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RESUMEN

El articulo presenta avances de investigacién de experiencias de estudiantes de maestria de la Benemérita Escuela Normal “Manuel Avila
Camacho”, trabajos que centran la investigacién con el modelo de educacién histérica a partir de los conceptos de primer y segundo orden;
conceptos que permiten visualizar la ensefianza desde otra mirada, para lo que también se sefiala la utilizacion de la ensefianza con fuentes
primarias, la indagatoria se sigue con el apoyo de la metodologfa de la investigacién-accion, en la cual se puede visualizar el cambio de re-
presentaciones que se generan con estudiantes de este periodo educativo. Primero se enuncia el trabajo que se esté llevando con estudiantes
de segundo grado de telesecundaria, los resultados revelan datos de gran valia sobre los avances en torno al trabajo con fuentes primarias;
se deja ver de manera clara el cambio de representaciones que se desarrollan en los adolescentes. En un segundo momento se enuncia so-
bre cémo trabajar la narrativa historica para poder generar interés por la asignatura y acercar a los jévenes al conocimiento histérico y, por
ende, desarrollar el pensamiento y conciencia historica, para ello se enuncian algunos resultados que se han obtenido de las investigaciones
en proceso, también se puede visualizar hacia dénde poder dirigir la ensefianza-aprendizaje en telesecundaria con el modelo de educacion
histérica y que ademds los estudiantes le encuentren sentido y gusto a la asignatura, asunto que implica afrontar retos para los docentes que
incursionan en este campo de accion. El sustento teérico es desde Arteaga y Camargo, Pages, Santiesteban, Galvan, entre otros, que plantean
el modelo de educacion histérica.

Palabras claves: Ensenanza-aprendizaje, fuentes primarias, conceptos de segundo orden, telesecundaria.

ABSTRACT

The article presents research from experiences of students working towards a Master’s Degree from the Benemérita Escuela Normal
“Manuel Avila Camacho”, which focuses on the historical educational model based on first and second order concepts; concepts that allow
to visualize teaching from another point of view, for which the use of teaching with primary sources is also indicated, the inquiry is fol-
lowed with the support of the action-research methodology, where the change of representations can be visualized, generated by students
from this educational period. First, the investigation that is being carried out with second-grade tele-secondary students is enunciated, the
results reveal data of great value on the advances regarding working with primary sources; the change in representations that develops in
adolescents is clearly visible. Secondly, it states how to work the historical narrative in order to generate interest in the subject and to bring
young people closer to historical knowledge and, therefore, develop historical thought and awareness, for this, some results that have been
obtained from research in progress are shown. It is also possible to visualize where to direct the teaching-learning in tele-secondary with
the historical educational model, where in addition, incidentally, students find meaning and take a liking in the subject, a matter that implies
facing challenges to teachers who venture into this field. The theoretical support comes from Arteaga and Camargo, Pages, Santiesteban,
Galvan, among others, who propose the historical educational model.

Palabras clave: Teaching-learning, primary sources, second-order concepts, tele-secondary.
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Introduccion

Este articulo es producto de lo que se presento en el panel en el XVI Encuentro
de Historia de la Educacion, el cual partié de dar cuenta sobre experiencias que
se han tenido en el campo de la enseflanza en el proceso de formacién continua
que se esta teniendo en la maestria en Educacion en la Benemérita Escuela Nor-
mal Manuel Avila Camacho y sobre todo en el proceso de investigacién que se
esta llevando a partir de los proyectos de investigaciéon que se construyeron en el
posgrado como parte de dicha formacion.

Se parti6 de la idea de que era necesario modificar las practicas que como
docentes se han venido desempefando con estudiantes del nivel telesecundaria,
en donde se puede observar la apatia por la asignatura, que les desagrada, no le
encuentran sentido, sin embargo el modelo de educacion historica brinda la posi-
bilidad de generar interés y gusto por la misma.

En esa misma tesitura se visualizo que “la investigacion historica deberfa ser
la fuente de los conocimientos escolares ya que sus finalidades educativas deben
estar en consonancia con las preguntas que necesitamos hacernos en el presente”
(MacMillan, 2010, p. 173). Como sefiala Pagés, aprender historia se da a partir
de aprender a pensar historicamente; si centramos nuestra enseflanza con fuen-
tes primarias en las que el adolescente sea el protagonista y centro del proceso
enseflanza-aprendizaje puede lograrse lo pretendido.

Cabe decir que las investigaciones se definieron con precision a partir de
construir el estado del conocimiento con el cual nos pudimos dar cuenta de que
en la actualidad ya existe una “cantidad considerable de investigaciones sobre la
ensefanza de la historia, que ayudarian a realizar propuestas para plantear cambios
significativos en las aulas” (Jara, 2012, p. 71), como son el caso de Santiesteban,
Pagés, entre otros, que nos ayudaron a determinar que el punto de partida serfa
la construccién de un diagndstico, con el cual podriamos identificar en un primer
momento los conocimientos previos que tienen los estudiantes sobre la ensefianza
de la historia, y de ahi tomar decisiones en torno a determinar las estrategias de
enseflanza a seguir con el apoyo del modelo de educacién historica, para asi poder
elaborar una propuesta de intervencién en pro de poder implementar acciones de
gran alcance en la indagatoria.

El apartado uno da cuenta de los resultados de investigacion en torno al cam-
bio de representaciones que se pudieron detectar con la aplicacion de un primer
acercamiento con estudiantes de telesecundaria. Se enuncia sobre la nocién que
estos tienen en relacion a lo que es la asignatura de historia y su ensefianza. De esta
manera fue como, a partir de la utilizacién del modelo de educacion historica y el
trabajo con fuentes, se pudo observar esos cambios significativos, debido a que los

estudiantes se sienten protagonistas centrales en el proceso ensefianza-aprendizaje.
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También se puede ver la vinculacién de los conceptos de primer orden con los de
segundo orden y algunos resultados de importancia.

El segundo apartado precisa en torno a la trascendencia que tiene acercar a
estudiantes de telesecundaria a la narrativa historica como una posibilidad para
lograr una empatia por la disciplina, pero, sobre todo, para promover el desarro-
llo del pensamiento y conciencia historica, dado que el enfoque del modelo de
educacion historica permite dicha ventaja.

El escrito cierra con una conclusion a la que se llega sobre la importancia de
acercar a los estudiantes al conocimiento de la historia desde otra perspectiva, en
la cual se pueden visualizar cambios de representaciones en los jovenes pero, sobre
todo, generar interés y gusto por la disciplina, situaciéon que puede coadyuvar a

formar mejores ciudadanos.

Las fuentes primarias como herramientas fundamentales
para desarrollar la conciencia histérica
en alumnos de educacién telesecundaria

Pensar histéricamente requiere adquirir habilidades del pensamiento, las cuales
Carretero y Montanero (2008) consideran que pueden ser agrupadas en dos habi-
lidades fundamentales: la capacidad de comprender el tiempo historico y razonar
causalmente, y la capacidad de valorar e interpretar criticamente las fuentes de
informacion de la historia; el pensamiento historico debe permitir a los alumnos
comprender que el presente no es producto de la casualidad ni de la evolucion,
sino de un proceso que refleja la dinamicidad del hombre y la sociedad, de modo
que el pasado puede concebirse como un agente vivo que deja rastros, huellas y
registros que implican y explican (Arteaga y Camargo, 2013).

Uno de los espacios mas oportunos para concebir la historia como una herra-
mienta sustancial de retrospeccion y anclaje a los nuevos intereses de las personas
es la escuela telesecundaria, y especificamente los procesos de ensefianza-apren-
dizaje formal, con el propdsito de fomentar la conciencia histérica en alumnos
del segundo grado de educacion telesecundaria, con el plus de la interaccion en
el espacio del aula y el analisis de fuentes primarias que les permitan interiorizar
cudl es su lugar en el mundo para que posteriormente se reconozcan como parte
esencial de este.

El escrito presenta algunos resultados respecto al objetivo especifico de la
investigacion, que es disefiar y aplicar un proyecto didactico basado en la inter-
pretacion de fuentes primarias para promover una conciencia historica, proyecto
que esta guiado con la pregunta de investigacion: “cCoémo se puede desarrollar la
conciencia histérica en los alumnos de segundo grado de telesecundaria mediante

un proyecto didactico donde el eje central sea el trabajo con fuentes primarias?”.
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El proposito de la propuesta de investigacion es el desarrollo de la conciencia
histérica en los alumnos de segundo grado de telesecundaria, mediante un pro-
yecto didactico organizado en secuencias. “La conciencia historica es conciencia
temporal y nos ayuda a relacionar el pasado con el presente y con nuestras ideas
o ideales sobre el futuro” (Santiesteban y Anguera, 2014).

En ese mismo sentido, se recupera para el disefio de la propuesta de inter-
vencién lo que senala Sam Wineburg (2000): ¢Para qué es buena la historia? ¢Por
qué debemos ensefarla en las escuelas?; a Mario Carretero, cuando sefala que es
importante desarrollar habilidades cognitivas para pensar histéricamente, en donde
los recursos didacticos son un factor también importante; otro punto que permite
argumentar lo que aqui se enuncia es, en lo referido a la parte legislativa, cuando se
sefiala en el articulo 6 de la Ley Reglamentaria del Articulo 3° de la Constitucion
Politica de los Estados Unidos Mexicanos, en materia de Mejora Continua de la

Educacion, que los principios del sistema son:

IV. La basqueda de la excelencia en la educacion, entendida como el mejoramiento integral
constante que promueve el maximo logro de aprendizaje de los educandos, para el desarrollo
de su pensamiento critico y el fortalecimiento de los lazos entre escuela y comunidad, con-
siderando las capacidades, circunstancias, necesidades, estilos y ritmos de aprendizaje de los

educandos [Congtreso de la Unién, 2019, p. 95].

También las orientaciones curriculares brindan la oportunidad de trabajar la
propuesta, que es con el enfoque pedagogico, el que alude que: “se parte de la con-
cepcion de que los conocimientos histéricos estan en permanente construccion,
porque no hay una sola interpretacion, ya que estan sujetos a nuevas interrogantes,
hallazgos e interpretaciones” (SEP, 2017).

Especificamente, en la dosificacion de los contenidos, el eje de “la construccion
del conocimiento histérico, los aprendizajes esperados: - Identifica los tipos de
testimonio del pasado que nos sirven como fuentes historicas y, - Reconoce que las
fuentes deben ser analizadas para comprender su contenido historico” (SEP, 2017).

El analisis de estos documentos base para el disefio de la propuesta permite
una visiéon mas clara y fundamentada para fortalecer la conciencia historica y lo que
ello implica, por lo que se determiné implementar la metodologia investigacion-
accion. La poblacion con quien se trabaja la propuesta son alumnos de segundo
grado de educacion telesecundaria, para generar el gusto por la historia y asi for-
talecer la conciencia histérica mediante el uso de fuentes primarias en un proyecto
didactico organizado en una secuencia didactica de diez sesiones de trabajo en el
salon de clases.

Se aplicaron entrevistas, recoleccion de algunos datos estadisticos de la escuela
que puedan concebirse como las propias fuentes primarias. Se hizo una observa-

cién directa y registros en el diario de campo. Se disefié una planeacién compuesta
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y sustentada desde el plan de estudios y el programa de Historia de secundaria
(“Aprendizajes clave para la educacion integral”, SEP, 2017).

Para la elaboracion de la propuesta, se retomé el modelo de Hilda Taba. Este
modelo (citado por Diaz Barriga, 1984) contiene siete elementos ordenados de la
siguiente forma: diagnostico de necesidades; formulaciéon de objetivos; seleccion
de contenidos; organizaciéon de contenidos; seleccion de actividades de aprendi-
zaje; organizacion de actividades de aprendizaje, y determinacion de lo que se va
a evaluar, y se pretende realizar una retroalimentacion; se modificé la propuesta
de intervencién y se fortalecio el proyecto en general respecto a los resultados.

Otro asunto que es nodal es el referido a las fuentes primarias: libros, revistas
cientificas y de entretenimiento, periddicos, diarios, documentos oficiales de ins-
tituciones publicas, informes técnicos y de investigacioén de instituciones publicas
o privadas, patentes, normas técnicas, entre otras. Se parte de la idea de que son la
principal herramienta para desarrollar el trabajo de investigacién. Con ello se puede
lograr que los alumnos se aproximen a reconocer y valorizar los acontecimientos
del pasado con una vista mas real y que les permita relacionarlo con el contexto.

La propuesta se compone de diez sesiones de trabajo, como ya se enuncié
con anterioridad, durante las cuales se identifican los aprendizajes esperados y los
elementos curriculares especificos. Cada sesion tiene un nombre y propoésitos y
plantean la evaluacion. Entre algunas estrategias metodoldgicas, se retoman las
otientaciones que permitan organizar dichas acciones en la propuesta, especifica-
mente las descritas en los “Aprendizajes clave para la educacion integral” del libro
Plan y programas de estudio (SEP, 2017).

La historia en la educaciéon basica suele ser definida, desde las concepciones
que el mismo libro menciona, como “una fuente de conocimiento y de formacion
para que los alumnos aprendan a aprender y a convivir con los saberes que propor-
ciona a partir del pensamiento critico, el analisis de fuentes y de promover valores
que fortalezcan su identidad” (SEP, 2017). Siguiendo en este orden de ideas, se

identifica como propésito general acorde:

2. Utilizar fuentes primarias y secundarias para reconocer, explicar y argumentar hechos y

procesos historicos.

En los propésitos para la educacion secundaria se contempla lo siguiente:

3. Analizar fuentes historicas para argumentar y contrastar diferentes versiones de un mismo

acontecimiento historico.

Las valiosas sugerencias desde el programa de estudios de la asignatura de
Historia en secundaria consideran aspectos de suma importancia.
Es importante aclarar que cuando se haga la reflexion sobre el impacto o el

reflejo de ciertos fenémenos del pasado enla época actual y se valoren las continui-
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dades o semejanzas, sera necesario tener en cuenta que los contextos son distintos
y que ninguna realidad permanece inalterada con el paso del tiempo (SEP, 2017).
La evaluacién es concebida, en palabras de Mora (2004), como “una orienta-
cién cuantitativa de control o medicién de producto, esta orientada por la teoria
institucional y la propia cultura evaluativa”.
En este tenor, en la presente propuesta se retoman los lineamientos evaluativos

que sugiere el programa de estudios de Historia, el cual a la letra dice:

La evaluacién se propone una serie de instrumentos cualitativos acordes a las estrategias
que se utilicen en la ensefanza de la historia, por ejemplo: las rabricas que implican elaborar
indicadores o niveles de logro; el uso de portafolios que ofrecen oportunidad para que los
estudiantes reflexionen sobre su forma de aprender a través de la recopilacion de evidencias;
los diarios de clase y observacion directa en los debates en clase, trabajos individuales o en
equipo [SEP, 2017].

La planeacion, segiin Alonso (2009), es definida en estos términos:

La planeacion didactica es disefiar un plan de trabajo que contemple los elementos que in-
tervendran en el proceso de ensefianza-aprendizaje organizados de tal manera que faciliten
el desarrollo de las estructuras cognoscitivas, la adquisicion de habilidades y modificacion de
actitudes de los alumnos en el tiempo disponible para un curso dentro de un plan de estudios

[Alonso, 2009].

Después de sustentar, se decidié poner manos a la obra. Se organizoé la pro-
puesta de intervencion en tres momentos: el primero es el diagndstico grupal, en-
foque de la investigacion (investigacion-accion) y seleccion de la metodologia. En
el segundo momento, analisis de los elementos curriculares, analisis de las fuentes
primarias y seleccion y planeacion de los contenidos, estrategias y herramientas.
Estos son los momentos que se han trabajado, de los cuales los hallazgos encon-
trados son los siguientes:

* Las sesiones 1-3 seran de exploracion de conocimientos previos, iden-
tificacion y reflexion sobre las primeras muestras de fuentes primarias:
fotografias, audios, entrevistas.

*  Enlas sesiones 4-6, identificacion con indicadores especificos y productos
en los cuales expliquen procesos cotidianos en relacién con el tema general,
que es el Porfiriato.

* Enlas sesiones 7-9 explican, reflexionan y analizan a partir de elementos de
su contexto y de material propuesto por la docente, como documentales,
textos escritos, imagenes y peliculas.

* Enlasesién 10 se dara la valoraciéon del proceso realizado, se efectuaran
como productos finales: escrito, documental de su comunidad o retrato.

As{ mismo mostraran al resto de sus compafieros de escuela dos biombos
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con imagenes que expliquen un proceso. Incluiran una autoevaluacion y
una coevaluacion.

* Esimportante mencionar que, por las condiciones del mundo actual, en
relacién al Covid 19, se realizan modificaciones a la propuesta, hasta el
momento se esta disefiando la nueva estrategia de intervencion ya que
para aplicarla se requiere de emplear otros instrumentos con los que se
haga uso 6ptimo de las fuentes primarias.

Los hallazgos de la investigacion son los siguientes: datos recabados de una
muestra de 15 alumnos de segundo grado de telesecundaria. Se aplicé la encuesta,
misma que contiene tres preguntas (“¢Qué significa para ti la historia?”, “;Cual es
la importancia de estudiar historia en telesecundaria?”, y “sCémo te han ensefiado
historia en la escuela?”). De las respuestas obtenidas, seflalan que es una materia
aburrida, que no es importante y que ademas no les sirve para nada en su vida.

A partir de eso se determind disenar actividades para trabajar desde la pers-
pectiva del modelo de educacion historica, cuyo propésito es cambiar la mirada
de los alumnos sobre el asunto. Para ello se eché mano de fuentes primarias, para
hacer un trabajo sobre historia de su comunidad, y ellos buscarian las fuentes que
permitirfan describir acontecimientos.

Ellos decidirfan cémo presentarlo. L.a mayorifa de los alumnos realizan un dibujo
informativo y sefialan que existen otros instrumentos de los que se puede aprender
historia, no solo lo que dicen los libros. E1 80% de lo presentado fue en relacion a
objetos que dan cuenta de la historia de la comunidad y el 20% elaboraron dibujos
alusivos al tema del Porfiriato, en los cuales se puede apreciar la diferencia de lo
que significa para ellos estudiar historia.

Estos primeros resultados permiten reflexionar que las fuentes primarias son
herramientas fundamentales que se pueden utilizar como un medio para generar
estrategias de enseflanza que permitan desarrollar la conciencia historica en los
alumnos. Solo es necesario seleccionarlas por el docente. En este caso se emplean
las fotografias, las pinturas y algunos documentales que permiten poder observar
cambios en el interés por aprender lo trabajado.

Ademas eso también puede generar gusto por leer sobre historia y producir
narraciones que permitan ir valorando los cambios de representaciones que se

pueden generar con adolescentes, como lo que se plantea en el siguiente apartado.

La narrativa como medio para el aprendizaje de la historia

El apartado tiene como proposito dar cuenta del proyecto de investigaciéon en
proceso: “La narrativa como medio para el aprendizaje de la historia con alumnos
de educacion telesecundaria”. Se ha priorizando el aprendizaje de los adolescentes

tomando como punto de partida la ensefianza con el enfoque del modelo de edu-
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cacion historica; asimismo con la utilizacion de los conceptos de primer y segundo
orden, que se refieren a categorias analiticas que permiten la comprension de los
eventos que suceden en el acontecer historico, centrando la ensefianza en los dltimos.

El objetivo de la investigacion es generar en los alumnos un interés por la asig-
natura por medio de la narrativa para que los estudiantes desarrollen el pensamiento
y conciencia historica. La metodologia que se sigue es la investigacién-accion, par-
tiendo del supuesto de que “la narrativa es un medio que permite la construccién
del conocimiento histérico y asf los estudiantes cambian sus representaciones y
logran entender el presente a partir de la comprension del pasado y vislumbrar el
futuro, pero sobre todo que la historia sea de su interés y agrado”. Las categorfas
centrales del trabajo son: narrativa, ensefianza de la historia y desarrollo del pen-
samiento historico.

Se parte de que las ciencias sociales son el conjunto de disciplinas que desde
tiempos remotos han estudiado los procesos sociales y culturales consecuencia del
actuar humano, y su relacion directa con la sociedad. En estas se busca fundamen-
tar, interpretar, comprender y explicar los fenémenos y paradigmas sociales. Todas
precisan del productivo ejercicio del razonamiento, y el desarrollo del pensamiento
critico es uno de los procedimientos propios que deberia serlo: su implementacion
en el aula es manifiestamente mejorable, ya que en la practica no es objeto de en-
seflanza o lo es en grado claramente inferior a la importancia que le corresponde
(Chapapria, Gémez y Lépez, 2003; Coll, Onrubia y Mauri, 2008).

Se considera que el pensamiento critico es, primordialmente, un pensamiento
evaluativo y forma parte de las capacidades intelectuales superiores que se deben
fortalecer en los estudiantes: analisis, sintesis, conceptualizacion, manejo de infor-
macion, pensamiento sistémico, pensamiento critico, investigacion y metacognicion,
asunto que puede ser desarrollado desde la narrativa historica; la historia vista como
forma de conocer y entender y no solo de describir y narrar.

Jesus Marquez Carrillo, en el articulo “La historia de Puebla en un album para
nifios y nifias. Aspectos tedricos y metodologicos” (citado en Galvan Lafarga, 2000),
identifica al historiador como alguien capaz de descubrir y enunciar sentidos, a la
manera de Roland Barthes y no solo como narrador de hechos. Siguiendo a Michel

Foucault, él sefala que:

...el trabajo del historiador no es rehacer la historia, sino hacer la historia, en la medida en que
produce nuevos discursos acerca del pasado, en la medida en que inventa y relaciona procesos
desde un espacio fisico y social que permite, prohibe, encauza o hace visibles ciertas proble-
maticas y su tratamiento especifico, pues en definitiva no puede hablarse en cualquier época y

en cualquier lugar de cualquier cosa [citado por Montes de Oca, 20006, p. 244].

El pensamiento historico esta relacionado en cierta manera con el pensamien-

to critico. El uso de narrativas aporta informacion directa sobre la progresion de
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aprendizaje de los estudiantes para organizar y comprender el pasado. A través del
examen de sus narrativas se puede conocer como expresan diferentes metacon-
ceptos historicos. Esta competencia narrativa se puede manifestar, segun Risen
(2010), en cuatro formas, conforme al posicionamiento que se establezca entre
contenidos, significados y orientaciones del pasado desde el presente: tradicional,
ejemplar, critica y genealdgica, que ¢l denomina “genética”. Se ha utilizado esta
tipologia para identificar en los relatos el reflejo de su identificacién nacional. Se
cree que los modelos de narrativa histérica planteados por Risen (2010) facilitan
la identificacién de diversas interpretaciones de la identidad nacional.

Se considera a las diferentes narrativas nacionales como un reflejo del proceso
subjetivo de identificacion (Carretero e al., 2013; Gonzalez y Carretero, 2013). Es-
tas formas de identificacién nacional se manifiestan en una narrativa segin actue
el estudiante como sujeto narrativo (Pla 2005). En esa tesitura, y con base en la
construccion del estado del conocimiento, se puede identificar que son pocos los
trabajos al respecto, por lo que se ve pertinente la investigacion en proceso, en la
cual se ha planteado que el medio paralograr el aprendizaje de la historia sea el uso
y desarrollo de narrativas, de forma que los alumnos puedan construir sus propias
interpretaciones a partir de un conocimiento histérico, el cual puedan sustentar.
De ahi surge la pregunta de investigacion: “cQué caracteristicas debe de poseer la
narrativa para que esta contribuya a la construccion del aprendizaje de la historia
y por ende al desarrollo del pensamiento histérico?”.

Y con base en lo revisado hasta el momento se elabora el siguiente supuesto:
“La narrativa es un medio que contribuye a la construccién del conocimiento his-
torico y sobre todo permite que los estudiantes comprendan los acontecimientos
histéricos desde otra mirada para dar respuestas a qué paso y cuando ocurrid, entre
otros cuestionamientos que permiten la comprension de estos eventos”.

La metodologia que se esta trabajando es la investigacién-accion, la cual, a
partir de los primeros resultados, posibilita disefiar las acciones siguientes para la
mejora de la practica docente, y en este caso, de la investigacion y sus pretensio-
nes. De ahi que en un primer momento se elaboré el diagnéstico, debido a que
se considera que a partir de los resultados de este se diseflara una propuesta de
intervencion con el modelo de educacion histérica que permita identificar si se
dan o no cambios de representaciones en los estudiantes de telesecundatia con
quienes se esta trabajando.

Entre los resultados parciales que se tienen se encuentra el diagnostico, en el

cual se develan asuntos en los que los estudiantes le tienen pavor a la asignatura de

2 <¢
b

Historia. Ellos aluden que es “aburrida”, “me duermo”, “spara qué fechas?”. Otro
punto de importancia es que no les gusta leer ni escribir sobre la disciplina; de ahi
que se comenzd a emplear estrategias para que lean el periédico en relacion a los

acontecimientos de la pandemia y luego se les pide que indaguen qué habia pasado
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a finales del siglo diecinueve en Zacatecas que fuera parecido con lo acontecido en
la actualidad. Con esta actividad ellos descubrieron que hay enfermedades como la
tifoidea y se puede observar como comienza a haber participacién. Al momento de
pedirles que escriban su relacién con los acontecimientos, joh sorpresal, intentan
escribir. Aunque poco, pero algo que se rescata es que hay interés por participar,
entusiasmo por querer saber mas de dichos acontecimientos.

A partir de esos resultados se disefia la propuesta de intervencion para trabajar
de manera precisa sobre el trabajo de la narrativa como medio para acercar a los
estudiantes al conocimiento histérico, mismo que permita identificar si es que se
pueden dar cambio de representaciones en torno al aprendizaje del conocimiento
histérico y por consecuencia tomarlo como punto de partida para el desarrollo
del pensamiento y conciencia histérica, que también serfa el punto de llegada de

la investigacion.

A manera de conclusion

Al partir de los resultados obtenidos en las investigaciones en proceso, podemos
decir que el trabajar con el modelo de educacién histérica en el cual el centro son
los conceptos de segundo orden como categorias analiticas y que estos se vinculan
con los conceptos de primer orden, como es el tema “El Porfiriato”, es por demas
enriquecedor debido a que se pudo observar un cambio de representaciones en
los estudiantes (adolescentes) y gusto por la disciplina, debido a que fueron ellos
el centro del proceso ensenanza-aprendizaje, ademas ellos pudieron determinar
qué fuentes consultar y hacia donde ir en torno al conocimiento que se pretendia;
cabe precisar que si bien los resultados fueron buenos, ello implicé una preparacion
de la planeacion para que la intervencion lograra lo pretendido, asunto que no fue
facil, debido a que los paradigmas que como docentes tenemos implican cambios
de estructuras en torno a la enseflanza y sus recursos; ademas se hizo necesaria
una revision tedrica sobre el tema a tratar a profundidad para poder disenar las
estrategias variadas que permitieran la posibilidad a los estudiantes de poder tomar

decisiones. Cabe precisar que los resultados que se presentan son parciales.
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