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Historia escolar cotidiana:
una categoria analitica intermedia para comprender
las practicas de ensenar historia en primaria

Everyday school history: An intermediate analytical category
to understand the practices of teaching History in primary school

Rocio Ramirez Gonzalez

RESUMEN

Al referirnos a la enseflanza de la historia a menudo se habla de una ensefianza memoristica de fechas, batallas y personajes importantes, y
del dictado, la copia y la memorizacién pasiva de textos. Una fuente de tales aseveraciones han sido los programas de Historia oficiales. El
propésito de la investigacion fue conocer y comprender la ensefianza de la historia en primarias como practica cultural situada e histérica
desde una perspectiva etnografica. Para ello se observaron las clases de historia de tres docentes de quinto grado de primaria publica en
un periodo en que coincidieron en trabajar el tema de “La Revolucién mexicana”. Los instrumentos de recoleccion de datos fueron la
observacion, el diario de campo, la grabacion en audio de las clases y de la comunicacion personal que se establecié con los docentes. Las
herramientas teérico-conceptuales empleadas para el analisis de los datos fueron los tres polos que sugiere Chartier (2005): el analisis de
textos; las formas y los dispositivos de presentacion de los textos, y las diversas practicas culturales de su uso; asi como los tres planos
que propone Rockwell (2000) para el estudio de las culturas escolares: lrga duracidn, continuidad relativa y co-construccion. Los resultados
muestran que en las acciones de los profesores observados se encuentran indicios de practicas pedagdgicas y diversos saberes que provienen
tanto del pasado como del presente y que ellos integran para responder a las participaciones de los nifios y a las condiciones reales de
trabajo, incluyendo el tiempo disponible. Asi, configuran herramientas culturales y practicas de ensefiar heterogéneas que dan cuenta de la
tension y distancia que existen entre el modelo de ensefianza de la historia escolar planteado por los documentos oficiales y las practicas de
ensefar historia escolar cotidiana.
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ABSTRACT

When referring to instruction in History classes, we often think of rote teaching of important dates, battles and characters, or of the
dictation, copying and passive memorization of texts. One source for these assertions has been the history syllabi or materials for grade
schools. The purpose of this research is to study and understand the actual teaching of history as a historically situated cultural practice

from an ethnographic perspective. To this purpose, History classes given by three fifth grade public primary teachers in Mexico City were
observed. Analysis was based on the classes in which they taught the topic of “The Mexican Revolution”. Data was collected through
direct observation, fieldnotes, the audio recording of the classes and the personal communication that was established with the teachers.
The theoretical-conceptual tools used for data analysis were the three dimensions of reading suggested by Chartier (2005): text analysis; the
forms and devices of presentation of texts, and the diverse cultural practices of their use; as well as the three planes proposed by Rockwell
(2000) for the study of school cultures: Longue durée, relative continuity and co-construction. The results show that in the approaches of the
teachers observed there is evidence of diverse pedagogical practices and knowledge from both past and present sources that they combine
to respond to the children’s participation and to actual working conditions including the available time. Thus they configure cultural tools
and heterogeneous teaching practices which account for the tension and distance that exists between the instructional model of ‘school
history’ assumed or proposed in many official documents and the practice of teaching everyday school history.
Keywords: Specific didactics, basic education, teaching history.
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Introduccion

Las sucesivas reformas curriculares justifican en cada ocasion la necesidad de im-
plementar nuevos enfoques didacticos con el propédsito de transformar el codigo
disciplinar que caracteriza a la ensefianza de la historia. Sebastian Pla (2011) asevera
que “por lo general, al referirnos a la ensefianza de la historia, el codigo disciplinar
esta compuesto por tres fundamentos: lo memoristico, el nacionalismo y el elitismo
de los personajes que protagonizan sus narraciones” (p. 141). Por estas cuestiones,
cuando solemos hablar de la ensefianza de la asignatura de Historia la representacion
social mas difundida y aceptada es que los profesores la ensefian desde una didactica
tradicional; sin embargo, esta aseveracion puede ser una generalizacion que tiene su
origen en los programas oficiales de Historia.

Esta situacion permite cuestionar si las practicas para ensefiar historia responden
a dichas aseveraciones o si no responden, entonces, ;cOmo son esas practicas?, y dpor
qué estan en aulas de primaria? Para aproximarse a las respuestas de las anteriores
preguntas se llevo a cabo una investigaciéon desde la perspectiva etnografica, y en
respuesta a la trayectoria real de la investigacion se determiné como pregunta de
investigacion: “¢Como ensefian tres profesores de primaria publica de la Ciudad de
México el tema de la Revolucion mexicana a nifios de quinto grado?”. Asi, el objetivo
general fue comprender la practica docente de tres profesores de primaria cuando
ensefaron el tema de “La Revolucién mexicana”, que pertenece al programa de
Historia del Plan de estudios 2011. Se determind analizar el desarrollo de dicho tema
porque durante la inmersion en las tres aulas las profesoras y el profesor observados

coincidieron en trabajatlo con su grupo.

La importancia de “estar ahi” para comprender:
enfoque metodoldégico

LLa ruta metodologica planteada por Rockwell (2009) para el desarrollo de una in-
vestigacion desde la perspectiva etnografica establece tres acciones: el trabajo de
campo, el proceso de analisis y el trabajo conceptual. Estas no son fases que deban
necesariamente concluir para seguir el proceso, ya que el investigador regresa a los
procedimientos las veces que sea necesario para poder ir construyendo su descrip-
cion narrativa, considerada como producto del mismo proceso etnografico. Rockwell
(2009) describe a este trabajo como un proceso real en el que “se intercalan periodos
de campo con periodos de anlisis y elaboracién conceptual” (p. 67).

Se observaron y documentaron las clases de Historia de tres docentes de quinto
grado en una primaria publica en la alcaldfa Gustavo A. Madero, Ciudad de México,
con el propésito de obtener registros de los momentos y maneras de incorporar la

ensenanza de la asignatura de Historia en la compleja dinamica cotidiana de la prima-
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ria. Esta situacion es importante porque las clases de Historia durante el ciclo escolar
2018-2019 contaban solo con un periodo lectivo, que oficialmente consta de 50 a 60
minutos (AEFCM, 2019).

La ensenanza de la historia
como practica histoérica-cultural

Mirar la ensefianza de la historia desde una perspectiva histérica-cultural implica com-
prender que las profesoras y el profesor son sujetos poseedores de historicidad. Por
ello, en sus “haceres” para ensefiar historia toman decisiones para ordenar acciones,
echando mano de diversos elementos o herramientas culturales que también poseen
historicidad. Estas acciones reflejan relaciones de poder, lucha, contradiccion y cambio.

LLas decisiones y las acciones dependen de la determinacion del sujeto que las realiza,
por ello, en este texto se hablara de “practicas” en plural. Michel de Certeau (2010) las
denomina “maneras de hacer” o “artes de hacer” porque “constituyen las mil practicas
a través de las cuales los usuarios se reapropian del espacio organizado por los técnicos
de la produccién sociocultural” (p. XLIV). Estas practicas de ensefiar o “maneras de
hacer” se conforman por la apropiacion de practicas pedagogicas, recursos didacticos,
conocimientos disciplinares y saberes docentes que dan vida a entramados complejos.

Hablar de “practicas de ensefiar” marca la diferencia con respecto a la “practica
docente” que, conceptualizada desde la pedagogia, aspira al deber ser establecido por la
institucion. La diferencia radica en que la mirada antropolégica agrega la dimension
histérica-cultural para comprender la complejidad de las acciones que dan forma a las
practicas de ensefiar historia.

Para profundizar en la historicidad de las practicas de ensefiar de los docentes ob-
servados se utilizé la metafora de tres planos para abordar la cultura escolar propuesta
por Rockwell (2000), quien asevera que el plano de larga duracién, la continuidad
relativa y la co-construccion “se interceptan en cualquier momento, y que reflejan las
diferentes temporalidades presentes en cualquier configuracion cultural” (p. 176). A
partir del concepto de “larga duracién” de Braudel (1958, citado en Rockwell, 2000)
explica que en las culturas escolares se pueden encontrar practicas arraigadas que per-
manecen y sobreviven a pesar de los cambios sociales. Por ello “la larga duracién nos
obliga a observar continuidades —elementos, signos, objetos, practicas— producidas hace
tiempo, incluso hace milenios, que aun estan presentes en las aulas que observamos
actualmente” (Rockwell, 2000, p. 178).

Con respecto a la continuidad relativa consideré el concepto de Agnes Heller
(1977), cuya investigacion profundiza en la historia de la vida cotidiana. Este plano
hace referencia a aquellas practicas que surgen en la vida cotidiana y que permanecen
durante un tiempo cambiando, permaneciendo o incluso desapareciendo y apareciendo

en otros tiempos histéricos. En este sentido,
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La continuidad relativa siempre refleja las multiples temporalidades y espacialidades de
la historia cultural. La continuidad se da por periodos variables, de tal forma que en
las escuelas se superponen, en cualquier momento, contenidos que provienen de muy

diferentes tiempos histéricos [Rockwell, 2000, p. 179].

El plano de la co-construccion integra la observacion de la practica de ensefiar
como un “proceso actual, micro, sin historia” (Rockwell, 2000, p. 182). Este plano
permite observar a los docentes y nifios con los que se hizo la investigacion en un plano
horizontal, es decir, ambos se influyen, se transforman, y transforman las herramientas
culturales dandoles un sentido particular. De estos tres planos es importante aclarar
que en esta tesis se utilizaron particularmente el plano de la continuidad relativa y el
plano de la co-construccion para analizar las practicas de ensefar.

Las formas que adoptan las practicas de ensefiar historia escolar cotidiana fueron
diversas, y dentro de esta diversidad se documento a la lectura como practica cultural
y como categorfa tedrica permitié establecer categorias de analisis. Roger Chartier
(2005) sefiala que para hacer posible la historia de la lectura es necesario “el analisis
de textos [...] las formas y los dispositivos a través de los cuales se propone un texto
[...] ylas practicas que, de manera diversa, se apoderan de esos objetos o formas pro-

duciendo usos y significaciones diferenciados” (pp. 107, 115). En este orden de ideas,

[-..se] requiere partir de la materialidad de los libros impresos y luego buscar indicios de
las maneras de leer que se dieron en las diferentes épocas y lugares. Las maneras de leer
a su vez reflejan creencias arraigadas, y rebasan el dominio de la escritura, al desembocar
en diversos géneros del discurso oral. Las practicas de lectura conducen a determinada
relacion con los materiales escritos y abren espacios pata la apropiacién de la cultura
escrita [Rockwell, 2001, p. 13].

Una aproximacion a tres practicas
de ensenar la Revolucién mexicana

Se observaron y documentaron las practicas de ensefiar historia y especificamente se
delimité el tema “La Revolucion mexicana” —RM— de dos profesoras y un profesor
de quinto grado de primaria publica durante el ciclo escolar 2018-2019. En sus prac-
ticas de ensefiar la RM hubo ciertas semejanzas: los tres recuperaron conocimientos
previos; buscaron actividades que consideraron atractivas para su grupo; utilizaron
el libro de texto gratuito de Historia 5° -LTGH5°—. Sin embargo, a pesar de estas
semejanzas, las formas de hacer fueron muy diferentes.

Para dar cuenta de las acciones y decisiones diversas que tomaron la profesora
Olga, la profesora Martha y el profesor Pedro, se considerd para este trabajo el uso
de LTGHS5° tanto en el presente como en el pasado. Para ello, se recuperaron cier-
tos fragmentos de sus clases para ilustrar las formas que adquirieron las practicas

de ensefar. A continuacion se presenta un fragmento de clase del profesor Pedro.
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El profesor Pedro: “;Vamos a terminar de leer!”

El profesor Pedro con el libro en la mano derecha ley6: “Con el Plan de Ayala el
movimiento zapatista expresaba, las demandas de los campesinos, que habian sido
despojados por los hacendados porfiristas”. Y luego agrego: “¢Si?, Emiliano Zapata
tenfa un lema que decfa «Tierra y Libertad», ¢si?”.

Como se puede observar en la Figura 1, el parrafo 2, el profesor agregd “Emiliano

Zapata tenfa un lema que decfa «Tierra y Libertad!»”,
Figural

haciendo énfasis en cuiles eran las demandas de los i , .
Pdrrafo pdgina 97

campesinos.

Ellema que atribuye el profesor Pedro a Emilia-

Con d Plan de Ayala, e movimiento zapatista expresaba las de-
mandas de los campesinos que habian sido despojados por los ha-

no Zapata resulta interesante para el analisis porque cendados porfiristas, por lo que los peones, os jornaleros y otros
en el LTGH5° generacion 2014 no estd presente trabajadores del campo del centro y sur del pais se unieron a dicho
movimiento,

ese dato. Esta informacion se puede rastrear en dos

libros; el primero, Historia de México, escrito por Sal- Fuente: SEP, 2014.

vador Monroy Padilla en la década de los 50. En la
“Unidad N° 11: La revolucion mexicana de 1910, Madero, Carranza, la constitucion
de 1917. Las conquistas de la revolucion en materia agraria y obrera”, se propone
un ejercicio de aplicacion que consiste en anotar en un paréntesis, seguido por un
enunciado, el nimero que corresponda segun el personaje o hecho historico de que
se trate. Lo interesante es que en este ejercicio aparece “4.- Emiliano Zapata” y en los
enunciados con paréntesis aparece: “se rebela contra el gobierno de la revolucion, bajo
el lema: “Tierra y Libertad” (Monroy, 1953, p. 160). Sin embargo, al leer el contenido
en el desarrollo de la unidad este dato no aparece como tal.

Es en Mi libro de cuarto asio. Historia y Civismo de Barron (1960b), en el subtema “El

Plan de San Luis Potos{” dice: “Zapata tenia, como

Figura 2
lema de lucha, las palabras #erra y libertad” (pag, 157). Ejercicio 61
Las palabras “tierra y libertad” aparecian en negritas.
En la Figura 2 de M: cuaderno de trabajo primera PES sl 41
. . L. , LA REVOLUCION CONSTITUCIONALISTA

parte. Historia y Civismo (Barron, 1960c) se puede

) ) o Sim.ﬂtrrufcﬂmh—m consultas el Libro de Historia,
observar como se recupera la idea en el “Ejercicio andtaly eon este signo Y/ en estos paréntesis (),

numero 61. La Revolucién constitucionalista”, que

Coloca dentro de las paréntesis el némero de 1y persuna que corresponda a cada frase:

o ' () Fue nombrado Jefe del 1. Vietoriano Huerta.
consistia en relacionar dos columnas colocando en Ejército Constitucionalista,
i ) ) ) ; "B} Ulll.l"pl:'l la Presidencia, 2. Francisco Villa
el paréntesis de la columna izquierda el numero > Sutlivi;ron la revolucidn ; g
. en el Norte. o
que correspondia de la columna derecha. El quinto £} E&t:hsﬁmw de 3. Emiliano Zapata.
. . . , 113 ’ u
paréntesis de la columna izquierda decfa: “Pedia % ;godia “;.l;:u;lr:l YPE:C&“" 4. Venustiano Carranza,
. . , ue aw
«Tierra y Libertad»”. En la columna derecha decia Guadalupe. »
113 15 » ( ) Protesté contra la 5. 'slm"a L. Pe:queu a,
3. Emiliano Zapata” (p. 83). usurpacién. ¢
. N i Huerta. . Alv regén.
Tal parece que este dato ha llegado hasta el salon e e i
del profesor Pedro, quien lo recuperd en su discurso, Fuente: Barrén, 1960c.
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lo cual no es extrafio porque forma parte de aquellos conocimientos que se fueron
sedimentando en la escuela primaria y en algunos discursos que difunden la historia
de México. Incluso en la portada del LTGHS5? del ciclo escolar 2020-2021 aparece la
imagen de un fresco llamado “Zapata” —que Diego Rivera pint6 en 1928 en el Patio
de las Fiestas, segundo nivel del edificio de la SEP—, en ¢l se puede observar a este
personaje sosteniendo un estandarte que dice “Tierra y Libertad”.

Esta situacién mostr6 que los textos del LTGH5° no se leen y se aprenden lite-
ralmente, porque el profesor Pedro integré un conocimiento que ha permanecido y
que fue parte de una historia escolar del pasado. Esas aportaciones dan forma a lo
que se conceptualizé como historia escolar cotidiana.

I))

La profesora Olga: “i Tienen historia a la mano

Por la forma en la que coordiné la actividad la profesora Olga, se recupera el trabajo
que realiz6 con la lectura en voz alta del LTGH5°. Una caracteristica particular de su
practica fue que seleccionaba al lector, porque procura que todo el grupo lea. Durante
la lectura en voz alta, la profesora dice en voz enfatica aquellas palabras en que las
y los nifios dudan. Cuando leen acentuando una silaba ténica incorrecta, ella la lefa
inmediatamente después haciendo énfasis en el acento de la palabra, después de ella,
las y los nifios repetian la palabra en voz alta pronunciando con la entonacion indicada.

La preocupacion que reflejé el acompafiamiento de la profesora Olga a la lectura
en voz alta de las y los niflos permitié identificar una practica pedagdgica sugerida en
M libro y mi cuaderno de trabajo de cuarto aio. Instructivo para el maestro (Barrén, 1960a),
durante los afios 60. En dicho texto se sugerfa al maestro en la asignatura de “Len-
gua Nacional y Escritura” una serie de recomendaciones para la “buena lectura”. La
forma en la que la profesora Olga acompafié a su grupo coincide con sugerencias
como resaltar los hechos sobre los que necesite llamar la atencion del alumno, ensefiar
signos de puntuacion, ofrecer el modelo de lectura que ellos deben alcanzar, estar
pendiente de la diccién y entonacion.

Observé la preocupacion de la profesora Olga por mejorar la lectura en voz alta;

ella incluso comento:

Cuando daba Geografia, Historia, Naturales, asi leemos los contenidos, empezamos a
leer, ellos empiezan a leer por parrafo, lo vamos comentando y se va corrigiendo, inclusive
ejercitando la lectura, y me funcion6é mucho, porque mejoran mucho la lectura, porque
llega el grupo y... no, hombre, no, no, no, tenfa quien me sorprendio, no sé si fue en la
mafiana o en la tarde... fue en la tarde, tenfa una alumna [...] que tenfa una lectura de
silabico’ primero y segundo, asi lefa, por silabas. Yo decia: “No es posible, en quinto, no,
hombre”; yo quedé bien, bien orgullosa de esta nifia que [...] terminé leyéndome bien
bonito, esta nifia, pero no como una nifia de quinto, pero si como una nifia de cuarto

[Olga, comunicacion personal, 7 de agosto del 2019].
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Si bien la profesora Olga ley6 con los nifos los textos de historia para mejorar

la lectura en voz alta, en el caso de la practica de ensefiar la RM esa no fue su unica

preocupacion, porque también pregunto al grupo el significado de los conceptos como,

por ejemplo, “Decena Tragica”, para promover la participacion oral seleccionando

a quién responderfa. En este caso su preocupacion se alejé de la buena lectura y se

concentrd en la comprension lectora, preocupacion acentuada en la reforma de 1993.

La profesora Martha: “iLo van a tener que investigar!”

De las clases de la profesora Martha se recuperd el “cuadro” que ella pidi a las y los

nifios que escribieran en su cuaderno. Les explico dibujando en el pizarrén un cuadro

en el que tenfan que organizar la informacién de la biografia que se expondtia por

algunos compafieros que estuvieron caracterizados (véase Figura 3).

El trabajo consisti6 en elaborar una biografia,

en el recuadro las y los nifios dibujaron al perso-
naje histérico. Ella consideré que era una forma
mas atractiva de leer y escribir para el grupo. La
preocupacion de la profesora Martha estaba en la
busqueda y seleccion de informacién. La actividad
que propuso permite analizar desde el plano de la
continuidad relativa otras practicas pedagogicas que
provienen de un pasado reciente y como se imbrican

en su practica de ensefar historia escolar cotidiana.

Figura 3

Cuadro dibujado en el pizarrén por la profesora Martha

Nombre:

Fecha de nacimiento:

Fecha de muerte:

En Mi cuaderno de trabajo de cuarto asio. Historia y

Civismo, de Barron (1960c), de la primera
generacion de libros de texto gratuitos
elaborados por la Comisién Nacional
de los Libros de Texto Gratuito, se
rastrearon dos situaciones que se vin-
culan con las practicas de ensefiar de la
profesora Martha el tema de la RM, la
primera es que el estudio de la biografia
de los personajes histéricos ocupa un
lugar importante tanto en el libro de
texto como en el cuaderno de ejercicios,
como se puede observar en la Figura 4;
la segunda tiene que ver con introducir
el dibujo como actividad en el cuaderno
de trabajo, como se puede observar en

la Figura 5.

Figura4
Ejercicio 14y 15

[T ]
EL COMERCI0 EXTERIOR ¥ EL TRABAJO

5 e hater ol i il i e s,
nbeale v wie g Vo aubon parbuiesls | -~

T Db donire de b pasiuiens of mlmars que comrogeode # b s, suieniont

() Producios que la Noo de China trela de Filipinas:
L Solus y porcelanas. 2 Café y tabacs. 3. Aceites ¥ vinon
() Puerto de muestre pais que hacia o comercio con Expafia:
L Gosymas 2 Acapulos. 3 Veracrus
{ ) Loa negros trabejoben de preferencia en: U
L La chodsd 2 Las misss. 3 El campo,
{ ) Formaban gremios:
L Los prones. 2 Lot mimeros. 3. Lot amesance
{ ) La industris wuis desarrollods o of virreinate fue:
L Lamincria. 2. La corkmica vidriada, 3 La del cuere.
e [
E

Firmiia wdmers 15
EL COMERCIO ¥ LA PIRATERIA
tne meachan b Jr#yﬂlu:-ﬂ'ﬂmih
h—*ﬁ niﬂb’ ¥ ke gt pbn—nmpl-h:
palm com Yo cmales Espatla reib on g
Diluje wn cumbate fairs irsise, ¢ comurinn,  of barw opuliel e entin stscande.

Fuente: Barron, 1960c, pp. 38-39.
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Figura 5 Estas imagenes muestran cémo las
Ejercicio 59 fechas y los nombres de los personajes
eran datos que los libros de texto gra-
tuitos privilegiaban en la ensefianza de
la historia en aquellos momentos. Los
cuadros sinépticos estan ausentes en
estos ejercicios, pero la actividad de la

biografia y el dibujo estan presentes.

La historia escolar cotidiana:
conclusiones

Las actividades propuestas por las pro-

fesoras y el profesor, desde su mirada

y su experiencia, fueron interesantes

Fuente: Barrén, 1960c, pp. 80-81.

para las y los nifios y respondieron a sus
necesidades de aprendizaje; en ellas se observaron permanencias que tienen que ver
con un plano de larga duracion, otras con el plano de continuidad relativa y otras con
el plano de co-construccion.

Ensefiar implica el intercambio de saberes entre diversas generaciones, este inter-
cambio implica a algunos saberes que se consideran sedimentados en las formas de
hacer. Estas sedimentaciones son posibles porque esos saberes han sido utiles para
los profesores. Por ello, la practica de ensefar es un tejido complejo, que vista desde
el presente (ciclo escolar 2018-2019), representa la concrecién de su devenir, porque
no existe “borrén y cuenta nueva”. Es importante hacer énfasis en que la practica
de ensefiar la historia ha cambiado, incluso es totalmente diferente entre los tres
profesores. Ahora bien, el cambio en las practicas de ensefar es lento si se compara
con la velocidad con la que se generan nuevas prescripciones desde la didactica; esta
situacién es comprensible porque se trata de cambios culturales.

En el plano de /larga duracion, la lectura en voz alta de un texto estuvo presente
en los tres salones, con sus respectivas diferencias. La practica de ensefar el tema de
la RM desde el plano de la continuidad relativa permitié apreciar la heterogeneidad
de las practicas de ensefar, cuya diferencia es producto de la permanencia y el cam-
bio de los diferentes haceres de los profesores de otros tiempos, que llegaron a las
aulas de las profesoras Olga y Martha y del profesor Pedro gracias a la transmision
intergeneracional. Esto no significa que se invisibilice la toma de decisiones o accio-
nes que dependen de su trayectoria personal, sino que se integraron para explicar y
comprender lo que sucedi6 en sus aulas con sus grupos.

Asi, en el plano de continuidad relativa, las formas de leer a las y los nifios el

LTGHS5° de las que da cuenta la investigacion permiten identificar como se utilizé el
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texto: a) como insumo para elaborar una explicacion propia utilizando una practica
sugerida en la década de los afos 60 y en la reforma de 1993; b) enfatizando en las
practicas de ensefar a leer bien sugeridas en los 60, recuperando también las suge-
rencias de la reforma del 93; c) el uso del dibujo y la biografia sugeridos en los afios
00. Existen permanencias en las practicas de ensefiar historia, el cambio se da en la
construccion social que se vive al interior de las aulas con respecto a esa historia escolar.

Esto es muy importante, porque tal parece que los que se consideran problemas
de la ensefianza de la historia, o incluso algunos rasgos de su cédigo disciplinar, se
pueden comprender como las consecuencias de su propio devenir.

La investigacion da cuenta de las decisiones que tomaron dos profesoras y un
profesor para acercar a sus grupos a lo que se ha conceptualizado en este trabajo
como Mistoria escolar cotidiana, la que en algunos momentos parece estar mas emparen-
tada con la memoria compartida. Para ellos ensefiarle a las y los nifios la historia escolar
cotidiana sobre la RM les dio la posibilidad de que ellas y ellos se dieran cuenta de
que pueden ser sujetos de injusticias en la actualidad como sucedié en el Porfiriato,
por ello estudiarla les puede ayudar a construir una mejor vida. Los tres profesores
le otorgaron a esta historia escolar cotidiana un caracter ideoldgico progresista. Ante
esta situacion surge la pregunta: ¢El potencial ideoldgico que posee la historia sera
una causa para reducir su tiempo de ensefianza en la primaria? Podria ser, por ello
la presencia de una historia escolar derivada de una historia académica y no de la
memoria histérica.

Asi, lo que desveld la investigacion es que la practica de ensefiar como acto insti-
tucionalizado posee historicidad. Si se invisibiliza es posible caer en la falsa percepcion
del fracaso de las ideas progresistas e innovadoras del presente. Si se visibiliza es po-
sible comprender que las propuestas planteadas podrian tener una lenta apropiacion
heterogénea en las practicas de ensefar.

Las practicas de ensefiar la RM documentadas en esta investigacion dan cuenta
de como se transita de la historia escolar a la bistoria escolar cotidiana a partir de la co-
construccion, en la que participaron los conocimientos disciplinares de las profeso-
ras y del profesor, asi como aquellas practicas y conocimientos de otros tiempos. Y
aunque No se mostro en este texto, también estan aquellos aportados por las y los
nifios, que provienen de otras fuentes y que finalmente sirvieron para estudiar un

proceso histérico en la primaria.
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