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[EDITORTIAL]

Sociedad Mexicana de Historia de la Educacion:
dos décadas de incursion en el ambito
de las publicaciones académicas

Sociedad Mexicana de Historia de la Educacion:
Two decades of incursion into the field of academic publications

Jesus Adolfo Trujillo Holguin
Director editorial

Introduccion

Diversos factores han influido en las décadas recientes para arribar a un estado de
consolidacion de la historia e historiografia de la educaciéon en México. Asi lo apun-
tan tanto los estudios especializados sobre el tema a nivel nacional (Aguirre 2016;
Menindez, 2009; Martinez, 2008; Galvan y Quintanilla, 2003) como los de caracter
internacional (Paya y Hernandez, 2022). En ambos casos hay coincidencia en sefalar
que la conformacién de asociaciones, redes y grupos de especialistas, la proliferacion
de eventos académicos nacionales e internacionales donde se dialoga y discute sobre
estos temas, la consolidacion de la historia de la educacion como linea de trabajo en
los posgrados, entre otros factores, han sido elementos que contribuyeron decidida-
mente al fortalecimiento del campo.

Para quienes conformamos el Comité Editorial del Anuario Mexicano de Historia de
la Educacion es motivo de alegtia y satisfaccion que el inicio del 2023 esté acompafiado
con la publicaciéon de un nuevo numero de esta revista electronica especializada en
historia e historiografia de la educacion. Sin duda que este proyecto editorial im-
pulsado por la Sociedad Mexicana de Historia de la Educacion (SOMEHIDE) esta

llegando a su nivel de consolidacién —a juzgar por la continuidad en la presentacion

Jesus Adolfo Trujillo Holguin. Universidad Auténoma de Chihuahua. Correo electrénico: jatrujillo@uach.mx. ID:
http://orcid.org/0000-0002-6738-1878.
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de seis numeros anuales ininterrumpidos desde el anio 2018 a la fecha—, lo que viene

a posicionar a nuestra asociacion como un referente a nivel nacional e internacional

en lo que toca a proyectos editoriales. Al mismo tiempo, es una muestra clara de la

aportacion que hacemos para la consolidacion del campo.

Como vaticinaba quien escribe —en la nota editorial del nimero correspondiente
al afio 2020, el desafio para la SOMEHIDE estaba dado en su capacidad para po-

ner a disposicién de la comunidad de historiadores de la educacion “un medio que

fuera mas incluyente —sin que por ello renunciara a ser riguroso—, capaz de abarcar

tanto a los académicos con experiencia en publicaciones arbitradas como a aquellos

estudiantes que enfrentan el reto de realizar su primera publicacién formal” (Truji-

llo, 2020, p. 11), proposito que de alguna manera se cumplia con el lanzamiento del

Anunario Mexicano de Historia de la Educacidn.

En este contexto de maduraciéon de proyectos de publicaciones resulta propicio

que la nota editorial correspondiente al presente numero del Anuario la dediquemos

a realizar un breve recuento de las aportaciones que nuestra asociacion ha realizado,

a lo largo de dos décadas, en la difusién del conocimiento histérico, pues precisa-

mente en el aflo que recién acaba de concluir la SOMEHIDE celebr6 el vigésimo

aniversario de su constitucion formal como asociacion civil sin fines de lucro y resulta

oportuno hacer un balance acerca del cumplimiento de los objetivos especificos que

se asentaron en el acta constitutiva del 26 de febrero del 2002, referentes al tema
de las publicaciones académicas y difusion del conocimiento (SOMEHIDE, 2002).

Para sustentar el analisis recurrimos a las publicaciones de las y los miembros

asociados que se han dado a la tarea de remembrar sus experiencias de participacion

en cada una de las incursiones editoriales a lo largo de estos primeros 20 afios de

vigencia de nuestra agrupacion. En cada una de estas aventuras es posible rastrear el

proceso evolutivo como grupo de profesionales de la historia de la educacién, que ha

mantenido una marcada preocupacion por generar medios para la difusion de traba-

jos de investigacion, de acuerdo con las circunstancias y necesidades del momento.

Los proyectos editoriales que revisamos se ubican en dos grupos. En el primero

tenemos aquellos que aparecieron en la primera década de vigencia de nuestra asocia-

cién y estan caracterizados por responder a la necesidad inmediata de cumplir con los

objetivos sociales asentados en la norma estatutaria, pero gestados en el seno de una

agrupacién joven, con poca experiencia en el emprendimiento de proyectos como

grupo auténomo, sin fuentes de financiamiento permanentes y en un contexto donde

predominaban las publicaciones en papel. En el segundo momento —identificado a

partir del afio 2013— tenemos el viraje hacia los proyectos editoriales basados en me-

dios electronicos, que vinieron acompafiados de mejores condiciones para asegurar

la sustentabilidad financiera y su permanencia en el tiempo.
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Primera década:
la incursién en revistas impresas

La creacion de una revista especializada en temas de historia e historiografia de la
educacion era una prioridad para la SOMEHIDE, considerando que este tipo de
proyectos habian surgido varias décadas atras en las organizaciones de especialistas en
Estados Unidos, Reino Unido, Brasil, Francia, Espafia y Canada (Paya y Hernandez,
2022). En el caso de México, la experiencia mas cercana que se tenfa era con la Revista
Mexcicana de Investigacion Educativa, editada por el Consejo Mexicano de Investigacion
Educativa (COMIE), que lanzé su primer nimero en enero de 1996 y de manera
ocasional publicaba articulos sobre historia e historiografia de la educacion (Rueda,
1990).

Siguiendo quizas un poco la experiencia del COMIE, durante los primeros afios
posteriores a la formalizacion de la SOMEHIDE se inici6 con la idea de crear una
revista que sirviera para visibilizar a la naciente agrupacion de historiadores de la
educacion y que a la vez permitiera establecer relaciones de colaboracion, tanto con
las y los propios miembros asociados como con figuras connotadas del campo a nivel
nacional e internacional. De igual manera, para la asociacion resultaba primordial cum-
plir con el objetivo estatutario de formar a las nuevas generaciones de historiadores,
a través de una revista que impulsara procesos formativos entre los investigadores
consolidados y quienes se aventuraban a realizar sus primeros intentos de publicacion.

Para 2004 vio su primer numero la revista Memoria, conocimiento y utogpia, bajo la
direccion de Oresta Lopez Pérez, que se edité a manera de anuario y abarcé el periodo
2004-2005. Posteriormente la direccion editorial la ocupd Marfa Esther Aguirre Lora,
quien acogio las sugerencias de algunos socios que se pronunciaron por el cambio
a periodicidad semestral, lo cual ocurrié en el segundo numero y continué asi hasta
el quinto. En el 2008 la revista dejé de publicarse y con ello se cerrd el ciclo de este
primer proyecto editorial de la SOMEHIDE (Alfonso et al., 2016).

El panorama que existia en ese momento para las revistas de reciente creacion era
de grandes desafios. El primero de ellos estaba relacionado con las dificultades para
que una publicacién impresa llegara al publico interesado en la historia e historiografia
de la educacion, para lo cual era preciso contar con una red de distribucion, tema en
el cual no se contaba con la experiencia ni con los recursos necesarios, por lo que
la circulacion quedd acotada a los ejemplares que se distribufan entre los miembros
asociados, asi como a las actividades que cada uno de ellos realizaran para promo-
cionarla entre sus estudiantes y colegas, o bien para colocarlos en las bibliotecas de
sus respectivas instituciones.

Otro desafio, que finalmente llevé al quiebre del proyecto, fue la sustentabili-

dad financiera, pues los costos derivados de los servicios editoriales e impresion de

| 11
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ejemplares pronto agotaron los escasos recursos con los que contaba la asociacion,
provenientes principalmente de las aportaciones econémicas de la membresia. El
Comité Editorial de la revista ideo la estrategia de buscar instituciones coeditoras que
costearan la inversion en los nameros del 2 al 5, por lo que es destacable la contri-
bucién que hicieron ocho instituciones que tenfan presencia dentro de la asociacion,
con algin socio activo.

Como balance general, podemos decir que la revista Memzoria, conocimiento y utopia
cubri6 el propdsito por el que fue creada, en el sentido de “convertirse en un foro para
quienes se agrupaban entonces en la SOMEHIDE, asi como también para quienes
cultivaban el campo tanto dentro como fuera del pais” (Alfonso et al., 2016, p. 335).
En sus paginas se desplegaron las ideas de las personas que ocupaban —u ocuparian
luego— el protagonismo en el campo de la historia e historiografia de la educacion,
pero sobre todo despertaron la inquietud acerca de la importancia de abrir espacios

para difundir los resultados de los trabajos de investigacion.

Segunda década:
el viraje a las publicaciones electrénicas

En el espacio temporal que hubo entre el tltimo numero de la revista Memoria, conoci-
miento y ntopia—en el 2008—y la aparicion de la Revista Mexicana de Historia de la Educacion
—en el 2013— se gestaron otros intentos para la creacion de espacios de difusion de
trabajos de investigacion, esencialmente los presentados en las emisiones del Encuen-
tro Internacional de Historia de la Educacion. Aunque no tuvimos acceso a todos
los materiales, sabemos que por lo menos en los eventos celebrados entre los afios
2010y 2016 se produjeron discos compactos en los que se integraban las ponencias
aprobadas para su presentacion en el Encuentro y en algunos casos se ofreca como
incentivo que contaran con registro ISBN (International Standard Book Number/
Codigo Internacional Normalizado para Libros). Solamente pudimos corroborar que
en la memoria del XIII Encuentro, celebrado en Zacatecas, se obtuvo dicho registro,
pero el tramite corri a cargo de una editorial comercial (Pictographia Editorial).
Pese a los esfuerzos de difusion de los trabajos presentados en los encuentros,
el vacio seguia en el tema de las publicaciones periddicas, por lo que en el ano 2013
arrancé la Revista Mexicana de Historia de la Edncacion, con periodicidad semestral y
bajo el registro ISSN (International Standard Serial Number/Nuamero Internacional
Normalizado de Publicaciones Seriadas), caracteristicas que le abrirfan posibilidades
para avanzar en la indizacién de sus contenidos en bases de datos de nivel nacional
e internacional. Alicia Civera, directora editorial, sefialaba en la editorial del primer

numero que

Con la aparicion de la Revista Mexicana de Historia de la Edncacion renovamos la idea de

crear una publicacién propia del campo de la historia de la educaciéon en donde se pueda
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leer como los hombres y las mujeres hemos ensefiado y aprendido formas de ser y hacer
alo largo de la historia y a lo ancho del mundo con propésitos, estrategias y resultados
a veces similares, a veces cambiantes; un espacio en donde exista la generacién de cono-
cimiento, el debate de las ideas, el rastreo de las fuentes, el ensayo de las metodologfas

y el intercambio de las experiencias [2013, p. 11].

La continuidad del proyecto de una revista, pero ahora en formato electrénico,
tuvo mayores posibilidades de crecimiento y la prueba esta en que no solamente ha
venido madurando en cuanto a la calidad y formato de presentacion, sino que pre-
cisamente en este afio estard arribando a su décimo aniversario, bajo mejores condi-
ciones para su fortalecimiento: politica de indizaciones de largo alcance, claridad de
sus normas editoriales, mayor visibilidad entre la comunidad académica, crecimiento
en la cantidad de autores que postulan sus trabajos, aumento de la cartera de dicta-
minadores, entre otros logros que son méritos de todas las personas que participan
—y han participado— en su Comité Editorial.

Pese alos avances con la Revista Mexicana de Historia de la Educacion, el dinamismo
con que hoy se mueve el campo de la historia e historiografia de la educacion de-
manda de mayores esfuerzos de las comunidades académicas, principalmente de las
asociaciones de especialistas, quienes tienen la obligacién moral de velar por la profe-
sionalizacion de sus integrantes y por la apertura de espacios de dialogo e intercambio
académico. Ante este desafio, parecia limitativo que los esfuerzos de una asociacion
madura —como lo es la SOMEHIDE- estuvieran reducidos solamente a una revista
electrénica de periodicidad semestral, por lo que el Consejo Directivo 2019-2021
decidi6 abrir una nueva publicacién electrénica cuyo objetivo estuviese enfocado en
la difusion de los mejores trabajos presentados en las emisiones bianuales del En-
cuentro Internacional de Historia de la Educacion, bajo un proceso de dictaminacion
estricto y cumpliendo con los requisitos de un articulo académico (Trujillo, 2021).

De esa manera, en el afio 2019 inici6 la segunda revista electronica de la SOME-
HIDE, el Anuario Mexicano de Historia de la Educacion, que publicé de manera simultanea
el nimero correspondiente a ese afio y uno retroactivo al 2018. En ese primer volu-
men aparecieron trabajos presentados en la emisiéon XV del Encuentro, celebrado en
Pachuca, Hidalgo, toda vez que la asociacion habia dejado de lado la publicacion de
memorias electronicas con registro ISBN. La continuidad de la revista se mantuvo en
el volumen derivado de la emisién XVI del Encuentro, celebrado de manera virtual
en Chihuahua, que dio pie al lanzamiento de los nimeros de los afios 2020 y 2021;
mientras que el dltimo volumen, que corresponde al XVII Encuentro, realizado en
la Ciudad de México, nutrié el nimero del 2022 y el correspondiente al 2023.

De estas dos incursiones editoriales podemos decir que han dado como resultado
el posicionamiento de la SOMEHIDE como una agrupacion dinamica, comprome-
tida con los procesos formativos de las nuevas generaciones de historiadores de la

educacion y ocupada en ofrecer nuevos espacios para el fortalecimiento de nuestro
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campo. Su poblacién objeto ya no esta solamente en sus miembros asociados o en
los estudiantes de posgrado a nivel nacional, sino que —como podemos constatar en
cada uno de los numeros de ambas revistas— han sido espacios atractivos para autores
a nivel internacional.

Nuestro recorrido por las dos décadas de proyectos editoriales de la SOMEHIDE
quedaria incompleto si no abordamos uno de los esfuerzos mas recientes que se dieron
precisamente durante los afos 2021 y 2022, con la elaboracién y publicacion de la
coleccion Historia de la educacidn en México. Este proyecto inicié primeramente con el
lanzamiento de una convocatoria interna para que miembros asociados participaran
con la postulacion de temas alrededor de los cuales se pudiera agrupar la comuni-
dad de investigadores educativos, para la conformacion de volumenes tematicos. El
resultado final fueron cinco titulos, publicados en siete tomos, que abarcaron temas
relevantes del campo de la historia de la educacion. Como sefala Lucifa Martinez
Moctezuma, la coleccion “se trata de un enorme y grato esfuerzo que seguramente
llevara a una reflexion profunda de los temas que ha abordado hasta hoy la historio-
graffa mexicana” (2022, p. 5).

La coleccion Historia de la educacidn en México no solamente signific la primera
publicaciéon de una serie de libros impresos y electronicos a cargo de nuestra aso-
ciacién, sino que se constituye en la apertura de un abanico de posibilidades para la
generacion de nuevos proyectos, pues la SOMEHIDE obtuvo su registro como casa
editora ante el Instituto Nacional del Derecho de Autor (INDAUTOR). Este hecho abre
la puerta para la publicacion de libros, tanto de miembros asociados como de parte
de la comunidad de historiadores de la educacion en general. Paralelo a este proyecto,
la asociacién abrié un portal de libros electrénico en el que aparecen todos los mate-
riales de la recién publicada coleccion, ademas de otros titulos en los que participan
como autores o coordinadores las y los miembros asociados de nuestra agrupacion.

Los proyectos editoriales de esta ultima década tienen como denominador comun
el aprovechamiento de los medios electrénicos; ya sea de las plataformas especializadas
como el Open Journal Systems (O]JS) y el Open Monograph Press (OMP) o bien del
sitio web de la SOMEHIDE (www.somehide.org). Ademads se observa una mayor
pluralidad en las autorias, que ya no solo corresponde a la propia membresia y sus
vinculos académicos personales, sino que se abre la participacion hacia la comunidad

de historiadores e historiadoras de la educacion.

Consideraciones finales

Las posibilidades de consolidacién del area de historia e historiogratia de la educacion
podemos decir que se dieron como resultado colateral de lo ocurrido en el campo

de la investigacion educativa en general, a lo largo de las ultimas cuatro décadas.
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Indudablemente que la conformacion del COMIE en 1993 y la experiencia con pro-
yectos como los estados de conocimiento de la investigacion educativa en México,
los congresos nacionales o la Revista Mexicana de Investigacion Edncativa, representaron
modelos a seguir por los grupos mas reducidos de investigadores que se aglutinaron
en torno a las areas tematicas definidas por el mismo Consejo, como fue el caso de
la entonces area 9 de historia e historiografia de la educacion.

La experiencia que la SOMEHIDE logré acumular a lo largo de dos décadas
nos ofrece un panorama prometedor, en el cual se pueden seguir explorando todas
las posibilidades de los medios electrénicos para que la difusion de los resultados de
los trabajos de investigacion sea mas amplia y responda a los estandares de calidad
establecidos internacionalmente para las publicaciones cientificas. Las ventajas que
hoy tenemos como asociacion registrada ante el INDAUTOR son amplias y deben ser
aprovechadas para establecer lazos de cooperacion con instituciones educativas, redes
académicas y otras asociaciones interesadas en el desarrollo de nuestro campo de
especializacion dentro y fuera del pais.

Las tareas pendientes para la SOMEHIDE son el fortalecimiento de sus revistas
electrénicas para que sean indizadas en bases de datos internacionales como Scopus y
Web of Science, ademas de seguir velando por asegurar la calidad de sus contenidos
y la diversidad de autorfas. Se debe fortalecer la disponibilidad de sus publicaciones
en formato electrénico, pues actualmente la difusién de las publicaciones impresas
es muy limitada y practicamente lo que existe es todo aquello que se puede localizar
a través de la red de internet.

Finalmente, consideramos que el paso que se dio con la coleccion editorial Historia
de la educacion en México no debe quedar en un primer y unico esfuerzo, sino que debe
tener continuidad para que brinde posibilidades de “generar procesos de dialogo y

de enriquecer nuestro campo investigativo” (Trujillo, 2022, p. 15).
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Los castigos: testimonios y sighificados desde los
recuerdos de alumnas y alumnos de primaria, 1970-1985

Punishments: testimonies and meanings
from the memories of primary school students, 1970-1985

Cirila Cervera Delgado ¢ Mireya Marti Reyes

RESUMEN

Hste trabajo tiene el objetivo de identificar y dar a conocer los castigos que profesores y profesoras de primaria publica aplicaban como pat-
te de su practica docente y, quizas, con la conviccion de que el castigo era normal y hasta necesario para que las y los alumnos aprendieran y
fueran disciplinados. El horizonte que exploramos es alrededor de 1970-1985, y construimos el objeto de estudio mediante la historia oral,
especificamente gracias a los relatos de cerca de cincuenta informantes claves que contactamos por cercanfa y conveniencia. La mayoria de
los relatos fueron obtenidos via una entrevista personal breve, y otros mas mediante una entrevista telefénica. Las respuestas nos condu-
jeron a categorfas como: tipos de castigos, causas del castigo y sentido o significado del castigo, que encajan perfectamente en la teoria de
Michel Foucault, y que corroboran los datos que reportan investigaciones previas sobre el mismo tema. Otros datos obtenidos son acerca
de quién castiga mas y a quién se castiga mas. Se concluye que el castigo estuvo siempre presente y era una practica normalizada, consentida
y aplicada también por la autoridad de la escuela, esto es, el director o la directora, y por madres y padres de familia. Nunca las y los entre-
vistados imaginaron que el castigo era una forma de violencia en su contra, e incluso lo consideran parte del quehacer pedagégico cotidiano
y hasta util para la disciplina y el aprendizaje.

Palabras clave: Castigos, educacion primaria, profesores, alumnado, disciplina.

ABSTRACT

This study aims to identify and publicize the punishments that public primary school teachers applied as part of their teaching practice
and, perhaps, with the conviction that punishment was normal and even necessary for students to learn and be disciplined. The horizon
we explore is around 1970-1985, and we build the object of study through oral history, specifically thanks to the stories of about fifty key
informants that we contacted for proximity and convenience. Most of the reports were obtained through a brief personal interview, and
others through a telephone interview. The responses led us to categories such as: types of punishments, causes of punishment and sense or
meaning of punishment, which fit perfectly into Michel Foucault’s theory, and which corroborate the data reported by previous research on
the same subject. Other data obtained are about who punishes the most and who is punished the most. We concluded that the punishment
was always present and was a normalized practice, consented to and applied also by the authority of the school, that is, the principal, and
by parents. The interviewees never imagined that punishment was a form of violence against them, and even considered it part of the daily
pedagogical work and even useful for discipline and learning,

Keywords: Punishment, primary education, teachers, students, discipline.
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Introduccion

La historia de la educacion documenta cémo la disciplina va de la mano con el castigo
en las escuelas. Estudios como los de Miriam Sonlleva (2019), Adilia Cruz, Adolfo
Diaz y Yesika Hernandez (2020), o Ericka De la Fuente y Carlos Recio (2004), entre
los mas recientes, recuperan, a través de la historia oral, con todo detalle, los tipos
de castigos, las causas y consecuencias que provocaban en quienes los sufrieron. El
primero se ubica en la época de la republica franquista en Espana; el segundo se
sitia en la década de los 70 del siglo XX en Nicaragua; el tercero muestra cémo los
castigos permanecen a pesar del cambio de modelos en Colombia, desde los dltimos
afios del siglo XIX y las primeras tres décadas del XX.

En el caso de México, Eugenia Roldan (2015, 2011) expone este tema para el
siglo XIX; en el cierre del siglo e inicios del XX, Cipriano Villalpando (2009) docu-
menta la disciplina y el castigo en escuelas primarias de la Ciudad de México. Por su
parte, Marfa del Carmen Gutiérrez y Bernardo Martinez (2019) hacen un excelente
ejercicio de recuperacion de los castigos que estudiantes de posgrado padecieron
durante sus estudios primarios.

En estas investigaciones, una constante es que el castigo fue practica cotidiana en
las aulas, y se identifican, con toda claridad, el castigo fisico y el castigo psicolégico
en las escuelas como instituciones en donde se aprende la disciplina con todo rigor:
“La organizacion/sistema escolar queda sujeta a una estandatizacion, a un modelo,
no solo a nivel arquitecténico (pandptico) sino también a nivel cronométrico y cro-
noloégico temporal” (Urraco-Solanilla y Nogales-Bermejo, 2013, p. 158). Por tanto, el
alumno que no se sujete a esa estandarizacion (tiempo y lugar) es un indisciplinado
y habra que castigar esa falta.

Desde la 6ptica foucaultiana, los autores en comento aseguran que

Aunque ese castigo se realice de forma sutil, no deja de tomar al cuerpo como objeto
y blanco de poder al que se manipula, educa, da forma, domina... con el objetivo de
producir seres utiles. Requisito imprescindible y a la vez consecuencia de este procedi-
miento de castigo (y de moldeamiento, en términos mas generales) es el desarrollo de
una serie de rasgos de caracter de los cuales el principal es la docilidad, la obediencia, la

sumisioén [Urraco-Solanilla y Nogales-Bermejo, 2013, p. 155].
En este contexto, las y los maestros ejercen un podet, que

...han convertido [en] derecho a castigar en una defensa de la sociedad, una correccion
orientada a reformar, a curar, a “volver bueno” al desdichado. El castigo se presenta
como algo inextricablemente unido a la propia naturaleza humana, a la necesidad impe-

riosa de corregir, de “normalizar” [Urraco-Solanilla y Nogales-Bermejo, 2013, p. 155].
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Asi pues, la practica de castigar en las escuelas no unicamente se normalizo, sino
que, incluso, era permitida por los padres de familia, quienes llegaban a entregar a sus
hijos “con todo y orejas para que aprenda”, de modo que “si no le hace caso, puede
usted pegatle... si quiere, yo le presto el cinto”.! Tales acciones de los maestros, los
padres no solo las aceptaban, sino que las reforzaban. Sonlleva (2019, pp. 28-37)

reproduce el fragmento de un testimonio que confirma lo anterior:

Los padres no se enfadaban como ahora. No creas que iban a reclamarle nada al maestro,
no. Si les regafiaba por algo serfa, ¢no? Y era la verdad... ahora un maestro no puede
regafar ni decir nada a un niflo, pero antes. .. le podfa meter un cachete y los padres no

decian nada... ha cambiado la vida en todos los sentidos [Felisa].

En México, Marfa Ana Valle-Barbosa, Marfa Guadalupe Vega-Loépez, Maria
Elena Flores-Villavicencio y Armando Mufioz-De la Torre (2014) documentan que,
en Guadalajara, “todas las escuelas contaban con un reglamento general, en el que
se refieren castigos y premios” (p. 65) que establecia 30 penalidades. Para seguir el
curso de las ideas anteriores, de la lista que ofrecen los autores, enfatizamos estos
castigos para los estudiantes: “Los retenfan y los encerraban en la escuela después
de las horas de trabajo; mas este castigo #o se aplicaba sin el consentimiento de los padres”
y “a los profesores se les solicitaba que trataran a los nifios con dulzura y suavidad,
castigarlos con moderacion y prudencia, y nunca cuando estén exaltados por la colera u
otra pasion” (p. 65). El subrayado, que es nuestro, no puede ser mas explicito: hay
colaboracion de las madres y padres de familia, y el castigo, aun cuando fuera mode-
rado y prudente, era consentido por reglamento.

Con estos antecedentes, nos preguntamos qué sucedia en las escuelas primarias
en México, si prevalecian los castigos y cual es el sentido que les otorgan —a través
del recuerdo— quienes los padecieron. El propésito general de la indagatoria es do-
cumentar los tipos, causas y sentido o significado que le otorgan al castigo quienes

lo vivieron siendo alumnos de primaria, en el periodo aproximado de 1970 a 1985.

Los castigos, presentes en la historia

Las pedagogias de la crueldad, segin la denominacién de Rita Segato (2018), no son un
fenémeno actual ni pasajero. Por infortunio, la historia de la educacién da cuenta
de como el castigo ha estado presente, e incluso de manera legal y legitima en las
escuelas, como sistemas sociales.

En un horizonte amplio, Gaudencio Rodriguez (2016), en un apartado de la pri-
mera parte de su libro Cero golpes, recorre un panorama por la historia del castigo fisico.
Ubica las primeras practicas en Babilonia, la antigua Grecia, Roma, Egipto e Israel.
Durante la Edad Media “los métodos de educacion y crianza eran duros e inflexibles:

estaban basados en el castigo corporal y en la represion” (p. 23). En los siglos XVI

! Frases recurrentes de
padres y madres de fa-
milia que escuché la
primera autora de este
documento, siendo pro-
fesora de sexto grado
en una escuela rural en
los ciclos 1992-1993 y
1993-1994.
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y XVII el “castigo se generalizo6 y, de ser considerado como una forma de educar y
marcar limites y normas, pasé a ser una forma de humillacién y manipulacion [...]
junto con una concepcidn autoritaria, jerarquica y absolutista de la sociedad” (p. 25).

El autor reconoce que durante el siglo XIX el castigo fisico disminuyé en Nor-
teamérica y Buropa, llegando a su prohibicion en el siglo XX, aunque “la mayoria de
los paises continuaron —y aun contindan— permitiéndolo cuando de nifios se trata”
(Rodriguez, 2016, p. 25). El siglo XXI ha visto florecer un enfoque de derechos y
de proteccion a la infancia, sin embargo, durante la centuria anterior, es posible que
escuelas publicas y privadas hayan sido recintos de castigo, siguiendo su misién de

disciplinar los cuerpos y las mentes, amoldandolos a lo que la sociedad requetfa.

La sociedad punitiva: marco de los castigos escolares

La escuela es fiel imagen de la sociedad que la crea y la sostiene. Como sistema, sigue
el disefio y el funcionamiento que le corresponden y rinde cuentas respecto de su
papel y obligaciones conforme se le exige. Asi pues, una escuela que castiga no puede
sino ser producto de una sociedad punitiva, concepto acuiado por Michel Foucault. Para
este autor, el sistema punitivo (penal) es una respuesta a la naturaleza de las luchas
que, en una sociedad, se desarrollan en torno del poder.

Los ya citados Mariano Urraco-Solanilla y Gema Nogales-Bermejo (2014) esta-
blecen una clara relacién entre la sociedad retratada por Foucault en 1gilar y castigar
(1975) y la escuela. El analisis lo hacen a través de los conceptos claves de disciplina,
castigo, docilidad, control del tiempo, el examen y el disefio del espacio como ejercicio
invisible del poder. Lamentablemente, concluyen que “el acceso masivo a la educacion
proyecto individuos homogéneos, ni auténomos ni imaginativos. Lejos de los retos
actuales de lograr una educacion para la diversidad y la creatividad” (p. 153).

Empero, antes de publicar [gilar y castigar, Foucault dict6 cursos en el College de
France, entre 1972 y 1973. Producto de la copia dactilografiada de esas trece clases

es el libro La sociedad punitiva. En esa época, le parecia al autor:

...que vivimos en una sociedad de poder disciplinario, es decir, dotada de aparatos cuya
forma es el secuestro, cuya finalidad es la constitucion de una fuerza de trabajo y cuyo

instrumento es la adquisicion de las disciplinas y los habitos [Foucault, 2016, p. 272].

Desde la visiéon pandptica, como “forma social general, que desborda amplia-
mente el marco de la prision” (Foucault, 2016, p. 343), la sociedad y la escuela son
caracterizadas como estructuras punitivas, en cuyo seno estan presentes las luchas
por el poder. El poder ejercitado en los alumnos es el poder del maestro/a, de la
escuela y del sistema. Por ejemplo, en Espafia, “la legislacion primaria franquista de
1945 dedica su articulo cien a la disciplina infantil, apuntando a que esta debia ser

activa, amoldada a la edad y que tendria un caracter preventivo” (Sonlleva, 2019, pp.
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21-37), con lo cual el castigo no solo se permite, sino que se legaliza y se legitima
(con la “autorizaciéon” de los padres).

En torno a estas ideas centrales presentamos las categorfas obtenidas de las
respuestas de nuestros informantes claves. Son los resultados que mostramos a

continuacion.

Un contexto escolar de 1970-1985 y sus protagonistas

Enmarcamos nuestra investigacion en el horizonte temporal aproximado de 1970-
1985, periodo de transicion entre los planes de estudio basados en los primeros libros
publicados por la Comisién Nacional de Libros de Texto Gratuitos (CONALITEG) y
los emanados con un enfoque globalizador de las areas: Ciencias Sociales integro
las anteriores materias de Historia, Civismo y Geografia, por ejemplo. En algunas
escuelas primarias de organizacion completa, el cambio de libros llevé también a otra
organizacion en la plantilla docente,” de modo tal que los alumnos pudieron tener
cinco profesores en un solo grado de primaria, y no solamente el titular.

Conformamos la muestra invitando a personas cercanas que quisieran darnos
una entrevista en relacion con su escolaridad primaria, particularmente, recordando
los castigos que ejercian sus maestros. Adicionalmente acudimos a dos lugares de
reunion y transito peculiares en el vecindario: las canchitas de futbol, en donde cada
noche se congregan padres y madres de familia a ver jugar a sus hijos adolescentes
y jovenes, y el mercado de un barrio tradicional de Ledn, Guanajuato, México. El
criterio de inclusién fue unicamente que hubieran cursado la primaria completa du-
rante el periodo delimitado.

Entre abril y mayo del 2022 realizamos entrevistas a 48 personas, cuyas edades
oscilan entre los 48 y los 58 afios. Se trata de hombres y mujeres que estudiaron, en
su mayoria, la primaria y la secundaria; otros mas la preparatoria, y unos pocos lle-
garon a hacer una carrera universitaria. L.a mayoria de las mujeres atienden el hogar
y solo unas cuantas trabajan fuera de la casa como obreras o empleadas. Destaca el
caso de una enfermera.

Organizamos la informacion en tres categorias: tipos de castigos, causas de los
castigos y significado de los castigos, con la perspectiva transversal foucaultiana, y

conforme a este criterio presentamos los resultados.

Permanenciay manifestacion de la escuela punitiva

De acuerdo con las respuestas de las y los informantes, no hay una sola escuela, de
las 32 instituciones donde ellas y ellos estudiaron la primaria, en la que no se ejerciera
el castigo fisico y psicolégico. No hay diferencia tampoco en torno al régimen ni al

turno. El castigo, como practica disciplinaria, era una costumbre que no se cuestio-

2 En la primaria, cada

profesor, ademads de
ser titular en un grado
y grupo, dabamos una
materia a los demads gra-
dos, a partir de 3°. Asi,
yo daba Espafiol en mi
grupo, pero también en
4°, 5° y 6° Lupita daba
Ciencias Sociales en to-
dos los grupos, ademas
de ser maestra del otro
tercero; Graciela era
quien daba Matemati-
cas y Gabriel Ciencias
Naturales (Comunica-
cién personal de Lidia
Morales, profesora de
la escuela primaria “In-
dependencia” en Ledn,
Gto., 23 de febrero,
2021).
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naba por las autoridades educativas ni por los padres de familia; por el contrario, la
escuela se adjudicaba el derecho de conformar a las y los alumnos a una sociedad que
castigaba toda actuaciéon que no estuviera en su marco. El castigo, ademas, para ser

efectivo, debia dejar huella en el tiempo y la memoria.

El individuo que haya cometido la infracciéon quedara asi marcado por un elemento de
memotia y reconocimiento [...] Es al contrario lo que debe subrayarse, aun cuando este
sea cicatriz, amputacion, algo que gira alrededor de la verglienza o la infamia [Foucault,
2016, p. 23].

Que el castigo que las y los informantes recibieron quedo en sus memorias, esta
demostrado. Respecto a la humillacién, Silvia refiere haber recibido golpes en la ca-

beza con el borrador y en los gliteos con tablas y varas, ademas de jalones de cabello:

El profe de sexto llegaba cansado y de mal humor. Yo tenfa quince afios y ya menstrua-
ba, desde que estaba en tercero. El profe de cuarto también me pegaba bien feo. Yo
sentia mucha verglienza, porque se me subfa la falda por los azotes que me daban en
las pompas y sentia que hasta me salfa mas sangre. Entonces, pues no iba a la escuela

durante esos dfas [Silvia, 55 afios].
En el mismo sentido, Cristobal relata:

En sexto las nifias ya estaban grandes, hasta novio tenfan. Debi6 haber sido muy feo

que un profe las castigara, mas si era con golpes [Cristobal, 58 afios].

Las ylos entrevistados no lo admiten abiertamente, pero es obvio que el recuerdo
de los castigos recibidos, por lo menos, les es incémodo. En otras pocas respuestas

2 << ) << 2> «<¢ >y ¢

les otorgan términos como “enojo”, “verglienza”, “pena”, “me chiviaba”, “no queria

<<

que me vieran mis compafieros”, “nunca lo conté a mis papas”, “regresaba a casa sin

querer hablar, agachado todo el camino”, etcétera.

Todos castigaban, por todo y con todo

Las maestras y los maestros eran igual de castigadores, segun las contestaciones re-
cibidas, aunque hay una leve inclinacion hacia los profesores y de grados mas altos:
“Los profes castigaban mas duro, pero también las profas”, “el profesor de sexto...
era muy malo. Pero también el de cuarto te pegaba”, “los maestros de los mas grandes,
como de cuarto hacia arriba”.

También hay una ligera diferencia en cuanto a que los nifios eran mas castigados
que las nifias: “A los hombres, porque no nos queddbamos quietos como las nifias”.
Quien faltara a la disciplina (que se confundia con estar quieto o guardar la postura
corporal indicada) era de los motivos mas frecuentes de castigo. Se sancionaba tam-

bién por pelear: “No eran en serio... bueno, a veces si, pero era a la salida, no en la



| Volumen3 | Ntmero2 | 2023 | ANUARIO MEXICANO DE HISTORIA DE 1.A EDUCACION

escuela; si te cachaban, seguro te tocaban otros buenos golpes”, dice Martin, de 53
afios y quien solo cursé la primara en la escuela “Tierra y Libertad”, turno matutino,
1977-1983.

Los castigos fisicos eran de todo tipo, destacando los golpes con la mano, con el
borrador, con un palo, tabla, vara; aun el metro (parte del juego geométrico fabricado
de madera que solia estar en todos los salones) se convertia en objeto para castigar.
Cualquier parte del cuerpo era castigado: la cabeza con golpes, coscorrones o jalones
de cabello; las y los profesores jalaban las patillas y las orejas; daban palmadas en
hombros y espalda, y varazos en manos, gluteos, corvas, pantorrillas; daban pellizcos,
sobre todo en los brazos. Estos castigos los recibieron o los presenciaron el cien por
ciento de los entrevistados. Solo cuatro entrevistadas dicen no haber recibido nunca
algun castigo fisico.

Por otra parte, estaba el castigo psicologico, que iba desde las amenazas (con el
examen, la dificultad del siguiente grado o ciclo, o con el profesor “que es mas malo,
para ver si a €l le hacen caso”), pasando por los gritos (los entrevistados dicen que
las profesoras gritaban mas), hasta atemorizar (contando dichos de nifios muertos
y enterrados en la escuela, narrando que los nifios malos terminan muy mal y hasta
“Dios los castiga”).

En sintesis, los castigos fisicos y psicolégicos, en palabras de Foucault, tenfan el
objetivo de “marcar: dejar una cicatriz, poner un signo en el cuerpo [...] imponer a
ese cuerpo una disminucién virtual o visible, o bien, infligir una mancha simbélica”
(Foucault, 2016, p. 23). La cuestion pasa por dejar marcado el cuerpo visible o sim-
bélico, fisico o social, anatémico o estatutario, algo semejante a una huella.

Las respuestas también dan para una larga enumeracion de privaciones: del re-
creo, de participar en eventos especiales, de formar parte de algin equipo deportivo,
de estar en la escolta. Se castigaba prohibiendo comer, platicar con los compafieros,
jugar. Los profesores decomisaban objetos que podian distraer, como albumes (que
se iban completando pegando estampitas), libros que no fueran los de la escuela,
juegos de mesa (escasamente domind, oca, loterfa). En fin, las respuestas dan para
seguir ilustrando las pedagogfas del terror.

Por supuesto que no podia faltar el clasico “sacar del salon” o excluir. Foucault
describe que “la intencién, mediante esta tactica punitiva, es prohibir la presencia
de un individuo en los lugares comunitarios o sagrados” (2016, p. 22). El aula es un
lugar sacralizado por las practicas docentes, que se convierten en rituales a través
del establecimiento de las reglas: quien las viola no es digno de estar mas alli. Otros
castigos se inscriben en la misma categoria: poner de pie mirando a la pared (se esta
y no con los otros, sufriendo, ademas, del escarnio de ser observado) o pasar a la fila
de los “burros”. Entre las respuestas también encontramos expulsiones temporales,

aunque no definitivas, de las escuelas.
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Los castigos se aplicaban por una falta cometida, como no cumplir en tiempo
con las actividades, no llevar la tarea, no haber aprendido de memoria el cuestionario,
el dictado, el poema o las tablas de multiplicar y hasta por no llevar la cuota que se
habria solicitado. En este caso se aplica la categoria que Foucault refiere como “ot-
ganizar una indemnizacion, imponer una compensacion. En esta tactica, la ruptura
de la regla y la infraccién [...] va a suscitar una serie de obligaciones para la persona
a quien se considera infractora” (2016, p. 23). La indemnizacion era el consecuente
castigo: a falta de la tarea, dejar sin recreo, hacer planas y planas de la leccion, repetir
en tiempo extra hasta lograr la memorizacion, etc., y, casi siempre, mediaba un golpe.

En la categoria de encerrar (Foucault, 2016) ubicamos privar del recreo (los
alumnos permanecian enclaustrados mientras debfan gozar de tiempo libre), llevar
a la oficina de la direccion (que se convertia en una especie de celda) o prolongar el
tiempo lectivo después de la jornada regular. Esta accién era mas comun en el turno
vespertino (no habria limite para desocupar el salon) o entre el profesorado que tra-
bajaba doble turno en la misma escuela: los eventuales alumnos castigados del turno

matutino permanecian en la tarde con el profesor/a que habia sancionado la falta.

Castigos, ;para qué?

Las personas entrevistadas, aun con el tiempo que ha pasado desde que estuvieron
en la primaria, tienen recuerdos nitidos de los castigos que recibieron o presenciaron,
e incluso parece que no juzgan ni condenan a las y los profesores castigadores. Por
el contrario, casi admiten que eran merecedores de las penas, porque “me lo mere-
cia ‘por burro’. Yo creo que si servia, porque asi entendfamos y obedeciamos a los

<«

maestros”, “as{ guardaban silencio y se ponfan a hacer la tarea; entonces, el castigo

<<
b

funcionaba”, “los castigos servian para el orden y el cumplimiento”, “era formativo;
mi papa era el inspector en esa zona y siempre le of esos discursos”.

Hay otro grupo de apreciaciones, en sentido opuesto: “Los profesores castigaban
por todo; crefan que asf uno iba a hacer las cosas bien”, “me sentia con mucha pena;
no hablaba mucho con nadie; no tenfa amigas; a veces sonrefa, creo; no era bonito

»

ir a la escuela a que me reganaran y pegaran”, “nunca aprendi mas con golpes; una

que es burra, ni con golpes aprende”. Alejandro recuerda:

Era una costumbre, pero no creo que sirviera de mucho. Mi sobrina Juanita estaba en
el mismo grupo que yo y los profes la castigaban mucho... yo vefa que le daba mucha

pena, pero ellos ni en cuenta. No les importaba que ya estaba grande.

Como lo atestiguan las y los informantes, se confundian los efectos del castigo.
Todo indica que los maestros crefan que un golpe a tiempo puede ser util y saludable,
y los alumnos casi daban por hecho que, si no aprendian, no llevaban la tarea o no

recitaban la leccion, les tocarfa algun castigo. El castigo fue un artefacto pedagogico,
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indispensable en las practicas de ensefianza. Pocos estudiantes, en realidad, han to-
mado conciencia de que / letra con sangre no entra'y que los castigos les humillaban y
les marcaron para toda la vida.

Conclusiones

El castigo era parte de los métodos de ensefianza en la escuela primaria, aun bien en-
trada la segunda mitad del siglo XX. No importaba si el plantel era pablico o privado,
federal o estatal, o si se trataba del turno matutino o vespertino: en todas, las y los
maestros ejercian el castigo para los alumnos, como medida correctiva de conductas
y de promocion del aprendizaje.

Se castigaba por no cumplir con las actividades y tareas; por no llevar las cuotas
de cooperacion; por no sujetarse a los dictados de disciplina: no moverse, hablar, ver,
salvo que lo indicara el maestro, quien convertia el aula en un espacio sagrado donde
ejercia su poder. Cualquier transgresion era castigada aplicando sanciones que caen
en las categorias de excluir, indemnizar o compensar, marcar y encerrar, que Foucault
emplea para caracterizar a la sociedad punitiva de la que la escuela forma parte.

Por otro lado, se confirma que el castigo fisico y psicolégico era una practica
cotidiana y normalizada, reforzada por la actuacion de las autoridades educativas y
consentida por los padres de familia, y establecida hasta en los reglamentos, convir-
tiendo asf al castigo en una practica legal y legalizada.

Las y los alumnos no cuestionaban lo que era normal, percepcion 1égica, con-
siderando que era el tnico modelo pedagdgico que conocian. Si bien algunos se
muestran indignados y reconocen que el castigo les humillaba, la mayoria le otorga
valor para disciplinar y aprender.
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La COVID-19 nos hizo lo que el aire a Juarez
COVID-19did to us what the air did to Judrez
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RESUMEN

El abordaje de la disciplina histérica se ha venido desarrollando de manera empirica, por lo que carece de reflexiones y analisis sustentados
en las principales teorfas de intelectuales que abonan a este campo disciplinar, con sus procesos investigativos. Es por ello que, a partir de
clementos narrativos empiricos que se presentan en este esctito —correspondientes a narraciones de profesores de tiempo completo de la
Facultad de Filosoffa y Letras de la Universidad Auténoma de Chihuahua—, tenemos el firme propésito de considerar elementos tedricos

como la historia de las mentalidades, el giro cultural, los estudios de la memoria y el giro lingtifstico, que sirvan para abordar tematicas
distintas y cercanas al tiempo presente, para demostrar que desde la disciplina de la historia es posible generar y dar a conocer las vivencias
de las personas en tiempos de pandemia.

Palabras clave: COVID-19, narrativas de profesores, giros de la historia, teorfas de la historia.

ABSTRACT

The approach of the historical discipline has been developing empirically, so it lacks reflections and analysis of the main theories that have
been developed by different intellectuals who contribute to this disciplinary field with their research processes and that is why, from of the
empirical narrative elements, which are the narrations of the full-time professors of the Faculty of Philosophy and Letters of the Autono-
mous University of Chihuahua that are presented in this paper, there is the firm intention of considering the theoretical elements in the
analysis, such as are the history of mentalities, the cultural turn, the studies of the memory and the linguistic turn, which has allowed this
discipline to address different themes close to the present time and demonstrate that from this discipline it is possible to generate and make
known the experiences in these times of pandemic.

Keywords: Covid-19, teachers’ narratives, turns of history, theories of history.
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Introduccion

Ante las reflexiones desde la disciplina de la historia en relacion con el “giro emo-

cional” y el “giro afectivo”, asi como el impacto que han tenido en la educacion en

las décadas recientes y ahora revividos por la COVID-19, con afectaciones del ritmo

de vida y la salud de personas de distintas edades, queda el gran reto que se plantea a

nuestra disciplina, la historia: ¢Qué puede hacer esta disciplina ante estos embates de

contingencia social? ;Cual sera la creatividad e innovacion con la cual enfrentar estas

problematicas? ¢Coémo vivimos esta contingencia los profesores de tiempo completo

de la Universidad Auténoma de Chihuahua, concretamente los de la Facultad de Fi-

losoffa y Letras? A lo largo del trabajo se desarrollaran, primeramente, comentarios

con el fin de esbozar ideas atingentes para la utilidad de esta disciplina relacionada con

una problematica que mas pareciera de atencién del campo de la psicologia, ya que

esta disciplina se aboca al conocimiento interno de los individuos, a los sentimientos,

emociones, deseos, pasiones, en si, a la conducta de los seres en su dimension de

psicologia humana. En una segunda parte se realizaran las narrativas relacionadas

con las vivencias de los profesores de tiempo completo ante la COVID-19 y como

respuesta al titulo del presente articulo, que podria sonar de manera sarcastica, pero

no es asi, en verdad, la pandemia literalmente le hizo “lo que el viento a Juarez” a

este sector de profesores objeto de la narrativa, y es necesario aclarar la condicion

sine qua non, profesores de tiempo completo.

Iniciamos con la frase tan popularizada en nuestra cultura mexicana, ;qué fue lo

que le hizo el viento a Juarez? Indubitablemente no existe precision de donde y cuando

surgi6 la frase, seguramente los oaxaquefios se la adjudicaran como se menciona en

el texto “Un indio zapoteco llamado Benito Juarez”, de Fernando Benitez; recoge

una leyenda —de esas que abundan en los libros de historia de México— que dice que,

cuando era nifio, don Benito Juarez solia ir a cazar animales pequefios acompafado

por otros niflos, pero en una ocasion se embarcaron en una pequefia canoa y fueron

sorprendidos por un ventarrén; los nifios, asustados, abandonaron la embarcacion y

nadaron a la orilla, solamente Benito se quedd en ella y aguant6 hasta que terminé el

ventarron. Segun Benitez, en los siguientes dias nacio la frase en el pueblo de Guelatao

(citado en Masse, 2019, parr. 3).

Podriamos aceptar esta narracién que nos hace Benitez como la cierta o, como

lo manifiesta René Descartes (citado en Fernandez, 1998) en uno de sus argumentos

en relacion a dudar de todo para poder llegar a la verdad y en uno de ellos manifiesta

su suefio de ir navegando en una barca en una noche estrellada y, cuando despierta,

se da cuenta de que es falso que iba en la barca navegando bajo las estrellas, pero no

puede negar que efectivamente es verdadero lo que sofid; asi con el autor del libro,

Benitez: es cierto lo que €l nos cuenta, pero no que asi haya surgido la frase objeto

de indagacion en cuestion.

28 |



| Volumen3 | Ntmero2 | 2023 | ANUARIO MEXICANO DE HISTORIA DE 1.A EDUCACION

Para los residentes del estado de Chihuahua, las interpretaciones son varias y muy
regionalistas: unas hacen alusion al peinado de Juarez, tan bien delimitado y apefius-
cado, bien adherido al craneo, incapaz de que el aire lo pueda alborotar y desalifiar;
otra de las narrativas tiene que ver con la fronteriza Ciudad Juarez, en cuya entrada
se encuentra la estatua de Benito Juarez en honor al précer mexicano y, como es una
ciudad muy azrenta, de alli la frase, aunque aqui le arreglan y dicen que el aire solamente
le tumb6 el sombrero, pero otros en los alegatos mencionan que ni eso porque tenfa
puesto el barbiquejo. Otra interpretacion, que viene de la Ciudad de Querétaro, es
que en junio del ano de 1867 (Girdon, 2001) se mando fusilar a Maximiliano de Habs-
burgo en el Cerro de las Campanas y, como es un lugar, alto el viento pegaba muy
fuerte y fue cuando el viento le desabroch¢ la levita a Juarez, pero solo eso. Varias
y atractivas anécdotas e interpretaciones podemos encontrar en lo que a la frase se
refiere; tampoco se puede negar que en esta manera de narrar los acontecimientos
del pasado existe un acercamiento fuerte con la literatura, con la historia novelada,
en lo que de manera cientifica se conoce como el “giro lingiifstico” de la historia, y

para fines de este trabajo rescatamos la cita de Martinez:

Entre fines de la década de 1960 y comienzos de la de 1970 emergi6 con fuerza y como
resultado de confluencias tedricas desarrolladas en distintos campos de las ciencias
sociales el llamado giro lingtistico o lo que la historiadora norteamericana Gabrielle
Spiegel ha calificado como “la nocién de que el lenguaje es el agente constitutivo de la

conciencia humana y de la produccién social de significado” [2016, p. 11].

La cita anterior permite interpretar que este giro de la historia, el “lingtistico”,
otorga significados a los referentes que utilizan las personas para hacer rememora-
ciones de los acontecimientos pasados y asignarles significados, como es el caso de la
frase “lo que el viento le hizo a Juarez”, sin embargo, deseamos ir mas lejos y cefirnos
a lo que se expresa, mas como una figura metaforica que en la practica esta referida a
ese gran personaje de la historia mexicana, que como presidente de la Republica actué
con firmeza ante las adversidades del contexto econémico y sociopolitico con el fin
de instaurar en la sociedad mexicana las ideas del grupo liberal que encabezaba en
oposicion a las ideas conservadoras; aun en la lucha contra la intervencion francesa
que se desarroll6 durante los anos de 1861 a 1867 (Moloeznick, 2008) sali6 triunfante,
un verdadero héroe defensor de la no-intromisién de pueblos ajenos a la democracia,
conforme a su declaracion del principio de la no-intervencion, “el respeto al derecho
ajeno es la paz”. Asi salimos triunfantes los profesores de tiempo completo de la
Facultad de Filosoffa y Letras.

Se menciond el giro lingtistico en la historia para no soslayar el sustento del titulo
del presente articulo, y ahora nos perfilamos al giro de la historia de las “mentalidades”,
que se desarroll6 en los afios setentas del siglo XX, un acercamiento de la historia con

la psicologia americana como una forma de abocarse al ser humano y estudiarlo en
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el paso del tiempo; el afan de conocer el espiritu del hombre, que desde W. Dilthey

en la segunda mitad del siglo XIX se habia pretendido, cuando se menciona que el

espiritu no es algo teoldgico o ultramundano, sino que —desde la traduccion alemana—

esta referido el término, al conocimiento del hombre y la mujer, en sus formas de

sentir, pensar, desear, en si, conocer los distintos actos de la conducta manifiesta y

no-manifiesta, como lo expresa Pérez en la siguiente cita:

El interés de los historiadores hacia los pensamientos, ideas, voliciones y acciones co-

tidianas de los seres humanos, los convirtié en objetos de estudio de la historia. Esto

representd un gran cambio que implico el inevitable acercamiento con otras disciplinas,

en funcién de que, para conocer en profundidad los acontecimientos sociales y naturales,

se rompieron las fronteras mediante la interaccion con otras disciplinas [2022, p. 157].

El acercamiento con la psicologia en estos afos es el perfilamiento del interés de

la historia por ir mas alla de las narraciones descriptivas del pasado, un gran avance

al considerar otros temas diversos, alejados de los paradigmas que nos legé el padre

de la historia moderna, Leopoldo Von Ranke, como esas narraciones de los aconte-

cimientos del pasado sin interferir con juicios o interpretaciones que pueden cambiar

la verdadera historia ocurrida; pero en la actualidad, en estos tiempos posmodernistas

del siglo XXI, podemos establecer la valoracion y mencionamos: las narraciones de

los acontecimientos pasados son necesarios para evitar que se nos pierda la memo-

ria historica, la construccion de las identidades, pero en el avance de la disciplina es

necesario abocarnos a otras tematicas, salir del estudio generalista y uniforme de los

hombres y de las mujeres o de los acontecimientos y adentrarnos con un enfoque

hermenéutico, que es la lectura desde esa mentalidad o interiorizacion de las personas

en el tiempo, ya sea este pasado o presente; es un gran avance de la disciplina tratar de

penetrar con las interpretaciones en las mentes o los procesos intelectuales a través de

las fuentes que se dispongan: la lectura del hombre y la mujer en sus pensamientos y

sensaciones. Es aqui donde se considera que el giro de la historia de las mentalidades

tiene mucho que aportar en relacién en este “giro emocional” y al “giro afectivo”, los

que identificamos como pensamientos, ideas, voliciones y acciones de los hombres

y las mujeres en el tiempo.

Ha llegado el momento de escriturar la narrativa relacionada con la pregunta

de indagacion enunciada en los inicios del presente escrito: ¢Coémo vivimos esta

contingencia los profesores de tiempo completo de la Universidad Auténoma de

Chihuahua, concretamente los de la Facultad de Filosofia y Letras?, con una breve

narracion a manera de ubicacién de lo que se ha construido racionalmente como

nuestro universo de estudio, los profesores de la Facultad de Filosoffa y Letras, pre-

cisamente porque es en esta poblacion de la cual tenemos las evidencias de como se

vivieron las situaciones problematicas ante este fendmeno del aislamiento forzoso

Yy sus consecuencias.
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Cuando mencionamos “profesores de tiempo completo” también podemos
hacer la inferencia no estadistica pero si interpretativa hacia otros profesores que
laboramos en el sector educativo de nivel superior universitario, los informantes
clave en este trabajo son anénimos, precisamente para cuidar posibles problematicas
que pudieran acarrear. En el primero de ellos, y muy significativo: “en mi caso soy
profesor de tiempo completo, nunca dejaron de pagarme y ademas soy del Sistema
Nacional de Investigadores [SNI] y gozo de una beca de estimulos al desempefio
académico de nivel nueve”, la interpretacion esta clara, nunca dejaron de pagarle el
salario, sus estimulos, que no son nada despreciables, en el caso del SNI no se tuvo
la precaucion de preguntar en qué nivel se encontraba, pero el estimulo econémico
mensual de nivel candidato es de 10,200 pesos; el nivel I de 20,400 pesos; el nivel II
de 24,500 y el nivel I1I de 34,500, cualquiera de ellos que tuviera nuestro informante
es un excelente beneficio econémico y la beca al estimulo del desempefio académico
del nivel que nos comenté son 14 salarios minimos mensuales; indudablemente, no
todos los profesores son miembros del Sistema Nacional de Investigadores y es una
de las distinciones a las que se aspira todo profesor que se dedique a la investigacion;
se puede externar que este profesor es un caso excepcional, pero otro de nuestros

informantes nos menciona:

Soy profesor de tiempo completo desde el afio de 1987 y, aunque parezca raro, pueden
cambiar las estructuras econémicas con tantas crisis que han sucedido, las politicas con
tanta alternancia que se ha venido presentando en nuestro pafs y en nuestro estado, y
siempre cada quincena esta mi sueldito, poquito, pero no falla, y también tengo una beca
por productividad de nivel siete y por ello me dan seis mil pesos mensuales por todo el

afio, ya sin hacer nada, solo juntar la papelerfa para el siguiente afio.

La informacién que nos proporciona este informante es de lo mas comun en
la Facultad de Filosofia y Letras, la mayoria de los profesores de tiempo completo
estan aspirando a la beca al estimulo al desempefio académico por productividad en
el aula y los niveles van del 1 al 9 con una nada despreciable cantidad econémica
mensual que se les otorga dependiendo de la evaluacion que se les realiza. Este es el
escenario de los profesores que aqui analizamos y es el mas comun a la fecha en esta
Facultad, as{ todos de manera apodictica estan en la situacién de la obtencion del
estimulo de la beca, ademas es una condicién ser profesor de tiempo completo para
poder acceder a este beneficio. Por lo tanto, con estas dos narrativas dejamos asentado
que a los profesores de tiempo completo de la Facultad no les falté nunca el sueldo
aun durante la crisis sanitaria en la que se paralizaron las actividades presenciales y se
volcaron a las actividades virtuales; pero como mencionamos anteriormente, y sin el
deseo de hacer inferencias estadisticas, con esta dos narrativas podemos generalizar
a toda la Universidad Auténoma de Chihuahua de la cual forma parte la Facultad de

Filosoffa y Letras; a ninguno de los profesores de tiempo completo le dejaron de pagar
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su sueldo y todos ellos pueden aspirar a la beca al estimulo al desempenio docente

y también todos los profesores pueden ser miembros del SNI, pero esto ya es mas

complicado en vista de los siguientes datos: de una poblacion de 871 profesores de
tiempo completo (UACH, 2018), 63 son candidatos, 112 son de nivel I, 18 de nivel

11 y 2 de nivel 111 (UACH, 2022).

Con estos dos escenarios verbales, tenemos la interpretaciéon de que se pudo

hacer caso de las recomendaciones del programa “Quédate en casa” porque no habia

necesidad de salir a buscar trabajo para obtener el salario que satisficiera las necesi-

dades materiales y espirituales, esto es necesario mencionarlo de nuevo, sin pecar de

tautolégico, pero no fue asi con los profesores contratados por los servicios docentes

(profesores por horas), a ellos si se les suspendi6 el salario y se dieron varios despidos.

Pero lo salarial no lo es todo, porque

...fue muy dificil estar encerrado en casa con los temores de que me pudiera enfermar

y sin vacunas; la sola idea de contagiarme me producia panico y me sentia deprimida,

ademads sin poder ver a mis nietos, porque en las recomendaciones pedian no tener

contacto con nifios para evitar los contagios, y mis nietos son nifios pequenos.

Las explicaciones del encierro que se vivié fueron terribles, y eso lo demuestra

nuestra informante con el rostro deformado cuando nos narra las remembranzas

vividas en estos dos afios, que al inicio se pensaba en una cuarentena y que saldriamos

adelante, como habfa sucedido con el virus de la influenza (HIN1) en el anio 2009,

también originado en Asia, podemos decir que fue un virus controlado muy rapida-

mente, pero, volviendo a nuestra informante, el sufrimiento por no ver a sus nietos,

pero también a otras personas de su familia y a los mismos companeros del trabajo,

“extraflo mis compafieros, y mucho, nunca imaginé la falta que me hacen, platicar,

porque no es lo mismo por teléfono o WhatsApp o cualquier otro medio virtual”.

Este escenario verbal podemos decir que es causal de risa, porque en las platicas con

nuestros informantes mencionaban que nunca imaginaron que extrafiaban hasta a

los compafieros con quienes se habian tenido roces de trabajo.

En relacién a las actividades laborales, el cambio que se originé de lo presencial

a lo virtual también fue estresante y de mayor trabajo para profesores y estudiantes

que no estaban muy familiarizados con las tecnologfas, asi que nuestros profesores

de tiempo completo la sufrieron, y mucho,

...de buenas a primeras me salieron muchos jefes y todos me pedian reuniones virtuales

para girar instrucciones sin siquiera preguntarme cémo me encontraba; eso fue des-

gastante y me llené de impotencia, por un lado habia usado la tecnologia de manera

principiante, usaba mi laptop conectada al cafién empotrado para pasar diapositivas en

PowerPoint pero no usaba la maquina como medio de comunicacion, y de pronto me

preguntaban qué sistema utilizard para impartir las clases virtuales, es necesario que lo

registre.
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Nos ocurrié a los profesores que poco a poco se tuvo que aprender de los sis-
temas de comunicacion para utilizarlos como medios didacticos y sacar adelante los
cuatro semestres con el trabajo virtual, y ocurti6, como en el caso de los programas
de Maestria en Educacion que se imparten en posgrado de la Facultad de Filosofia,

que egresé una generacion con el sistema virtual.

Aprendimos la utilizacién de Google Meet, Moodle, WhatsApp, Zoom, en mi caso se
puede decir que me converti en experta para utilizar Zoom, al grado de que al regreso a
finales del semestre enero-junio 2022 ya no sabia cémo trabajar presencialmente y me
he quedado pensando en las bondades de seguirlo haciendo, porque es muy cémodo

trabajar desde casa; espero [que| nos lo permitan las autoridades.

Esta narrativa es esencial por la razon de que nuestros profesores de tiempo com-
pleto ya no quieren regresar a trabajar presencialmente, se ciclaron en hacerlo ahora
de forma virtual, aunque al principio fue muy problematico trabajar asi y demostrar
la ignorancia al ser superados por los estudiantes que son verdaderos expertos en las
tecnologias, pero aun asi, con las dificultades de la red muchas veces inestable, ante
la dificultad para poder compartir pantalla y hacer visibles los archivos de la presen-
tacion a los estudiantes, las simulaciones ante la caida o inestabilidad de la red, la
sobresaturacion de actividades y la gran cantidad de grupos de ¢har que surgieron, se
escuchan voces de no querer regresar al trabajo cara-a-cara y este se estd posponiendo
con el pretexto de que las carreras humanisticas son diferentes a las de laboratorio
y pueden seguir trabajandose como en la pandemia, y otros han expresado su firme
proposito de “yo ya no regreso, mejor me jubilo, al fin ya tengo la edad y los afios de
servicio”; en si, la COVID-19 les hizo /o que ¢l aire a Judirez, pero solo en la estabilidad
econdmica, porque en lo socioemocional nadie escapé de sufrir el aislamiento, aunque
otros lo externan abiertamente: “me vino bien la pandemia, saqué el trabajo atrasado
y descansé comodamente en casa”. La pregunta ahora es: ¢De cuales profesores de

tiempo completo es usted, de los que sufrieron o de los que disfrutaron la pandemia?

Conclusiones

Indudablemente, la disciplina histérica abona perfectamente como la herramienta
idénea para el rescate de los acontecimientos del pasado, del presente y del futuro, en
ese encadenamiento al que Reinarth Koselleck sintetizo en las categorias, el espacio
de experiencia y el horizonte de espera.

Hacer historia hoy en dfa esta abocado, si, a las narraciones de los acontecimientos
del pasado, al giro que se dio para conocer las mentalidades de los seres humanos a
partir de los afios setentas; al giro cultural o antropolégico con los trabajos modeli-
zados por Peter Burke; al giro de los estudios de la memoria de Pierre Nora; al giro

lingtiistico inaugurado por Hayden White, lo que ha permitido el abordaje de distintas
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y variadas tematicas en la investigacion historica, como es lo socioemocional y el giro
afectivo en estos tiempos de convivir con la pandemia.

Las narrativas nos direccionan a que los profesores de tiempo completo de la
Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad Auténoma de Chihuahua sufrieron
los avatares de la pandemia, no asf en la cuestion salarial, y sin intentar una generali-
zacion a la manera de las investigaciones de corte predictivas y generalizadoras, si se
puede, sin ser apodictico, afirmar que lo que ocurrié con estos profesores de tiempo
completo sucedi6 en las demas universidades del pais.

Finalmente, se realiza la interpelacion de los acontecimientos vividos por los
profesores de la Facultad de Filosofia y Letras en esta pandemia, intentando reflexio-
narlos y analizarlos con las herramientas tedricas del giro lingtifstico como se enuncia
en el propio titulo, asi como considerando elementos de los demas giros o sentidos

abordados por la disciplina de la historia.
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Acciones pioneras del profesorado porfirista en Zacatecas
y el establecimiento de sociedades pedagoégicas

Pioneering actions of the Porfirista teachers in Zacatecas
and the establishment of Pedagogical Societies

Norma Gutiérrez Hernandez

RESUMEN

La presente investigacion tiene como hilo conductor el andlisis de las condiciones laborales del profesorado del siglo XIX, particularmente
las que tuvieron como escenario cronolégico el dltimo tercio de dicha centuria en Zacatecas. En este sentido, el estudio parte de la im-
portancia de la educacion en el periodo aludido, como una de las prioridades de todos los grupos politicos del México independiente, en
términos del alto indice de analfabetismo que defini6 a la poblacién y la conceptualizacion de como a través de una formacioén educativa
el pafs podrfa transitar a la modernizacion y el progreso. Por consiguiente, en este proposito se considera fundamental la actuacién de los
brazos de un Estado educador, a saber: el profesorado. En esta perspectiva, este adquiere un rostro de mujer en el periodo aludido, sobre
todo por cuestiones econémicas y de género. El trabajo que llevan a cabo estas personas “obreras” de la educacion no estd aparejado con
sus condiciones laborales y percepciones econémicas, por lo que, en el ocaso del Porfiriato, comenzaron a organizarse para mejorar su ejer-
cicio magisterial y, sobre todo, sus condiciones laborales y de vida. Lo anterior dio como resultado el establecimiento de cuatro sociedades
magisteriales a principios del siglo XX, tanto en la ciudad capital como al interior de la entidad. Estas asociaciones denotan una conciencia
importante que puso los cimientos de organizacién del gremio magisterial, defendiendo intereses comunes ante la incapacidad de un apara-

to estatal que no logra o es incapaz de respaldar el trabajo que realizan.

Palabras clave: Profesorado, Porfiriato, sociedades magisteriales.

ABSTRACT

The present investigation has as a common thread the analysis of the labor conditions of the teaching staff of the XIX century, particularly
those that had the last third of said century in Zacatecas as a chronological scenario. In this sense, the study starts from the importance
of education in the aforementioned period, as one of the priorities of all the political groups of Independent Mexico, in terms of the
high rate of illiteracy that defined the population and the conceptualization of how the country could move towards modernization and
progress through educational training. Therefore, in this purpose, the action of the arms of an educational State, namely: the teaching staff,
is considered fundamental. In this perspective, it acquires a woman’s face in the period in question, due to economic and gender issues. The
work carried out by these “working people” in education is not linked to their working conditions and economic perceptions, so that, in the
twilight of the Porfiriato, they began to organize to improve their teaching practice and, above all, their working and living conditions. The
foregoing results in the establishment of four teaching associations at the beginning of the 20th century, both in the capital city and within
the state. These associations denote an important awareness that laid the foundations for the organization of the teachers’ union, defending
common interests in the face of the inability of a State apparatus that fails or is unable to support the work they do.

Keywords: Teachers, Porfiriato, teachers’ associations.
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' Un funcionario del
ambito educativo en el
siglo XIX mencioné
que a principios de la
década de 1870 habia
5,567 escuelas primarias
para nifios, mientras que
solo 1,594 para nifias;
el porcentaje de estas
cifras fue de 72% y 28%
para alumnos y alumnas,
respectivamente (Diaz,

2000).
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Introduccion

El siglo XIX fue la centuria que protagonizo el surgimiento de la educacién publica
en México, en virtud de que a través de esta se considerd que el pafs ingresarfa al
concierto de las naciones progresistas y modernas. En esta perspectiva, la educacion
de la poblacién mexicana en el siglo XIX fue un tema central en la agenda de los
distintos grupos politicos que se disputaron el poder durante décadas, coincidiendo
todos en la impostergable y enorme tarea que tenfan para alfabetizar al grueso de la
poblacién, que adolecia de la falta de formacion educativa.

Sin embargo, la convulsa realidad decimonoénica, particularmente de caracter
politico, impidi6 en buena medida que se obtuvieran logros en los primeros afios, por
lo que hubo que esperar a la segunda mitad del siglo XIX, y de manera mas concreta
a la Restauracion de la Republica, para advertir acciones educativas mas puntuales,
mismas que cimentaron los pilares de la educacién moderna durante el Porfiriato.

En este sentido, hubo necesidad de instruir a las personas artifices que se erigirfan
en brazos del Estado, a saber: el profesorado. Si bien tuvo una actuaciéon pionera
desde principios del siglo XIX, la mayor incidencia de este sector fue en el dltimo
tercio de dicha centuria, a través de su formacion profesional con el establecimiento
de las escuelas Normales, aunque es importante mencionar que las filas magisteria-
les también estuvieron integradas por un nutrido grupo de profesores y profesoras
carentes de todo tipo de estudios normalistas, quienes solo con saberes elementales
y empiricos se desempefiaron frente a grupo.

En este contexto, es relevante subrayar que el siglo XIX se caracterizé por una
educacion unisexual: escuelas de nifios con profesores y planteles de nifias con
maestras. La educacién mixta como se conoce hoy en dia fue un elemento distintivo
del ocaso del régimen porfirista y las primeras décadas del XX, modalidad educativa
que tuvo serias resistencias: “La legislacion de la escuela mixta, como una expresion
de poder, se convirti6é en un elemento contestatario: porque se iba a alterar la vida y
organizacion de las comunidades sin el consentimiento de estas” (Luna, 2010, p. 94).

Con base en esto, las escuelas de formacion magisterial en esa época también
estuvieron permeadas por el sexo, por lo que hubo Normales tanto para varones
como para “sefioritas”. Ambos tipos de instituciones, al igual que las de nifios y
nifias, tuvieron matices de género,' en relacion a que regularmente se establecieron
primero las de varones y luego las de mujeres, de la mano de un curriculo asimétrico.

En torno a lo primero, Gutiérrez (2013a) senala:

Con el establecimiento en 1878 de la Normal para mujeres, Zacatecas ocup6 el tercer
lugar de la Republica en contar con una escuela de este tipo. La primera fue la de Ja-
lisco en 1861, posteriormente la de San Luis Potosi en 1868 y diez afios después la de

Zacatecas. La Normal para profesoras de la ciudad de México se fundé en 1888, una
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vez que el Congreso aprobé que la Secundaria de Nifias se convirtiera en Normal. En
comparacion con la Normal para mujeres de Jalisco, la primera para varones se fundé
en San Luis Potosi hacia 1849. Para 1900, habia ya 45 normales en 19 estados del pafs,
establecidas en las capitales de éstos y diferenciadas por sexo [p. 301].

Es importante comentar que las escuelas Normales porfiristas hacfan eco al
proyecto del Estado educador, por lo que fueron protegidas por las administraciones

estatales. Sobre el particular, Curiel (1982) advierte que

...durante esta época surge en el Estado la preocupacion por controlar, dirigir y admi-
nistrar las actividades de las escuelas normales con el fin de dar unidad y coherencia a la
educacion nacional, ademas de que, a través de ellas, podia aplicar la politica educativa

que se proponia [p. 434].

En relaciéon con lo segundo (un plan de estudios distinto para uno y otro sexo),
diversas investigaciones han dado cuenta de cémo el curriculo no fue el mismo para
hombres y mujeres, en tanto que la escuela hacfa eco a un orden social diferenciado

en funcion del sexo. Al respecto, Cano (2000) ilustra esto:

En ningin momento la enseflanza buscé eliminar las diferencias entre hombres y mu-
jeres, ni las legislativas ni las sociales, ni mucho menos las subjetivas. Por el contrario,
promovié un sistema de relaciones sociales de género y una simbolizacién de ellas que
acentuaba la separacion entre las esferas de accién masculina y femenina. Cada sexo cumplia
una funcion definida e inamovible en la sociedad: los hombres en el dmbito piblico, las mujeres en el
privado |...) En la escuela |...) se pone en practica la diferencia social de género y su representacion
simbdlica [p. 211, énfasis afiadido].

Un dispositivo por excelencia, que tuvo una actuacién contundente en la forma-
cién de un curriculo distinto entre hombres y mujeres en los escenarios escolares,
fueron los libros de texto; Gutiérrez (2022) da cuenta de como éstos fueron herra-
mientas sustanciales para transmitir saberes y practicas educativas de género.

Paulatinamente, los maestros y las maestras porfiristas fueron en aumento, de
tal forma que, antes de terminar este periodo, su nimero se habia incrementado, asi
como el de estudiantes normalistas. No obstante, las cifras no fueron homogéneas
para uno y otro sexo, sino que el normalismo nacional tuvo rostro de mujer, en virtud
de la feminizacién que hubo de esta orientacion profesional. Lo anterior, atendiendo
a un sesgo de género: fueron las profesoras, quienes en mayor medida si aceptaron
los infimos salarios y condiciones laborales que se otorgaron para estos empleos; en
gran medida, porque la incursién de las mujeres a las aulas de educacion elemental
no transgredia su construccion de género (Gutiérrez, 2012).

En torno a esto, Loyo y Staples (2010) ilustran esta realidad nacional; de acuer-

do a sus planteamientos, todo indica que en 1900 “91% de los [y las| estudiantes de
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normal en el pafs eran mujeres. En 1907, de los 15,525 profesores [y profesoras],

solo 23% eran varones. En menos de 30 afios, la profesion [...] se habia convertido

en una actividad femenina” (pp. 135-1306). Esta situacion estuvo amparada en que las

profesoras “hacfan honor a su caracterizacion de género, no alteraban el orden social,

al contrario, lo naturalizaban porque eran las formadoras de personas por excelencia,

lo que explica que el aparato gubernamental y ciertos sectores sociales hayan avalado

su ejercicio” (Gutiérrez, 2013a, p. 263).

En este contexto, es conocida la apreciacion de algunos funcionarios educativos

potfiristas de primer nivel; por un lado, Justo Sierra hacia énfasis en un lineamiento

de género: “reafirmaba la creencia de que las mujeres se inclinaban instintivamente

hacia las tareas educativas y el cuidado material y moral de los nifios” (citado en

Loyo y Staples, 2010, p. 135). Por su parte, en términos economicos, Diaz (2000)

mencionaba lo siguiente:

La mujer, que tiene menos carreras abiertas para emplear su trabajo, se dedica mas

facilmente al profesorado [...] y una vez en esa profesion, persevera mas en ella y se

consagra mayor numero de horas al servicio de su escuela; mientras que el hombre esta

siempre dispuesto a preferir otra ocupacion, y es frecuente que otros negocios le distrai-

gan de un servicio asiduo en el establecimiento que dirige [...] una profesora formada

en una Escuela Normal, sa/e mds barata |...] puesto que servira mayor numero de afios

el profesorado [p. CXXII; énfasis afiadido].

En este sentido, pese a la feminizacion del magisterio en el dltimo tercio del

siglo XIX y principios del XX, fue evidente que tanto profesoras como profesores

experimentaron condiciones de trabajo adversas y salarios inferiores, por lo que

compartieron sesgos laborales y fueron resilientes para afrontarlos. Con base en esto,

cobra singular importancia el analisis detallado que hizo Galvan (1991), a propésito

de la situacién por la que atravesé el magisterio porfirista.

Asi, en el acervo de cartas que reviso, la también pionera de la historia de la edu-

cacion en México advirti6 que las epistolas que hicieron las y los profesionales de la

educacion y que enviaron al primer el mandatario del pafs, aludfan a las condiciones

infimas en las que se encontraban desempefiando su ejercicio laboral, la minusvalia

social que tenfan en sus contextos y sus bajos salarios, con lo que no podian satisfacer

ni lo mas indispensable para vivir (Galvan, 1991).

Esta realidad fue un denominador comun en todo el territorio nacional, por lo

que el profesorado se organizé y llevé a cabo algunas acciones, mismas que inci-

dieron en la atencién de sus necesidades mds apremiantes, tanto en relacion con su

supervivencia como en términos de su desempeno profesional, como artifices del

progreso y modernizacion de su pafs. A continuacion, se vera el caso del magisterio

de Zacatecas y sus primeros intentos por organizarse.
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Las primeras sociedades pedagogicas en Zacatecas

Las acciones que emprendieron los profesores y las profesoras de Zacatecas en tot-

no a incidir en el mejoramiento de sus condiciones laborales tuvieron como marco

cronolégico los ultimos anos de la primera década del siglo XX. Este hecho fue un

denominador comun a nivel nacional, ya que, justamente a finales del régimen porfirista

habfia ya ciertos elementos de concientizacion sobre el panorama que definfa la practica

docente. En Zacatecas, se pueden ubicar acciones concretas a partir de una circular

de diciembre de 1908 que emiti6 la Direccién General de Instrucciéon Primaria de la

ciudad de México. Esta, firmada por A. Correa, iba dirigida al profesor zacatecano

Ambrosio Romo, a quien se le instaba para que fuera el conducto para sensibilizar e

incidir en sus compafneros y compafieras para formar la “Federaciéon de Maestros”,

en aras de “agrupar bajo una misma bandera, a todo el profesorado de la Nacion”
(AHSVBENMAC, 10 de diciembre de 1908, carpeta nam. 248, afio 1908, caja 22).

La invitacion era extensiva tanto a profesorado titulado como a quienes solo con-

taban con una formacién empirica, de tal forma que la asociacién quedara conformada

en abril de 1909. Es relevante resaltar que entre los considerandos de la convocatoria

se especificaba que habria juntas locales, lo que significaba que cada entidad contaria
con una filial de esta “Asociacion Nacional del Magisterio” (AHSVBENMAC, 10 de
diciembre de 1908, carpeta nim. 248, afio 1908, caja 22).

Los objetivos de la federacion magisterial quedaban resumidos en los siguientes

puntos:

L

II.

IIT1.

Establecer el mutualismo para favorecer en lo posible a cada maestro y alcanzar el
bienestar del Magisterio en general.

Estudio y resolucién de cuestiones concretas o generales referentes a la educacion

Empleo de la prensa, de congresos periddicos, de cuestionarios para la investigacion
pedagdgica y de otros medios que estén al alcance de la sociedad, para obtener el
buen éxito de los dos fines anteriores [AHSVBENMAC, 10 de diciembre de 1908,
carpeta num. 248, afio 1908, caja 22].

Se observa en estas fracciones un interés en el colectivo magisterial por propinarse

un apoyo mutuo en diversos ambitos, tanto en relacion a las condiciones de trabajo

como en lo referente a tematicas educativas. Para llevar a cabo lo primero se plante6

una aportacion individual mensual de 25 centavos, cantidad con la que se pretendia

dar una suma de 500.00 pesos a los y las familiares de una persona integrante de la

sociedad que hubiera fallecido. En torno a lo segundo, las aportaciones econémicas

también servirfan para sostener una publicacion periddica, asi como “la formacion
de un fondo que tendra diversas aplicaciones” (AHSVBENMAC, 10 de diciembre
de 1908, carpeta num. 248, ano 1908, caja 22).
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De acuerdo con las fuentes primarias, todo indica que la convocatoria sefalada
no tuvo eco en Zacatecas; sin embargo, los planteamientos si. Con base en esto, se
observa que en el segundo semestre de 1909 el profesor Manuel Santini, a través
del periddico La Union. Semanario de Literatura, 1 ariedades y Anuncios (publicado en
Guadalupe, Zacatecas), hizo una invitaciéon a todo el profesorado zacatecano para
conformar una sociedad. Vale la pena mencionar que se advierte en dicho documen-
to una minusvalia en el colectivo magisterial que no laboraba en la capital, es decir,
se reconocen las mayores carencias que privaban en este sector por no ejercer en
contextos citadinos. Asi, comentan que en la ciudad de Zacatecas “se encuentran los
talentos, los que tienen libros, los que no sufren miserias, los que el infortunio no
los ha alejado del estudio, los que han adquirido un titulo” (La Unidn, 22 de agosto
de 1909, afio I, nim. 18, p. 1).

Ciertamente, las mejores condiciones laborales del profesorado se encontraron
en las zonas urbanas, al menos en relacién con el colectivo magisterial que trabajaba
en los partidos y municipios y, por supuesto, con quienes laboraban en los contextos
rurales, que en Zacatecas todas las plazas correspondieron a maestras (Ley de Ingresos,
1909).

No obstante, la convocatoria también considerd a los profesores y profesoras de
la ciudad capital; asi, se percibe la importancia de la inclusién de todos y todas para
tener mayor fuerza, para que se dignifique la profesion y adquieran representacion
social, con el firme objetivo de que puedan defender sus intereses. El nombre de la
sociedad serfa “Asociaciéon de Educadores Zacatecanos” y tendria los estatutos que

se sefialan en la Tabla 1.

Tabla 1
Estatutos de la Asociacion de Educadores Zacatecanos
Fraccién Contenido

l. Buscar todos los medios posibles para asegurar la subsistencia del profesor en su ancianidad.

. Premiar a los que con decidida abnegacion trabajan y han trabajado en beneficio de la nifez.

[l Velar por el bienestar de todo el profesorado.

IV. Proteger alas familias de los profesores extintos.

V. Instruirse mutuamente para lo cual habra una publicacién semanaria en la que colaboraran todos los aso-
ciados, ya con objeto de hacerse consultas, ya para exponer sus ideas sobre tal o cual punto pedagogico.

VI. Remitirse mutuamente ejemplares de minerales, aves o plantas con las descripciones u observaciones
necesarias, asi como remitir a la Junta Directiva dibujos o fotografias de todo aquello que a la instruccién
convenga, cuyos dibujos y fotografias se publicaran en el 6rgano de la Sociedad.

VII. Levantar el animo de los asociados, recordandoles constantemente cudl es su papel en la obra de la civili-
zacion, cuan culpables son los maestros que no cumplen con su deber y cuanta satisfaccion experimenta
el que se sacrifica en aras de la patria.

VIII. Procurar tener al corriente a los asociados de todo aquello que concierne a los avances de la pedagogia.

Fuente: Elaboracion propia a partir de La Unidn, afo |, nim. 18, Guadalupe, Zacatecas, 22 de agosto de 1909, p. 3.

40 |



| Volumen3 | Ntmero3 | 2023 | ANUARIO MEXICANO DE HISTORIA DE 1.A EDUCACION

Finalmente, el proyecto de esta asociacion, entre otros puntos, considerd que una
vez que se hubiera conformado tal union se establecerfan los derechos y obligaciones
que competian a cada integrante. También se instd a que hicieran llegar observacio-
nes de los asuntos sefialados y, sobre todo, que manifestaran si tendrfan interés en
sumarse a dicha asociacion.

Los intereses magisteriales por asociarse se ven reflejados en su mayoria en este
documento del profesor Manuel Santini; sin embargo, se advierte que con antelacion
hubo simpatia por establecer una sociedad mutualista en el gremio magisterial desde
julio de 1909. En palabras del maestro José Elfas Soto, se pretendié que a través de
la unién del profesorado se pudieran edificar personas morales: “Hombres dignos y
ciudadanos honrados que, protegidos por los productos de su laboriosidad, al cum-
plir sus deberes sociales y de familia representen en sus corporaciones el honor, el
adelanto y la fuerza de la Patria a que tienen el orgullo de pertenecer” (La Union, 12
de julio de 1909, afio I, nim. 16, p. 2).>

A partir del llamado que hizo el profesor Manuel Santini en el periédico peda-
gogico La Unidn para conformar la sociedad “Educadores Zacatecanos”, algunos
profesores y profesoras de los partidos y pueblos de la entidad comenzaron a enviar
notas de adhesion. De esta forma, practicamente todos los mensajes abordaron la
importancia de ello y lo que les retribuirfa, particularmente para apoyarse ante penurias
econémicas y su mejor desempefio docente. Sobre esto ultimo llaman la atencion
las observaciones que hicieron varias figuras magisteriales que no contaban con una
educacion formal, en términos de que a partir de la sociedad mutualista estarfan en
condiciones de enriquecer sus carencias académicas, porque vefan la necesidad de
contar con “maestros expertos y entendidos, pues a no dudar, solo de ese modo
podemos alcanzar el mejoramiento de nuestra labor, el bien positivo del nifio; que
debe ser el punto de mira de todos aquellos que amamos la Patria” (La Unidn, 12 de
julio de 1909, ano I, num. 16, p. 2).

En este tenor, esta también la percepcion de minusvalia profesional del profeso-
rado que no laboraba en los contextos urbanos y que apreciaba cémo la asociacion
le traeria un saldo positivo: “Vivimos en el aislamiento [...] los maestros de pueblo
somos los favorecidos, puesto que esta unién sera el fanal que ilumine y refuerce
nuestros conocimientos, que a nuestra voz procuraremos esparcir entre las clases
menesterosas de ilustracion y de progreso” (La Unidn, 12 de julio de 1909, afio I,
num. 16, p. 2).

Se aprecia como el profesorado que no laboraba en las ciudades estaba convencido
de sus carencias formativas y deficiencias en su practica docente, y cémo tendrian un

saldo a favor si se unian a la asociacion:

...s1 a los profesores ilustrados que estan en los centros de poblacion, les es tan tutil

asociarse ¢qué diremos de los pobres maestros que trabajan en los pueblos entregados a

2 Desafortunadamente,

Nno se cuenta con mayor

informacion sobre esta

iniciativa del profesor

José Elias Soto.

| 41



ANUARIO MEXICANO DE HISTORIA DE LA EDUCACION | Volumen3 | Ndmero?2 | 2023 |

* Esta corporacion reno-
v su mesa directiva el
15 de octubre de 1909,
quedando en los cargos
las siguientes personas:
presidente, profesor
Raul Gonzalez Ferniza;
vicepresidente, profesor
Juan Castafieda; secreta-
rio, profesor J. Refugio
Bafiuelos; prosecretatia,
profesora Beatriz Gon-
zalez Ortega; tesorera,
Marfa Jesas Villalobos;
tesorera suplente, pro-
fesora Marfa Refugio
Esparza (La Unidn, 24
de octubre de 1909,
ano I, num. 22, p. 3).
Para un mayor conoci-
miento de la vida y obra
de la maestra Beatriz
Gonzilez Ortega, véase
Gutiérrez (2013b).
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sus humildes conocimientos? es indudable que nos acercamos con gusto a la fuente del
saber que nos proporcionan nuestros instruidos compafieros [La Unidn, 17 de octubre
de 1909, afio I, nam. 21, p. 2].

En este sentido, leyendo las notas que llegaron a la redaccion del periddico La
Union, desde el cual se publicé la propuesta del profesor Santini para conformar la
sociedad, se aprecian las expectativas del colectivo magisterial, mismas que quedan
resumidas en la dignificacion del profesorado zacatecano, la contribucion al progre-
so del pais a través de su practica docente y el énfasis en cambiar sus condiciones
laborales y econémicas, porque solo asi, en el ocaso de su vida, “salvaran al Profesor
de ese negro porvenir en donde le espera la miseria y el abandono, cuando no ha
sido fortalecido por la unién y el mutualismo” (La Unidn, 12 de julio de 1909, afio 1,
num. 16, p. 3).

Asimismo, algunas notas hacfan alusion a la indiferencia que algunos maestros
y maestras habfan mostrado al no haberse afiliado todavia a tal unién, argumentan-
do que seguramente el fondo de esto serfan las cuotas que se tenfan que sufragar,
considerando los bajos salarios que tenfan (ILa Unidn, 5 de septiembre de 1909, afio
I, nam. 20, p. 2).

Consideraciones finales

Es importante comentar que en los primeros afios del siglo XX varios profesores
y profesoras de la entidad se unieron para formar sociedades en torno al quehacer
docente. En este sentido, en la ciudad capital surgi6 la “Academia de Profesores de

Zacatecas”, la cual tenfa como objetivo:

...el estudio de obras de Pedagogia, Literatura y demads ciencias que se relacionen con
la primera asignatura, unificar el criterio para la interpretacion y aplicacion de la Ley
de Instruccion y demas disposiciones que emanen de la Superioridad y estrechar los

vinculos del compafierismo [La Unidn, 24 de octubre de 1909, afio I, num. 22, p. 3].°

Como se advierte, practicamente en esta sociedad el enfoque era de caracter
académico, aunque también con un matiz mutualista o de apoyo. En Fresnillo, otra
de las principales ciudades del estado, también surgié una corporacion de este tipo,
la cual fue denominada como “Sociedad de Estudios Pedagogicos Miguel Hidalgo™.
Esta asociacion estaba integrada por 13 docentes, quienes sesionaban con regularidad
(La Union, 12 de julio de 1909, afio I, num. 17, p. 2).

Se tiene noticia de otra asociacion en el municipio de Tlaltenango de Sanchez
Roman, intitulada “Sociedad de Estudios Pedagogicos Fraternidad”, la cual integraba
aproximadamente a una veintena de figuras magisteriales, de las cuales 17 eran mujeres
(La Unign, Ano I, Num. 23, Guadalupe, Zacatecas, 31 de octubre de 1909, p. 2), lo
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que hace eco a la observacion de que la gran mayoria de las profesoras zacatecanas
estaban ubicadas fuera de los contextos citadinos (Gutiérrez, 2012).

Finalmente, en noviembre de 1909 se conformé otra sociedad en el municipio
de Moyahua, con un propoésito tnico: “Estudiar y transmitir a los rurales [se refiere a
los profesores y profesoras que trabajan en estas localidades|, los puntos interesantes
que publique el 6rgano de la «Sociedad de Profesores Zacatecanos»” (La Unidn, 1 de
diciembre de 1909, afio I, nam. 26, p. 2).

Estas cuatro sociedades pedagogicas, practicamente con todos sus integrantes,
se sumaron al proyecto mutualista del maestro Manuel Santini, de tal forma que, para
finales del mes de octubre de 1909, la cantidad de personas adheridas era de 90 (La
Union, 31 de octubre de 1909, afio I, nam. 23, p. 2).

La cantidad no daba cuenta de la cifra total de quienes ejercian la docencia en la
entidad, ya que en 1908 estaban registrados 588 profesores y profesoras. Vale la pena
resaltar que de esa cantidad, solo 125 eran tituladas y titulados (Pankhurst, 1909), lo
que arroja un porcentaje de 21%, nimero aceptable a nivel nacional, de acuerdo a
los parametros de la época, ya que, en sintonfa con Bazant (2009), en la ciudad de
México 90% del profesorado no tenfa titulo.

La cantidad de solo 90 maestros y maestras suscritas a la sociedad mutualista
“Educadores Zacatecanos” no fue un buen augurio para la concreciéon y objetivos
que queria llevar a cabo tal asociacion, por lo que el profesor Santini escribié y publi-
c6 un articulo, por demas provocativo, en cuya misma denominacion estaba la linea
discursiva que segufa: “jHablad!... ;Por qué no os unis?” (LLa Unzon, 31 de octubre
de 1909, afio I, num. 23, p. 2).

No obstante las distintas exhortaciones que se hicieron, solo un pequefio con-
tingente mas se sumo al proyecto, por lo que en los primeros dias de noviembre se
reportaron 29 profesoras y profesores mas (I.a Unidn, 7 de noviembre de 1909, afio
I, nam. 24, p. 3), cifra que sumada a las y los 90 ya suscritos, dio un total de 119. Para
los primeros dias de diciembre el numero ascendié a 153 (La Unidn, 1 de diciembre
de 1909, afio I, num. 26, p. 2).

Todo indica que la asociacién mutualista “Sociedad de Educadores Zacatecanos”
quedo constituida a finales de 1909 con un numero considerable de integrantes,
aunque no el total que correspondia, respecto de quienes estaban conduciendo los
procesos educativos en la entidad.

En este tenor, fue evidente la necesidad que tuvo el magisterio zacatecano para
poder agremiarse, organizarse y luchar por obtener mejores condiciones de trabajo
y de vida, frente a una endeble actuacion de las autoridades de distintos niveles de
gobierno, quienes fueron indiferentes y/o incapaces para respaldar al contingente
que, desde sus precarias trincheras laborales, estaba luchando y crefa en suimpronta y
contribucién para ayudar al pafs a transitar al progreso, sobre todo con la formacion

educativa de una mayorfa abrumadoramente analfabeta.
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Domestic utility and public utility:
A conceptualization applied to the history of women’s education
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RESUMEN

En esta investigacion se examinan los conceptos de #tilidad doméstica y utilidad priblica para explicar la funcién social de la educacion que fue
impartida a la poblacién femenina a lo largo del siglo XIX en los planteles de primeras y segundas letras. Se advierte en los principios de
la utilidad doméstica un discutrso que legitima la existencia de un curriculo sexuado en la instruccién primaria que valora el rol de madre y
esposa como protagonista de la regeneracion moral y cultural; al tiempo que la utilidad publica, a través de la educacion secundaria, coloca
a las mujeres frente a un curriculo cientifico y como agentes relevantes en la economia nacional como trabajadoras técnicas calificadas o
profesionistas. Mediante el analisis de los planes de estudios y mapas curriculares de las tres instituciones que impartieron la instruccion se-
cundaria en Zacatecas, la Escuela de Artes y Oficios del Asilo de Nifias, el Instituto Cientifico y la Escuela Normal de Sefioritas, se llega a la
conclusion de que, para finales del siglo XIX, se produjo una ruptura parcial entre la utilidad doméstica y la utilidad publica de la educacién
femenina, precisamente en el ambito de la instruccién secundatia, pues predominaron las materias de enfoque cientifico y técnico, mientras
que los contenidos que tradicionalmente se habfan considerado como fundamentales para la formacién de las féminas, tales como la econo-
mfa e higiene domésticas, las labores mujeriles y la doctrina catélica, dejaron de estar en el centro del curtriculo o se les eliminé del todo.
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ABSTRACT

In this research, we examine the concepts of domestic utility and public utility to explain the social function assigned to the education of
the female population during the nineteenth century in elementary and secondary schools. We found that, within the principles of domestic
utility, as conceived in this period, underlies a discourse that legitimates the existence of a gendered curriculum in elementary education
that, over all, values the role of women as mothers and wives, and as protagonist of moral and cultural regeneration. At the same time,
public utility, through secondary education, places women in front of a scientific curriculum and as relevant agents in the national economy
as qualified technical workers or professionals. Through the analysis of the syllabus of the three institutions that provided secondary educa-
tion for women in Zacatecas: The School of Arts and Crafts of the Home for Girls, the Scientific Institute and the Teaching School for
Gitls, we arrived to the conclusion that, in the lasts decades of the nineteenth century, there was a partial rupture between the domestic util-
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ity and the public utility of women’s education, precisely in the area of secondary education, given that the subjects that predominate in the

syllabus are those of a scientific and technical nature, while the contents that where traditionally considered as fundamental to the forma-

tion of women, such as domestic economy and hygiene, traditional female work and religion, stopped being at the center of the curriculum
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or where completely eliminated.

Keywords: History of education, women’s education, cutriculum.

Introduccion

El avance de las investigaciones en historia de las mujeres y de la educacion femenina
en el siglo XIX, desde las dos dltimas décadas del siglo XX a la fecha, ha ponderado
la necesidad historiografica de visibilizar y reconocer a las mujeres como agente his-
torico en cortes temporales y procesos politicos, econémicos y culturales diversos.
De ahi que se tenga una veta de estudios que muestran la sensibilizacion politica de
los gobiernos liberales para establecer planteles escolares para las nifias y sefioritas
como parte de las acciones del incipiente sistema de instruccién publica y el papel del
Estado educador. En el caso mexicano esta apertura fue lenta en comparacioén con el
comienzo de planteles para nifios, pero las discusiones historiograficas sobre el anali-
sis de la presencia y el papel de las mujeres en la historia y la cultura norteamericana
(entre ellas su educacion formal) en Estados Unidos, Reino Unido, Francia y Espafia
se inscriben en un movimiento mas amplio y complejo: la lucha por el feminismo,
hecho histérico que coloca en el centro de la discusion el analisis y uso del concepto
dicotémico de /o piiblico/ lo privado, y con ello la utilidad piiblica/ utilidad domiéstica en la
historiografia de la educacion de las mujeres.

Por tal razon, el siglo XIX es el periodo histérico en el que confluyen estudios
que ponderan desde la dicotomia puablico/privado “el culto de la verdadera feminidad
decimononica, basado en la domesticidad, la piedad y la pureza [...] el reforzamiento
de la distincién entre ocupaciones masculinas y femeninas” (Peyrou, 2019, p. 362),
que remiten a el lugar y la visibilidad de las mujeres y principios masculinos de la
época. Esta dicotomia forzosamente remite a una vision clasica griega y a un régimen
liberal en proceso, es decir, a la esfera doméstica caracterizada por “la produccion
y la reproduccién habitada por mujeres, nifios y esclavos |...] al espacio publico de
deliberacion y toma de decisiones ocupado por los ciudadanos” (Peyrou, 2019, p.
361). En este segundo espacio, el Estado y la sociedad civil entraban a una dinamica
en la que las mujeres podian llevar a cabo relaciones voluntarias mas alla del lugar
doméstico gracias a la intensificacioén de “la division sexual de trabajo y la existencia
de literatura prescriptiva de tipo religioso y moral (Peyrou, 2019).

En este sentido, tomar como objeto de estudio histérico el impacto de las mujeres
que se alejaban de las ocupaciones domésticas para incursionar en la esfera publica
en el siglo XIX reforzé “la consideracién del hogar como el lugar apropiado para

la mujer” (Peyrou, 2019, p. 362) y, en cierta medida, esta paradoja colocé al Estado
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como el nuevo protector del bello sexo, sobre todo de la mujer-nifia pobre y de clase
media, que encontraban en la instrucciéon puablica y privada el camino para transitar a
la domesticidad como agentes de renovacion social, ya fuese como madres-esposas,
trabajadoras técnicas o profesionistas cualificadas.

De esta manera, en Espafa, el arquetipo hegemonico del dnge/ del hogar fue el
vehiculo para la construcciéon de la mujer de clase media como sector marginal ne-
cesitado de instruccion para el trabajo. El rol politico de la mujer profesionista como
mediadora en la problematica social de la mujer pobre en varios paises del mundo
abri6 lentamente “una conciencia de género” clasista entre las mujeres (Peyrou, 2019,
p. 372), que no siempre analizaba la normatividad que daba sustento a la subordi-
nacion y la marginacion de la mujer; simplemente actuaba a favor de ellas, particu-
larmente en el terreno educativo. En México, las mujeres de clase media fueron las
que dieron vida a esa incipiente conciencia de género, a través de la reorganizacion
de las cédulas de las Damas de la Caridad y de la asociacion femenina “El angel del
hogat”, de corte laico y liderada por profesoras normalistas que se ofrecieron para
instruir a las mujeres adultas trabajadoras por las noches y abrir asilos para sus hijas
e hijos (Magallanes, 2019).

En Argentina, una historiografia paralela plantea que en la trama societal del
siglo XIX las mujeres, los pobres y los indigentes formaban parte de un amplio
conjunto de desiguales sociales. I.as mujeres estaban marginadas y reducidas a la
dimension privada. La excluidas formalmente del espacio publico fueron mostradas
en la narrativa liberal desde una politica social que ensalzaba dos deberes politicos
femeninos: la utilidad doméstica y la proteccion del bello sexo a través acciones de
corte asistencialista, avaladas por el Estado o la Iglesia (Bonaudo, 20006).

En este contexto, se ha puntualizado que el papel de la escuela en la construccion
de las diferencias de género y la irrupcion de las mujeres en el espacio publico fueron
dos hechos paralelos en los que los limites de la esfera privada (domésticos y de la
sociedad civil) se volvieron laxos y dieron un lugar a las mujeres, ya sea como agentes
colectivos e individuales o desde las representaciones hechas por las autoridades en
turno, desde categorfas de analisis diversas entre las que destacan espacio publico y
espacio privado, o utilidad publica y utilidad doméstica, se destacé de forma retorica,
“su influencia civilizadora sobre los miembros de la familia dentro de la estructura
del hogar cristiano” (Peyrou, 2019, p. 374) y también en los hogares permeados por
el ideal de la ensefianza laica: desarrollar armoénicamente intelecto, cuerpo y moral
(Magallanes, 2010).

Ya fuera en la familia o en la escuela, esta calidad de minoridad justific6 la accion
tutelar del gobierno y la reproducciéon del discurso y las practicas patriarcales sobre la
funcién social de las mujeres. Los espacios éticos' desde los que se pretendi6 regular
y salvaguardar las relaciones sociales asimétricas entre hombres y mujeres fueron la

escuela para nifias y las instituciones de beneficencia. Pero la capacidad organizativa

! Los espacios éticos eran

varios: la familia, la es-
cuela, las instituciones
de beneficencia, sobre
todo las catédlicas. Las
mujeres que gozaban
de un capital social fi-
suraron parcialmente
este tutelaje a través de
la formacion de aso-
ciaciones femeninas
como las Damas de la
Caridad. Esta organi-
zacion favorecié que
fueran visibilizadas en
la comunidad politica,
es decir, en el espacio
publico de varios pai-
ses latinoamericanos,
entre ellos Argentina
(Bonaudo, 2000), y en
varios estados de Méxi-
co, entre ellos Zacatecas
(Magallanes, 2019).
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de las mujeres para desarrollar trabajo voluntario en favor de las y los pobres las
coloco en la opinién publica, la mirada masculina y de la prensa. Su incorporacion a
la sociedad civil mostré la existencia de mujeres de clase alta y clase baja (Bonaudo,
2000), dispuestas a resarcir la desigualdad social.

En este contexto, esta investigacion examina los conceptos de utilidad doméstica
y utilidad publica para explicar la funcién social de la educacion que era impartida a
la poblacién femenina a lo largo de la segunda mitad del siglo XIX en los planteles
de instruccion secundaria. Empiricamente se toman, a manera de ejemplo, algunos
elementos centrales de los programas y planes curriculares de las tres instituciones que
impartieron la instruccién postelemental en Zacatecas: la Escuela de Artes y Oficios
del Asilo de Nifas, el Instituto Cientifico y la Escuela Normal de Sefioritas sostienen
esta conceptualizacion, pero quedaron pequefios resquicios para el curriculo sexuado.
Se auno a lo anterior el hecho de que la matricula de nifias en el nivel de secundaria
era reducido, e incluso este fenémeno se advertia en el nivel de instruccion elemental.

A manera de hipétesis, se plantea que la instruccion de las mujeres como asunto
publico es un fendmeno educativo y politico de la segunda mitad del siglo XIX. En
dicho periodo se traslad6 al ambito educativo el discurso de la utilidad doméstica y
de la utilidad publica de las mujeres para revisar el impacto cultural de la instruccion
publica del sector femenino, particularmente su rol como agente de la regenera-
cion de la sociedad liberal y protagonista del progreso econémico de la nacién. El
primer discurso legitimé su validez a través de planes de estudio sexuados para la
instruccion primaria de las nifias. El segundo inici6 una ruptura cultural de la mujer
como madre-esposa virtuosa a través de un curriculo cientifico que preparaba a las
mujeres para el trabajo técnico calificado y en profesiones para el cuidado de la salud
femenina y la ensefianza, es decir, como obreras, obstetras y profesoras que estu-
diaron en la Escuela de Artes y Oficios del Asilo de Nifas, el Instituto Cientifico y
la Escuela Normal de Sefioritas, respectivamente; instituciones de nivel secundatio
que dejaban —parcialmente— atras la integracion de las mujeres al mundo social como
co-educadoras en el hogar y reproductoras del esquema moral. L.os conocimientos
adquiridos en dichos planteles escolares las posicionaron de manera diferente en la
esfera publica, pero su trabajo fue infravalorado y su condicién de desigual social se

sostuvo varias décadas mas.

Condiciones de posibilidad de la
instruccion de las mujeres en el siglo XIX

La historiografia sobre la educaciéon femenina con perspectiva de género del siglo
XIX ha mostrado la brecha que provocé la legitimacion de la sociedad en dos esferas
separadas: la de los hombres y la de las mujeres, a partir de la institucionalizacion de la

escuela para nifias, concretamente de un curriculo en el que su deber ser social decanto
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en la virtud de desempenar el papel de esposa y madre, en una sociedad que “retomé
del modelo social rousseauniano que presenté como natural la sujecion de la mujer al
varén a pesar de reconocer que la igualdad era el elemento esencial de la naturaleza vy,
por tanto, por naturaleza, todos los individuos eran libres e iguales” (Ballarin, 2007,
p. 146). Sin embargo, era forzoso que el varén, siendo libre y auténomo, se dedicara
a lo publico, pero esto solamente era “posible si Soffa se dedicaba a servitle en el
ambito doméstico” (Ballarin, 2007, p. 1406).

Enclaustrar a la mujer en el hogar para cuidar al varén presentd una ruptura
¢tica en una de las vertientes de la politica ilustrada borbonica que sostenfa que “el
principio de utilidad publica servia para triangular tres ideales para el progreso de
la nacién espafiola: el trabajo como actividad secular, la industria como empresa y
la laboriosidad como cualidad moral de los artesanos y los pobres, entre ellos, las
nifias” (Magallanes, 2008). Este cambio politico en el siglo XIX marc6 de forma
tajante la diferencia entre la esfera publica y la privada, al reforzar el argumento de la
desigualdad como natural, de la negacién absoluta de las mujeres como el 070 social,
pero, ante todo, puso en marcha “el principio de la individuacion: todas las mujeres
eran la mujer, la hembra de la especie humana” (Ballarin, 2007, p. 146); la asimetria
numérica y sexuada de los planteles y malla curricular para nifios y nifias fue inevi-
table y necesaria, particularmente en el nivel elemental de las escuelas de nifias, para
mantener a dichas esferas separadas.

Por otro lado, con este parametro, la educacion emanada del régimen republicano
convirtié “las diferencias de género en asimetrias y desigualdades sociales” (Lopez,
2008, p. 34) estructurales, en la medida en que las propias instituciones del Estado,
entre ellas la escuela, fomentaban y colocaban la domesticidad femenina en el es-
pacio privado. En esa época los gobiernos en turno aseguraban que ya era tiempo
de proteger al bello sexo y dar instruccién publica a este sector de la poblacion. Tal
desigualdad doté de autoridad plena a los hombres para que se dieran a la tarea de
reconstruir y definir el modelo de mujer acorde al orden social que ellos calificaron
como adecuado al momento y las expectativas que podia tener la mujer. Por ejemplo,
en Espafia el modelo de mujer se fundamenté en el ideal social burgués del siglo
XIX. En teorfa, “no era inferior al varén, pero si diferente y complementaria y las
actividades domésticas serfan naturalizadas considerandolas inherentes al instinto de
conservacion de la especie propio de las mujeres” (Ballarin, 2007, p. 1406).

Este ideal burgués fue el medio que incremento las posibilidades de las mujeres de
clase media para que, durante la politica liberal-democratica (1868-1874), se impulsaran
medidas para la educacion de las mujeres (Pérez, 2002). La legislacion en materia de
libertad de ensefianza y reforma de la ensefianza secundaria y universitaria intento
ser mas progresista, pero no lo fue en lo que concernia a la instrucciéon de la mujer
de clase media y baja (Espigado, 2010). En este contexto, las ideas krausistas tuvieron

gran acogida y ayudaron a la causa femenina disefiada por los varones, sobre todo
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en materia educativa. El krausismo enaltecfa la perfeccion individual, como medio
para que la humanidad alcanzara su plenitud y esencia; considero a la educacion de
la mujer como base y eje de cualquier intento de renovacion civil del pafs, pero su
ideal se sustentaba en el principio de que la mujer fuera un complemento arménico
del hombre, de forma que entre mas instruida estuviera mejor servia a este y a sus
hijos e hijas (Vazquez, 2012).

Esta funcién o utilidad publica de la mujer dividi6 al profesorado universitario y a
los intelectuales krausistas en moderados y modernos. Para los moderados, la defensa
de la instruccion y formacion de las mujeres era impostergable porque consideraban
a las mujeres y a los hombres iguales, desde el punto de vista de la naturaleza y del
derecho, aunque no desde el punto de vista de sus funciones. Es por ello que los
intelectuales krausistas pensaban a la mujer como una colaboradora esencial para
transformar la sociedad. Entendfan que si esta estaba mas instruida entonces podria
servir mejor a su familia y a la sociedad y, por lo tanto, se lograria la regeneracion
social (Pérez, 2002).

En este discurso republicano de la complementariedad estaba latente la disertacion
ilustrada de la desigualdad social de las mujeres, pero se advertian ciertos argumentos
que abanderaban la defensa de la igualdad entre ambos sexos a la luz de la razén. Se
demostro, tal como lo hicieron los ilustrados progresistas de fines del siglo XVIII,
que la raz6n no tenia sexo, hombres y mujeres eran igual de racionales; la desigualdad
en la educacion era la que impedia el desarrollo de las potencialidades de las mujeres
y el descuido de las autoridades en materia de instruccion trazaba la diferencia, pero
también mostraba el arraigo del androcentrismo (Ballarin, 2007). Sin embargo, poco
a poco dejé de ser un posicionamiento generalizado en el discurso del Estado y a
través de la sociedad civil se abrié paso el ideal de modernizar a las mujeres.

Por ello en Espana, en febrero de 1869, el movimiento sexista de la complemen-
tariedad propicié el nacimiento del Ateneo Artistico y Literario de Sefioras, cuyo
objetivo fue fomentar la cultura en la vida de las mujeres a través de las Conferencias
Dominicales. En estas conferencias participaron destacados miembros masculinos
de la intelectualidad madrilefia, que trataron el tema de las mujeres y su educacion,
aunque la mayoria abogaba por las mejoras que involucraban a la mujer, en vista al
cumplimiento de sus funciones domésticas y, también, como un intento de romper
gradualmente la tutela de la Iglesia en el sector femenino. Una manera de romper las
ataduras masculinas se dio en diciembre de ese mismo afio cuando se cre6 la Escuela
de Institutrices, establecimiento escolar que marcé la historia de la cultura femenina
en Espafia (Sanchez y Hernandez, 2008).

Es importante sefialar que la instrucciéon publica de la mujer pasé a ser agenda
global en esa época, es decir, el siglo XIX, porque la creacion en Berlin en 1866
del Centro de Formacion Profesional Lette-Vereinen, instituciéon que ofrecid a las

mujeres formacion profesional por un médico precio y que contd con escuelas de
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comercio, modelado, cajistas, entre otros, alent6 la fundacién de la Asociacion para
la Ensefianza de la Mujer (Sanchez y Hernandez, 2008). I.a Asociacion se fundé en
Madrid en junio de 1871 y oper6 por medio de las aportaciones econémicas de mul-
tiples socios y de su tnica socia, Concepcion Arenal (Sanchez y Hernandez, 2008).
Con esta Asociacion se inauguraba la instruccion secundaria como un estadio nuevo

en la vida de las mujeres, particularmente las de clase media.

La educacioén e instruccion femenina:
un constructo sociocultural

Esta recapitulacion de la instruccién de la mujer como asunto publico enfrenté al
pensamiento conservador de la Iglesia catdlica, institucion que confinaba a las mu-
jeres al espacio doméstico, porque dicho lugar se constituyé como un bien social y
moral. Apartar a la mujer de lo politico, del espacio publico y del mundo laboral era
un mecanismo que asegura la continuidad del rol de madres y esposas dedicadas al
gobierno del hogar y ser el soporte en la construccion de la nueva ciudadania. Para la
Iglesia, la casa era la morada comun de la paz, la alegria y la mas pura felicidad. Cabe
sefialar que no se dudaba de la necesidad de educar a las mujeres para cumplir sus
deberes sociales, la indecision era como trasladar el modelo tnico de mujer centrada
en hogar a la instruccién formal. El camino a seguir fue la legitimacién escolar del
modelo de la utilidad doméstica con un curriculo sexuado y libros de lectura que
ampliaban la alfabetizaciéon femenina deseada en tres dimensiones: orden, aseo y
economia (Ballarin, 2007).

De acuerdo con los estudios realizados por Staples (2005), en México durante la
primera mitad del siglo XIX la educacion de la mujer fue un tema que se menciono
con frecuencia en las disputas politicas; sobre todo se debatié sobre la utilidad y
necesidad de ampliar su cultura. Los padres y madres de familia, y en ocasiones el
clero, se opusieron o consideraron innecesario tal ensanchamiento, pero a nivel po-
litico “dotar de mayores conocimientos a las futuras madres del pafs se consideraba
indispensable [...] siempre y cuando comprendiera en primer lugar que, por muy
racional e inteligente que fuera, su talento siempre era menor, por definicién, que el
de los hombres™ (Staples, 1985, pp. 122-123).

Desde esta logica, educar a las nifias no representaba ningun peligro. Las muje-
res de la clase alta contaban con profesores privados; las mujeres de la clase popular
“accedfan a algunas escuelas publicas que dependian del erario. Siempre se procuraba
dotar primero a los muchachos, pues su instruccion tenfa prioridad tanto dentro de
la familia como dentro de las miras del gobierno. Solo cuando alcanzaba el dinero,
se abria un establecimiento para niflas” (Staples, 1985, pp. 124-125). Las escuelas
conventuales para nifias fueron una alternativa educativa limitada. Algunas ofrecfan

“lecciones gratuitas para leer, escribir, coser lienzo fino y bordar y otras curiosidades
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mujeriles, juntamente con los principios esenciales de nuestra santa religion, de doc-
trina cristiana y sana moral” (Staples, 1985, p. 125).

La ensefanza escolarizada para la mujer hasta mediados del siglo XIX no pasé
de las primeras letras. La educacion “del bello secso” (sic) seguia descuidada a pesar
de todos los proyectos. Se justificé su importancia social, pero en relaciéon con el
papel reproductivo. La madre, maestra innata, debia ser instruida no para si misma
sino para instruir a su descendencia (Staples, 2005, pp. 387-388).

Respecto a la educacion informal, Ortega (1988) menciona que en Espafia las
lecturas de las mujeres se reducian a algunas publicaciones de naturaleza religio-
sa: biografias de santos, libros piadosos, etc., que acentuaban las diferencias entre
hombres y mujeres. Esta desigualdad y sus consecuencias habian sido advertidas
port escritores ilustrados como Benito Feijoo (citado en Ortega, 1998) en la primera
mitad del siglo XVIII:

La desinformacion a la que estaba sometida la mujer en su obligado enclaustramiento en
el hogar le habia impedido acudir a la informacién y a la comunicacion, agudizandose
su desconocimiento por todo aquello que no fuesen problemas domésticos. En ese
sentido cifraba Feijoo las profundas diferencias existentes en la formacion de hombres
y mujeres: mientras que para los primeros existia el acceso a las fuentes de informacion
y conocimientos y la posibilidad de relacionarse libremente, para las mujeres todas esas
actitudes y posibilidades estaban vedadas [p. 315].

Parte de esta vigilancia se explica por la influencia de la moral catélica sobre la
educacion femenina, pues se esperaba que las mujeres, con mayor énfasis que los
hombrtes, vivieran acorde con las virtudes cristianas. Con base en el modelo clerical
de educacion femenina que se instalé en el periodo virreinal, en México durante la
época independiente “las familias segufan dando mayor importancia a la formacion
de las nifias en los colegios anexos a los conventos y en el plano privado del hogar
a cargo de la madre” (Lopez, 2008, p. 38). Esto se vinculaba directamente con el
proposito de controlar a esta parte de la poblacion, pues asi lo mandataba la moral
social predominante.

Ello tuvo el efecto de limitar el ingreso de las mujeres de las élites a los nuevos

planteles que estaban abriendo los liberales:

Ante la tradicién de educar a la mujer en el ambito familiar-privado, habia en ciertos
grupos sociales la desconfianza y resistencia a inscribirlos a escuelas publica. La ense-
flanza de las nifias era generalmente, tarea de las madres o de personas directamente

autorizadas y vigiladas por los padres [Lopez, 2008, pp. 40 y 41].

Conforme fue avanzando el siglo decreci6 la vigilancia impuesta sobre lo que
podian leer o no las mujeres (Alvarado, 2017). Tener acceso a otras lecturas permitio

a las féminas participar en nuevas formas de sociabilidad creadas en torno al inter-
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cambio intelectual y a la difusion de la produccion literaria, como fueron las tertulias
y las reuniones vespertinas en los salones. Esto propici6 la apertura a otros horizontes
intelectuales para las mujeres (Garcia, 2015), que se fortalecieron en la segunda mitad
del siglo XIX con el uso del derecho de peticion.

En este sentido, Lopez (2008), desde un analisis de como se producen las asime-
trias y desigualdades sociales basadas en el género desde el ambito escolar, habla del
curriculo sexuado como el medio en que la mujer-madre de la segunda mitad del siglo
XIX en México podia dar cumplimiento a esta encomienda sociolégica y politica. En
consecuencia, “los contenidos educativos diferenciados para nifios y nifias hicieron
del curriculum [sic|] una construccién social, historica y cultural compleja” (p. 36)
que colocé a las nifias en condicion de inferioridad cultural y politica y de sujecion.

Esta misma situacion se repetia en casi todos los estados de la Republica mexi-
cana, donde incluso el aprendizaje de las labores mujeriles llegd a condicionar el pase
al afio siguiente, por ejemplo, como lo detalla Lépez (2008), mediante la demostra-
cion del “dominio gradual de cincuenta puntadas de aguja” (p. 46). En opinién de
esta autora, ello indica que “en la practica pedagogica cotidiana, las habilidades de
costura se anteponian a otros contenidos cientificos” (p. 46), lo cual necesariamente
tuvo dos impactos: el aprendizaje cientifico se implementé de forma subordinada y
la ensenanza para ser mujer util en el hogar se reforzo.

Modificar esta situacion llevé tiempo. Como lo sefiala Ballarin, en el caso de
Espafia durante el siglo XIX se encontraron tres retos fundamentales de la politica
educativa cuando se trataba de educar mujeres:

1) Inicialmente al considerar que la instruccién de las mujeres no es asunto

publico sino privado.

2) Siempre, al entender que su educacion tiene que ver mas con la formacion
moral que con la adquisiciéon de conocimientos. Educacion frente a instruc-
cion.

3) Finalmente, al consolidar el curriculo diferenciado (Ballarin, 1993, citada por
Loépez, 2008, p. 38).

Es asi que, con base en las consideraciones culturales sobre lo que era aceptable

y deseable que aprendieran las nifias y las mujeres se crearon programas de estudio
y escuelas separadas para ellas. De ahi que sea relevante, desde la perspectiva de la
corriente historiografica de la historia de las mujeres, que se defina cémo se concibié
la educaciéon para esta parte de la poblacion. En este sentido, desde la perspectiva
de la biopolitica y la critica al capitalismo, Pedraza (2011) define la educacion de las
mujeres’ como “un dispositivo primordial para ordenar la divisién sexual practica y
simbolica que acompana la consolidacion del Estado-nacién en relacion con practicas
de gobierno como las que confluyen en la articulacion de la familia, la escuela y la

higiene” (p. 77).

2 Cursivas de la autora

citada.
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Para esta autora, la concepcion de educacion diferenciada para mujeres que preva-
lecié en la segunda mitad del siglo XIX proviene de la adopcion de la forma de vida
y comportamiento de las mujeres europeas burguesas como modelo de lo que debia
ser “la mujer” en la sociedad, al tiempo que sirvi6 para reforzar “un régimen de sub-
ordinacion legalmente constituido que goza del respaldo de un aparato social y moral
con capacidad de sancién civil, penal, econémica y simbélica que da por sentada la
inhabilidad politica [de la poblacién femenina]” (p. 76). Ello implicé que durante el
siglo XIX no se reconociera la plena ciudadania a las mujeres y que esto no se diera
en la mayoria de paises latinoamericanos sino hasta bien entrado el siglo XX, pero en
paises como Estados Unidos, Reino Unido, Francia y Espafia la instruccién publica
de las mujeres, sin importar su clase social, fue una palanca esencial en las luchas
feministas (Peyrou, 2019).

Instruccién secundaria de las mujeres
desde la utilidad publica

El modelo de la utilidad doméstica fomenta la individuacion de las mujeres y esta-
blece la categoria unica de la mujer para construir representaciones socioculturales
fundamentadas en la desigualdad, por lo que el desdibujamiento de clases sociales
entre ellas era inevitable. En consecuencia, la ruptura de los dos ideales femeninos
dominantes en el siglo XVIII —el ideal de 1a felicidad de las mujeres de la clase alta
que encuentra en la esfera privada la autorrealizacion a través del estudio, el arte,
la tertulia intima y la moda, y el ideal de la promocién de la actividad laboral de las
mujeres de las clases populares por ser personas utiles para la prosperidad social, en
el que subyace el principio de la utilidad publica— se ignora en la politica educativa
formal. El tercer ideal, el de la ensefianza femenina de la mujer burguesa, provoco la
legitimacion de la utilidad doméstica por medio de la escuela de nivel primario para
nifias (Ballarin, 2007), entendida esta como una propuesta que mejoraba la situacion
educativa de este sector de la poblacion, pero se ignoraba a las mujeres pobres, como
sector marginado del porvenir de la sociedad.

Para Alvarado (2003), en la historiografia de la educaciéon en México existia un
vacio importante: el problema de la instruccion postelemental o secundaria femenina
en el siglo XIX, por varias razones. Enfatiza que los debates en la prensa de inicios de
la centuria referfan la necesidad de “otorgar a ese género una formaciéon mas amplia
y completa, acorde con los requerimientos de los nuevos tiempos” (Alvarado, 2003,
p. 41), es decir, el tiempo de la utilidad publica de hombres y mujeres en la sociedad
para impulsar el crecimiento econémico. Esta intencion politica tomé fuerza en
1856, afno en que se proyecto la apertura de una escuela secundaria para nifias, el

Colegio de la Paz, en la ciudad de México. Abrir a la mujer a los nuevos tiempos no
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implicaba el abandono de la antigua formacioén cristiana y doméstica, sino incorporar

en el plan de estudio

Disciplinas cientificas y sociales, hasta entonces consideradas indtiles en la formacién
de las futuras madres y amas de casa. Se intentaba formar a un nuevo tipo de mujer,
capacitada para abrirse paso en el campo laboral, pero nunca al grado de que pudiese
competir con los varones. Se trataba de una educacion practica, atil socialmente, ya para
el desempefio 6ptimo de la funcién maternal o para el trabajo externo, pero nunca para

el ejercicio de las profesiones liberales [Alvarado, 2003, p. 42].

En este caso, en la categoria de educacion socialmente sitil esta implicito el modelo
unico de mujer que la confina al hogar y refuerza el paradigma de la utilidad domés-
tica, pero también reaparece el rol de la mujer como agente activo de la estructura
econémica. Por ello, para un grupo de liberales, “el futuro del pais dependia de una
adecuada formacion de sus mujeres: germen fecundo de regeneracion y reforma
social” (Alvarado, 2003, p. 43). En este sentido, en Espafia la instrucciéon de las
mujeres era mas avanzada. La Asociacion para la Ensenanza de la Mujer desde su
inicio fue ampliando progresivamente el tipo de escuelas femeniles, tales como la de
Institutrices (1869), de Comercio (1878), de Correos y Telégrafos (1883), de Profe-
soras de Parvulos (1884), de Primaria Elemental (1884), Primaria Superior (1884),
Preparatoria (1885), de Segunda Ensefianza (1894) y de Taquigrafas y Mecandgrafas
(1907) (Sanchez y Hernandez, 2008).

En consecuencia, la Asociacioén se convirtié en una instancia de presion politica
para el Estado espafiol, que aun vacilaba sobre la pertinencia de modernizar a la
mujer o, como indicaba Concepciéon Arenal, crear las condiciones para asegurar el
porvenir de la mujer en 1869. La Asociacion cred en 1883 la Seccion de Idiomas,
Musica, Dibujo y Pintura, y se pusieron en marcha diversos cursos de formacion,
como el de Archiveras y Bibliotecarias en 1895 (Vazquez, 2012). En su conjunto,
la Asociacion para la Ensenanza de la Mujer ofrecia a las féminas de clase media la
mejor instruccion técnica posible a la que podian aspirar en la Espana del siglo XIX,
aunque las criticas de los intelectuales de los sectores conservadores y de la Iglesia
siempre estuvieron presentes en este proyecto educativo.

Para el caso mexicano, cabe decir que Alvarado (2003) revisé el mapa curricular
de la Escuela Secundaria del Colegio de la Paz y encontré que se trataba un mapa
curricular cientifico en el cual las disciplinas escolares estaban orientadas a perfec-
cionar los conocimientos iniciados en el ciclo elemental, el segundo ciclo formativo
brindaba a las alumnas un barniz de cultura general para estar al tanto de los ade-
lantos del siglo, hacer ejercicios y contar las bases tedricas minimas para ingresar a

la Normal de Senoritas.
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> En México, en la segun-
da mitad del siglo XIX,
la secularizacion de la
pobreza y del trabajo
derivé en la institucio-
nalizacion de la asisten-
cia social para proteger a
las y los infantes pobres.
LLa beneficencia ejerci-
da en los hospicios se
convirtié en el bastién
de la transformacion
social de este sector
de la poblacién, pues
en cllos se instruia a
las y los asilados en las
primeras letras y para
el trabajo en los talle-
res de artes y oficios.
Este modelo educativo
pugnd por el desarrollo
intelectual, fisico y mo-
ral de la persona, pero
culturalmente reforzaba
la percepcién del rol
social de hombres y
mujeres desde una pers-
pectiva androgénica.
Ellos setfan ciudadanos
laboriosos y ellas mu-
jeres capaces de cuidar
un hogar en todos sus
aspectos ,y excepcional-
mente, profesionistas en
procesos industriales y
secretariales (Magalla-
nes, 2020).
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En este tenor, en los planes de estudio de tres instituciones en las que se impartié
la educacion secundaria en el estado de Zacatecas, México —el Instituto Cientifico de
Zacatecas, la Escuela de Artes y Oficios del Asilo de Nifias y la Escuela Normal para
Sefioritas—, subyace el anhelo de formar a la mujer moderna, esto es, mujeres para
el espacio y las actividades publicas como obstetras, profesoras y obreras calificadas.
Efectivamente, la modernidad “implica un «nuevo tiempo» en el que se enfatiza lo
que surge a cada momento |...] la modernidad parte de la centralidad de la razén”
(Gaytan, p. 331). Sin embargo, la sociedad moderna si necesita de mediaciones ex-
ternas que le permitan actuar como tal, en este caso, de la educacion.

Por tal motivo, la formacion para parteras en el Instituto de Ciencias era de dos
afios. Los cursos de anatomia general y femenina, embriologfa humana, obstetricia y
clinica de partos habilitaban para el cuidado de la salud mujeril. Si bien esta carrera
demandaba en las aspirantes la primaria superior concluida, los contenidos cienti-
ficos de los libros de texto de los cursos eran demasiado complejos. Quiza por ello
el nimero de estudiantes matriculadas y tituladas era muy reducido (Garcia, 2019).

El mapa curricular mixto de la carrera de profesoras comprendia ensefianza
de idiomas, saberes utiles para el desempeno doméstico y trabajo técnico escolar,
y pedagogia. Pese a la flexibilizacion de los requisitos de ingreso, la matricula de
estudiantes en la Normal de Seforitas no repuntaba en la medida esperada por las
autoridades estatales, y el sistema de becas y de pensiones tuvo un impacto reduci-
do. Los obstaculos mas fuertes fueron la ausencia de nifias con primaria concluida
y la idea del rol de la mujer como agente regenerador desde el espacio doméstico se
reproducia de manera muy fuerte en la literatura infantil que feminizaba ain mas el
rol madre-esposa (Gutiérrez, 2013).

En la Escuela de Artes y Oficios,” del Asilo de Nifias, la formacion cientifica y
practica para las mujeres era de cinco afios. Lectura superior y aritmética mercantil,
idiomas extranjeros, dominio de dibujo, fisica y mecanica, estudio de instrumentos
especiales, quimica y economia aplicada a la industria, medicina, derecho constitucio-
nal y legislacion industrial fueron ejes centrales de la estructura del plan de estudios
para obreras calificadas en la produccion de medias de seda y la teneduria de libros
(Magallanes, 2020), pero solamente ingresaban a este nivel escolar las nifias que
conclufan la instruccién primaria superior. En este caso, no eran las nifias pobres
las que lograban concluir la instruccion elemental y supetior primaria, sino las nifias
que pagaban una pension para ser estudiantes de secundaria las que ostentaban este

grado y accedian a este curriculo cientifico.
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Conclusiones

La instruccién publica femenina desde la utilidad doméstica y la utilidad publica fue
el marco sociocultural que secularizé y modernizoé la irrupcion de las mujeres en la
vida publica, pero en los paises de economias capitalistas la instrucciéon secundaria
era parte elemental de la lucha feminista. En el Reino Unido la historiografia de la
educacién de las mujeres desde la teorfa de las esferas separadas publico/privado,
es decir, su utilidad social, mostr6 que, en esta transicion, el espacio doméstico sali6
potencialmente enriquecido porque fue el preambulo para la toma de conciencia de
género mas fuerte y la lucha feminista. Por tal razén se empez6 a dudar sobre “la
creencia en la imposicion activa del modelo doméstico sobre las mujeres segufa siendo
hegemonico” (Payrou, 2019, p. 360).

Sibien es cierto que en la segunda mitad del siglo XIX se multiplicaron las pres-
cripciones sobre la domesticidad femenina desde la instruccion publica y potestativa,
muchas de ellas fueron trasgredidas en la practica. Pero lo que invita a la reflexién fina
es el hecho de que “el discurso de la domesticidad [...] tenfa una naturaleza profun-
damente contractual: las mujeres aceptaban, al menos en teorfa, no invadir la esfera
publica con la condicién de que su influencia fuera reconocida y respetada” (Peyrou,
2019, p. 367). Por ello, las mujeres que formaron sociabilidades lograron legitimar su
intervencion en la esfera puablica, como entes colectivos de la sociedad civil.

Estos dos referentes conceptuales, esfera publica/privada y utilidad doméstica/
publica, aplicados a la educacion, particularmente para el caso de México, permiten
incursionar en la modernizacion del discurso liberal de la primera y segunda mitad
del siglo XIX. De la necesidad de proteger y educar al bello sexo para que adquiriera
nociones de cultura general, sin alterar su condicion de desigual social, se pasoé al ideal
mas pragmatico de instruir para la incipiente sociedad industrializada, moderna y cien-
tifica, en la que hombres y mujeres son portadores de capacidades intelectuales y roles
de género que se materializaron en curriculos cientifico y sexuado, respectivamente.

La representacion de la mujer como agente social complementario y desigual no
concluyé con la apertura de la escuela secundaria o postelemental. Los libros de lectura
que ampliaban la alfabetizaciéon femenina en torno al orden, el aseo y la economia
fueron parte esencial de las bibliotecas escolares, por lo tanto, de la reproduccion
del rol de madre-esposa, agente que contribuye a la conservacion del statu guo de
este sector de la poblacién que se configurd entre los limites borrosos del estadio
del liberalismo de cada pais. No obstante, la esfera privada no se constituyé como
un espacio cerrado, mas bien fue el espacio de aperturas y cierres provocadas por las
lentas pero inevitables mutaciones econémicas, sociales y culturales de las ciudades que
alentaban la modernizacion de la vida urbana y, con ello, el rol de hombres y mujeres
de diferentes clases sociales que se apoyaron en la formacion de sociabilidades para

resarcir su condicion de precariedad profesional y de desprestigio social.
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Introduccion

El presente texto tiene el objetivo describir desde una fuente historica la experien-
cia de un testigo, gracias a su interés por transmitir sus impresiones, sentimientos y
expectativas de como los niflos y las nifias que asistian a las Escuelas Centrales de
la ciudad de Cuautla —en el estado de Morelos— durante el Porfiriato demostraron
su desempefio en las diferentes actividades que debfan aprender para fomentar en
ellos disciplina y caracteristicas deseables de los y las ciudadanas modelo segin la
educacion de la época: para las nifias, labores femeniles como la costura, la gimnasia
y el canto, y en el caso de los nifios los ejercicios militares.

Se realiza un bosquejo de cémo el observador atestigud, vivio, disfruté o expe-
riment6 las representaciones y demostraciones escolares que los nifios y las nifias
realizaban, para después demostrarlos ante algunos invitados especiales (como auto-
ridades escolares, municipales o profesionistas reconocidos) que llegaban de visita al
espacio escolar. Para contextualizar, se describen las caracteristicas de la educacion
en la época, asi como el curriculo escolar que se debia estudiar en el estado de More-
los. Por otra parte, la revisiéon de diversas fuentes documentales de archivo histérico
permitié identificar leyes y reglamentos que regian la educacion, pero ademas, el
testimonio escrito por el visitante (que nos legd en forma de libro) nos ofrece una
ventana mas amplia para observar aspectos cualitativos y experienciales de las practi-
cas cotidianas de maestros y alumnos en la escuela, que muchas veces en las fuentes
oficiales se omiten por su caracter cuantitativo, reduciendo las practicas educativas a
nameros o simples compendios de datos. Para iniciar se abordan las caracteristicas

de la educacion en el estado de Morelos.

La educacion en Morelos durante el Porfiriato:
clasificacién de las escuelas publicas y curriculo escolar

Durante la ultima década de la época porfirista, a través de las leyes, reglamentos y
decretos educativos en el estado de Morelos se delined un protosistema educativo (si
puede llamarsele asi) con una diversidad de escuelas publicas categorizadas segun el
espacio geografico en el que se encontraban. En la Ley de Educacion Publica (1905)
se reglamentaron tres categorfas: las escuelas de tercera clase, que principalmente se
encontraban en las zonas rurales, el campo y los pueblos; las escuelas de segunda
clase, que se encontraban en poblaciones catalogadas como villas, y las escuelas de
primera clase o centrales, que se encontraban en lo que en la época se catalogaba
como ciudades. En estas categorias podian existir escuelas mixtas, con asistencia de
varones y nifias; escuelas exclusivas para los varones, y escuelas exclusivas para las
nifias en las dos ultimas categorfas. Asimismo, la categoria en la que se encontraba

la escuela también repercutia en aspectos como la dotacion de recursos como los
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libros de texto y el curriculo escolar que se debia ensefiar: en las zonas rurales y en
las escuelas de tercera clase el curriculo era muy basico, pero también se inclufan para
las nifias las labores femeniles como costura y bordado. En las escuelas de segunda
y primera clases el curriculo era mas diversificado, mas abundante y complejo; entre
la ensefanza de las labores propias del “sexo femenino” también se les ensefiaba
gimnasia y canto coral; en el caso de las escuelas de los nifios, debian realizar ejerci-
cios marciales.

Enla ciudad de Cuautla habia dos Escuelas Centrales, una destinada para varones
y otra para nifias. De estas escuelas son de las cuales tenemos nocién de cémo eran
y que actividades del curriculo realizaban los pequefos aprendices. Gracias al habil
observador que era el visitante, el doctor Manuel Dominguez, contamos con una

descripcion de cémo lucia la escuela de Primera Clase o Central de nifias en 1907:

Su interior corresponde 4 un edificio construido para el objeto que fue destinado. Un patio
amplio en forma de cuadrado rectangular, con piso de cemento sirve de vestibulo a todos
los salones. Estos son cuatro, destinados 4 las clases y uno para ejercicios gimnasticos
[...] los cuatro salones de clases son amplios; cada uno puede dar cabida 4 un centenar
de educandos y su techadumbre es de béveda metalica con una linterna cuadrada, los
muros estan pintados al éleo de color claro con dibujos artisticos 4 medias tintas y de
ellas penden varias colecciones de cuadros murales, de historia figurada algunos y otros

de historia natural [Dominguez, 1907, p. 24].

Si bien la escuela de las ninas de la ciudad de Cuautla contaba con los elementos

de una escuela moderna de la época, la contraparte era la escuela de los nifios, va
5 > y

que no contaba con los requerimientos minimos para considerarse una institucion

escolar; nuestro visitante daba sus impresiones sobre el local que ocupaba la escuela:

Ubicada en una casa de vulgar aspecto [...] misera y cuasi desvencijada puerta da paso
4 un corral, cuyo pavimento de tierra suelta [...] a ese corral, patio 6 como quisiera
llamarsele, dan las puertas de entrada 4 los cuartos donde se dan las clases; pero jqué
cuartos! Son pequefios, son sucios, con mas costurones y cicatrices en sus paredes, que
haberlos puede el cuerpo de un varioloso, su pavimento es de ladrillo, gastado por donde
mas andan los escolares, y los techos cuasi se estan viniendo a bajo, da miedo mirarlos
[Dominguez, 1907, p. 27].

El aprendizaje de la costura, gimnasia, cantos corales
y ejercicios militares: impresiones de un visitante

Nuestro visitante realizé interesantes impresiones sobre el aprendizaje de la costura,
la gimnasia y cantos corales en la Escuela Central de Nifias de Cuautla. En relacion
con la asignatura de labores femeninas, el doctor Manuel Dominguez la consideraba

de suma importancia para una posterior subsistencia econémica de las nifias que
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pertenecian a las clases “mas desprotegidas”, tanto de las que vivian en la ciudad
como de las del campo, por lo que resultaba vital no omitir su ensefianza en cualquier
categoria de escuela. En su visita a la Escuela Central de Nifias, nuestro visitante no
tuvo oportunidad de admirar los trabajos de costura realizados por las alumnas, pero al

escribir su impresion tampoco pudo disimular la inquietud que le provoco no hacerlo:

No dejé de llamarme la atencién la falta de enseres y utiles de costura en la escuela,
lo que supongo serfa debido 4 que se le guarda en lugar apropiado para no extraerlos
sino 4 la hora de la clase especial, y que no fueran mostrados en atencién de mi notoria
incompetencia para emitir juicio alguno sobre labores femeninas. Pensar de otro modo,
imaginar siquiera que se ha hecho punto omiso de esa enseflanza, indispensable para
la mujer, muy especialmente en las clases desheredadas, fuera monstruosidad que no
abortarfa mi cabeza. Tanto mas infundado cuanto que conozco el programa por el que
se rige la instruccion en las escuelas de tercera clase, el que en su articulo tercero previe-
ne que se den clases de labores de manos ain los afios corridos del primero al cuarto,
llevando el aprendizaje desde el hilvan y el dobladillo hasta las nociones practicas sobre

corte y confeccién de las piezas de ropa [Dominguez, 1907, p. 249].

Las actividades de costura y bordado representaban la maxima expresion de la

moral y lo genuinamente femenino aprendido en la institucién escolat:

No ciertamente, no es en la escuela central de nifias fundada con el noble objeto de
formar mujeres utiles al hogar, y no marimachos; donde se haya sepultado, de himnos
de extraviado feminismo, 4 la vieja y siempre fecunda aguja que es en manos de la mujer

hacendosa, la divina lanza de minerva [sic] [Dominguez, 1907, p. 252].

Como se observa en los parrafos extraidos de las cavilaciones que realiz6 el doc-
tor Dominguez sobre la ensefianza de las labores femeniles en la escuela de nifias y
las mixtas, existia todo un discurso sobre el papel determinante de estas materias en
la formacién de la moralidad y su caracter disciplinatorio, formativo y laboral para
las mujeres.

Por un lado, las labores de costura y bordados resaltaban la feminidad; por otro,
permitian la subsistencia en un trabajo honesto, socialmente reconocido. Esta materia
era basica tanto en las escuelas urbanas como en las del campo, y al igual que en otras
asignaturas estudiadas, las nifias al término del afio escolar debian realizar un recono-
cimiento final, al que debfa asistir como invitada una mujer de reconocida moral para
evaluar los diversos trabajos de costura (AHCuauTLA, 1909). De este modo, las activi-
dades de costura y bordado expresaban la preocupacion de educadores, intelectuales,
cientificos (como el doctor Dominguez), autoridades, maestros y ciudadanos por las
nifias que asistian a cualquier tipo de escuelas para que aprendieran una actividad

que después pudiera datles reconocimiento social y alguna remuneracién econdémica.
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El programa oficial y obligatorio de la Ley de Educacién de 1905 en Morelos
incorpordé la gimnasia para las nifias. Estas actividades debfan realizarse en un salon
especial para los ejercicios gimnasticos, como en el caso de la Escuela Central de Ni-
fias de Cuautla que tenfa un salén exprofeso para practicar la gimnasia, o en el patio
de la escuela para las exhibiciones que se efectuaban en honor a las visitas especiales
que llegaban al establecimiento escolar. Una de esas ocasiones fue cuando el doctor
Dominguez visito la institucion. En esa ocasion la directora dispuso que las alumnas
ejecutaran ejercicios de “gimnasia de salon” y después declamaran y entonaran en
coro himnos a la “patria libre”. Qued6 sumamente impresionado con estas actividades
fisicas y corales que las alumnas realizaron. Para él, fueron “ejercicios vistosos, tan
utiles al desarrollo del cuerpo, a su agilidad y a la correccion de las formas” que de
una manera sentimental y literaria narra con satisfaccion la agradable experiencia de

la demostraciéon gimnastica de las nifias:

Inexplicables sentimientos de entusiasmo y de ternura causaron en mi alma aquellas
nifias con sus ordenados movimientos, sus acompasadas marchas y contramarchas,
sus revoluciones admirables en su precisién y con su respetuosa, precisa y encantadora
obediencia 4 la voz de la [directora] sefiorita [Clandina] Ramos, generala [sic| en jefe de

aquel grupo de tiernas y gentiles amazonas [Dominguez, 1907, p. 254].

El programa oficial y obligatorio también inclufa ejercicios de voz y cantos corales
para las nifias. Para estas actividades de voz y canto coral, las maestras tenfan a su
disposicion los libros de Recitaciones de R. Méndez, Cantos patridticos de Andrés Ortega
y un Manual de canto por Paul M. Asi que, después de la demostracién gimnastica que
habfan realizado las alumnas con excelencia, la directora ain no satisfecha dispuso
que las nifias dieran muestras de sus habilidades corales. Las nifias corearon estrofas
de “Echegaray” y de “Rosas” y con “celestial armonfa, un himno a la patria”.

Sin embargo, no solamente eran aprendidos los didlogos, parlamentos, coros y
poesias para los reconocimientos parciales y finales a los que se sometia a las nifias en
la escuela, las estudiantes debfan participar en los actos civicos que se preparaban para
la fiesta mas representativa de la ciudad de Cuautla: el natalicio del general José Marfa
Morelos y Pavon. Asi, en las verbenas populares programadas para el 146° aniversario
del natalicio del Szervo de la Nacion, las nifias de la Escuela Central participarian en la
noche del 29 de septiembre de 1911 con tres nimeros: con una “zarzuela infantil”,
el didlogo “Un suefio” recitado por las nifias Carmen Sosa, Raquel Rivera y Angela
Loépez, asi como el mondlogo “Pobre Maria” interpretado por la nifia Angela Gomez.
Para el dia 30 terminarfa la participacion de las nifias con una elocucion preparada
por la alumna Guadalupe Luna (AHCuauTLA, 1911).

Como se ha visto, gracias al testimonio del doctor Dominguez podemos recrear, a

través de sus impresiones subjetivas, como llevaban a cabo las actividades de gimnasia
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y canto coral las nifias de la Escuela Central de Cuautla. Asi mismo, nuestro visitante
también quiso tener su propia experiencia e impresiones sobre el aprendizaje de los
ejercicios militares en la Escuela Central de Nifios. Algunos de los nifios realizaban
sus actividades fisicas con uniformes militares, aunque algunos un poco desgastados,
y la gran mayoria de los nifios las realizaba descalzos, con calzén y camisa de manta.
Gracias a la curiosidad del doctor Manuel Dominguez, quien también se tomd su
tiempo para visitar la escuela de los nifios de la ciudad, podemos tener idea de cémo
efectuaban sus ejercicios militares. Un dia que el visitante llegé por la mafiana, los
niflos se encontraban ya preparados para llevar a cabo una demostracion militar en

el patio de la escuela:

A mi llegada, todos los nifios [estaban]| formados en lineas paralelas, frente 4 la entrada
[-..] hicieron un saludo militar y 4 la voz de mando de su jefe, que lo era el mismo sefior
director [profesor Juan Julio Both] comenzaron a evolucionar 4 toque del tambor, com-
poniendo y descomponiendo sus filas con exacta precision y regularidad [Dominguez,
1907, p. 255].

Los ejercicios fueron tan bien ejecutados por el cuerpo estudiantil de la escuela
que, del mismo modo en que qued6 complacido el doctor Dominguez cuando vio

las ejecuciones de las nifias, también observo a detalle las habilidades de los nifios:

Me di6 gusto ver a la pequena falange de soldados del porvenir manejando con destreza
su arma de juguete, haciendo los honores de ordenanza 4 la bandera tricolor (que el
mismo maestro obsequié a la escuela) revelando en sus infantiles semblantes verdadero
gusto en la practica de esas maniobras que pueden ser utiles en lo futuro 4 la patria si

por desgracia llegare la vez que tenga que colocar 4 sus hijos en el campo de batalla
[Dominguez, 1907, p. 256].

Estos extractos ejemplifican algunas de las actividades que los nifios y las nifias
debian efectuar en sus escuelas en torno a la disciplina del cuerpo, la formacion del
caracter y, principalmente, la moral. En el caso de las nifias, estaban relacionadas con
la concepcidon que se tenia del papel que posteriormente podian desempefiar estos
aprendizajes en su entorno social: no se limitaban simplemente al ocio o al aspecto
moral, sino también al aspecto econémico; mientras que los cantos corales abonaban
al cultivo del patriotismo y el amor hacia la “nacién mexicana”.

Con relacion a los ejercicios militares que aprendian los nifios, tenfan fundamen-
tos pedagogicos e ideoldgicos: si bien podrian servir de esparcimiento durante un
dia pesado de estudio, también tenfan la intencioén de formarlos fisicamente, cumplir
con una tarea de adiestramiento y disciplina, con dos posibles objetivos hacia el
futuro: uno, que pudieran dedicarse a la carrera de las armas, y otro, convertirse, si
fuera necesario, en “héroes anénimos en defensa de la patria” (Dominguez, 1907, p.

258). Para el pedagogo y doctor porfiriano Luis E. Ruiz, los nifios en edad escolar
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no solamente serfan el futuro obrero, sino también ciudadanos mexicanos que, si la

nacion lo necesitase, podrian convertirse en futuros soldados:

Con nifios asf preparados, una vez que sean hombres, si la nacién los necesita, podra
emplear muy poco tiempo en prepararlos para la actividad de una guerra fructuosa.
(Elocuente ejemplo nos ha presentado la Republica del Norte en la recién guerra
hispanoamericana). Esto hace ver con meridiana claridad que los batallones escolares
no son simplemente un juego de nifios, sino importante asunto util y patriético [Ruiz,

1900, p. 259].

Una breve biografia del visitante

Es extraordinario que podamos contar con una fuente que nos proporcione des-
cripciones tan amplias, claras, precisas y emocionantes sobre las practicas de la vida
cotidiana de la institucién escolar. Esto se debe, ciertamente, a que el viajero llegd a
Cuautla y con sus expertas habilidades narrativas escribié un breve libro sobre sus
impresiones de la ciudad y de sus principales escuelas. De origen queretano, nacido en
1830, Manuel Justo Dominguez Quintanar ingreso a los diecisiete afios a estudiar en
la Escuela de Medicina en la ciudad de México. Durante su prolifica vida pertenecio
a diversas organizaciones literarias, asf mismo formo parte de la Sociedad Mexicana
de Estadistica y Geografia y de la Sociedad de Historia Natural; fue socio honorario
y presidente de la Academia Nacional de Medicina entre 1885-1887 (Baeza-Bacab,
2017, p. 932). También dirigi6 la Escuela de Ciegos en la ciudad de México entre
1878-1898 y la Casa de Nifios Expositos entre 1898-1905. Asi mismo se considera al
doctor Dominguez como el fundador de la puericultura racional, y bajo su impulso el
doctor Alfonso G. Alarcén fundé la pediatria técnica en México hacia 1900 (Baeza-
Bacab, 2017, pp. 935 y 937). De tal manera, podemos entender por qué un cientifico
de su tiempo, un hombre preocupado por el desarrollo de la medicina infantil y la
educacion en México, buen escritor y literato, no podria dejar pasar la oportunidad de
expresar y dejar para la posteridad sus impresiones sobre las practicas educativas de una
ciudad que se encontraba relativamente alejada de la capital del pais. Ciertamente, sus
reflexiones son fruto del pensamiento pedagdgico y educativo del Porfiriato y de los
avances cientificos de la época acerca de la educacion femenina, las labores femeniles,
el papel de las actividades fisicas como la gimnasia y de los ejercicios militares en el

cuidado y disciplina del cuerpo, asf como en la formacion de los ciudadanos modelos.

Conclusiones

La escuela porfiriana a través de la pedagogia y la medicina incorpord actividades
que inclufan el control y disciplinamiento de los cuerpos, tanto de las nifias como de

los varones; construyendo y recreando ritos especificos dentro del espacio escolar
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' El seguimiento a esta
propuesta se justifica
por su invitacién a pen-
sar mas alla del lenguaje,
objeto de la historia
conceptual. Cabe se-
flalar que, dentro del
llamado giro afectivo, esta
propuesta representa
una particularidad en
términos metodoldgi-
cos. Y es que, tanto
para Rajamani como
para Pernau, la historia
de las emociones ya se
encontraba al centro
de su quehacer histo-
riografico, pero el dia-
logo que han abierto
con la historia de los
conceptos y que aqui
intenta seguirse, es por
demids novedoso. Algu-
nos otros trabajos que
exploran estas inquie-
tudes pueden verse en:
Dixon, 2006; Scheer,
2012; Plamper, 2015;
Jordheim, Pernau et
al., 2015; Hacke, Jar-
zebowski, et al., 2021;
Pernau, 2021.
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Introduccion

En el presente trabajo se explora la perspectiva de la historia conceptual de las emocio-
nes, propuesta por Imke Rajamani y Margritte Pernau, en la historia de la educacion.
Se trata de un trabajo incipiente y en el que apenas se esbozan algunas lineas generales
para su posterior desarrollo. No obstante, se ha optado por acercarse a la propuesta
desde un estudio de caso, en el que se abordan algunas de las respuestas que una
parte de la sociedad tapatia, principalmente preceptores, ofrecieron a la aplicacion
de la reforma liberal, en materia de instruccién, a mediados del siglo XIX en México.

En particular, se ha decidido estudiar el binomio conceptual tolerancia-intoleran-
cia religiosa para acceder a las experiencias de los actores, condensadas en el lenguaje,
y que permiten observar tensiones, disputas y modificaciones en las maneras en las
que se nombra un determinado orden de cosas. De esta manera, se sugiere como
hipétesis de trabajo que las emociones —que se identifiquen como— asociadas a este
binomio conceptual, mediante las que se interpreta la realidad material, contribuyeron
a la modificacion de los sentidos vinculados a estos conceptos, principalmente a su
valoracion y, por lo tanto, aceptacion o rechazo en la época. Para ello se ha echado
mano de algunas de las herramientas de la historia conceptual para identificar cudles
eran los sentidos asociados a este binomio y a partir de qué elementos se modificaron.

El trabajo se encuentra dividido en cuatro apartados. En el primero de ellos se
explica de forma general la perspectiva de la historia conceptual de las emociones, a
partir de la propuesta de Rajamani y Pernau y su “traduccién de las emociones”. En
seguida se desarrolla la breve trayectoria histérico-semantica de la voz folerancia y su
opuesto, intolerancia, sobre todo en espafiol, hasta llegar al siglo XIX. Como tercer
punto se presenta el caso tapatio, en el que se exponen algunas de las respuestas
que una parte de la sociedad de Guadalajara presento a la reforma liberal en mate-
ria educativa. Estas respuestas son leidas e interpretadas a la luz de la propuesta de
Pernau y Rajamani, en aras de explorar algunas rutas de abordaje y operativizacion.
Finalmente, se presentan algunas lineas de analisis para desarrollo posterior a manera

de consideraciones parciales.

La perspectiva de la historia conceptual de las emociones

De acuerdo con Imke Rajamani y Margrit Pernau,' aunque la historia conceptual es
una herramienta util para la escritura de la historia de las emociones, resulta insuficiente
para “capturar los significados que pueden derivarse de expresiones emocionales en
otros medios, como la pintura, la musica, la arquitectura e, incluso, la comida” (2016,
p. 46). En ese sentido, Rajamani y Pernau proponen una perspectiva que ahonde en
los procesos de “traduccion de las emociones” mas alla del lenguaje, contemplando

tres elementos: 1) como la traduccion de la realidad y su interpretacion se encuen-
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tra mediada por el cuerpo y sus sentidos, 2) como las traducciones entre diferentes
medios y sistemas de signos dan forma y modifican los sentidos de los conceptos, 3)
cémo los conceptos se traducen en practicas que tienen un impacto en la realidad. En
ultima instancia, los autores argumentan que las emociones tienen un papel crucial
en todos los procesos de cambio conceptual.

Segun estos autores, la historia de las emociones puede contribuir a repensar la
historia conceptual, mas alla del lenguaje. Esto implica historizar conceptos —no solo
aquellos vinculados directamente con las emociones— mediante la reconstruccion de
las relaciones que los actores han creado entre elementos con sus redes semanticas
en multiples modos y a distintos niveles.

Asi, el acercamiento que se propone desde la historia conceptual requiere un
reconocimiento de sus alcances y sus limitaciones, sobre todo en el terreno de las
emociones. Y es que desde esta perspectiva se ha favorecido el estudio de la catego-
rfa de emociones, que ha fungido como un gran paraguas para otras como pasion o
afectos al menos desde el siglo XVIII en inglés, asf como su definicién desde distintas
disciplinas. Las aproximaciones a la pregunta “squé es una emocion?” y sus diferentes
respuestas han abierto el camino a diferentes practicas para tratar con estas [emo-
ciones|, ademas de permitir su circunscripcion a distintos grupos y comunidades,
contribuyendo a la comprension en torno a la creacion de jerarquias de emociones.
No obstante, la historia conceptual, en su estado actual, resulta insuficiente y hasta
inadecuada para escribir la historia de las emociones, pues “su foco exclusivo en el
lenguaje no permite capturar la riqueza de las expresiones de emocién e incluso el
conocimiento de algunas sociedades sobre emociéon” (Pernau y Rajamani, 2016). A
partir de estas consideraciones, se debe considerar que los “conceptos de emocién”
son desarrollados no unicamente en texto, “sino también en pinturas, en sonidos,
en la manera en cémo se organiza el espacio y como la gente se mueve”. Sefialan
la premisa reduccionista que consiste en poner énfasis en el lenguaje como la unica
forma de conceptualizar el mundo y en la cual “el conocimiento se produce solo a
través de la racionalidad que excluye materialidades y cuerpos, categorfas que han
ganado creciente importancia en la historia de las emociones” (Pernau y Rajamani,
2016, pp. 48 y 49).

Ahora bien, el objetivo de esta perspectiva se encuentra en acercar a la historia
conceptual con la historia de las emociones en un dialogo que sea provechoso para
ambas, es decir, expandir las posibilidades de la historia conceptual desarrollando
maneras de ir més alla del lenguaje. Esta finalidad/intencién ya se encontraba pre-
sente en los textos del historiador aleman Reinhart Koselleck, a quien le interesaba
la relacion entre la historia de los conceptos y la iconologia politica; mas precisa-
mente, las maneras en que los monumentos y las imagenes crean sentido y como

son interpretadas. Recuerdan Rajamani y Pernau que, para Koselleck, la iconologia
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politica contribuirfa a la exploracién de problemas politicos “articulados en image-
nes y comunicados a través de la experiencia estética”, dimension que no puede ser
trasmitida en fuentes escritas.

A partir de las consideraciones anteriores, los autores de esta propuesta sugieren,
a manera de hipotesis, que los conceptos ayudan a la interpretacion de la realidad y
contribuyen a cambiarla, es decir, son factores de cambio de esta. En particular, lo
hacen en funcién del modelo con el que trabajan y que aqui se busca explorar. Se
parte del supuesto de que “la realidad material puede ser vinculada a la interpretacion
solo a través de la mediacién del cuerpo y los sentidos”. Siguiendo esta premisa, se
entiende que esta “interpretacion no procede solo a través del lenguaje basado en
conceptos, sino también a través de la vista, el tacto, el oido, el olfato y los signos,
los cuales juntos forman una red semantica multimedia”. Finalmente se concluye
que “la interpretacion modela la realidad material a través de practicas” (Pernau y
Rajamani, 2016, pp. 50 y 51).

Tolerancia/Intolerancia.
Breve trayectoria historico-semantica

Para proceder acorde al método de la historia conceptual mas tradicional, es preciso
esbozar de forma muy breve las trayectorias semanticas del binomio tolerancia-
intolerancia. De esta manera se podra identificar cuales eran los sentidos asociados a
estos vocablos y como se modificaron en ciertos momentos. El examen sincrénico-
diacrénico de estas voces permite, a su vez, acercarse a las disputas, tensiones y hasta
emociones que estos términos movilizan o de las que incorporan y acumulan sus
sentidos histéricos.

Los origenes de la voz se ubican con relativa seguridad en la tradicion latina. Gui-
llermo Celis sefala que #olerantia, vinculada al verbo #/ere traducido como “levantar”,
era usada “para referirse a la accion o cualidad de soportar o aguantar algo”. Agrega
que “su uso se ha relacionado con la necesidad de permitir la existencia de ideas o
creencias distintas a las dominantes en una sociedad” (Celis, en prensa). La preemi-
nencia del latin y del cristianismo en Europa durante la Edad Media contribuy6 a
mantener esos sentidos (Le Goff, 2000). Entrada la edad moderna y tras la irrupcion
de la reforma protestante, se le asocia con el puritanismo y, posteriormente, con las
guerras de religion de finales del siglo XVI.

Al fragor de la revolucion inglesa del siglo XVII y bajo la influencia del baptismo,
John Locke postuld a la tolerancia como caracteristica de una auténtica religion, cuya
finalidad no puede ser la imposicién de una fuerza, sino la regulaciéon moral a través
del culto (Locke, 1988). De manera similar, con Voltaire y la Ilustracion francesa el

concepto se difundié como una cualidad positiva en las sociedades, al postular la
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convivencia entre distintos credos de raigambre cristiana cuyas raices se encontraban
en la reforma protestante (Voltaire, 2016). Su inclusion en L ‘Encyclopédie le acerca
al pirronismo y le consolida como un topico relevante en discusiones de la época.
Su difusién en diccionarios de lenguas italiana, inglesa y francesa es sintoma de ello
(Palet, 1604; Oudin, 1607; Franciosini, 1620).

Con el descubrimiento del Nuevo Mundo, la conquista espafiola de los territorios
de ultramar y su ulterior evangelizacion fue criticada duramente por las potencias
con que se rivalizaba el comercio maritimo, como los holandeses y los ingleses. En
medio de las criticas, sobre todo por parte de los hugonotes, la tolerancia adquiri6 un
cariz de anticatolica. Ya en diccionarios en lengua espafiola del siglo XVIII folerancia
se definfa como “sufrimiento, paciencia y aguante” y “vale también permission, y
dissimulo de lo que no se debiera sufrir sin castigo del que lo executa” (Real Academia
Espafiola, 1739, p. 290). Sin embargo, en su constelacién conceptual, para decirlo en
términos koselleckianos, aparecen sustantivos como folerantes, precisado como “los
que admiten una secta particular, aunque demasiado comun en algunas partes”, asi
como Zolerantismo, que el Diccionario castellano de Esteban de Terreros y Pando define
como “una secta de herejes tolerantes que juntan y unen cosas incapaces de union”,
que “dista mucho de la tolerancia cristiana” y en la que sus practicantes “acaban en
el ateismo, o por lo menos en el defsmo” (1788, p. 654).

Las revoluciones liberales y de independencia en el Atlantico ibérico transfor-
maron el universo léxico-semantico que estructuraba a las instituciones y practicas
politicas.” A la consecuente formacion de Estados-nacion, la voz tolerancia —o mas
bien, su opuesto, la intolerancia— apareci6 para definir los limites de la o las religiones
en las sociedades, sobre todo aquellas que hicieron del catolicismo su credo oficial.
Para entonces, el término estudiado aparecia en su version adjetivada de 22/ que, en
conjunto, se definfa como “el permiso que concede un gobierno para exercer libre-
mente qualquiera culto religioso” (Real Academia Espafiola, 1803, p. 841).

Para ese momento, inicios del siglo XIX, mas alla de los sentidos asociados a las
voces folerancia e intolerancia, sus valoraciones se encontraban en funciéon de quienes
las enunciaban y desde dénde. Es decir, mientras la primera era entendida como
anticatolica, antiespafiola, y posefa una carga negativa entre las sociedades catdlicas,
para las sociedades que simpatizaban con el protestantismo la tolerancia era vista
como una cualidad positiva, necesaria entre las naciones modernas y civilizadas. Lo
mismo sucedia con su opuesto, la intolerancia. Para las sociedades catdlicas, como la
mexicana, la intolerancia tenfa un caracter positivo, pues garantizaba —cierta— unidad,
tradicion, cohesion e identidad, sobre todo después de la Independencia. Estas va-
loraciones —principalmente— y algunos de los sentidos vinculados con este binomio

se modificaron a la luz de algunos de los acontecimientos del siglo XIX.

> Este planteamiento si-

gue a los trabajos de
Iberconceptos. Javier
Ferniandez Sebastiin,
cootrdinador del proyec-
to, sugiere que durante
las dltimas décadas del
siglo XVIII y primeras
del XIX “gran parte del
entramado simbdlico
que daba sentido a las
costumbres, normas e
instituciones que orde-
naban la vida colectiva
se vio sometida a una
renovacién extensa y
profunda” (2009, p.
28). Es decir, durante
este periodo (llamado
como “tiempo bisagra”
o Sattelzeif), en que se
verifican las revolucio-
nes de independencia
hispanoamericanas, las
reformas ilustradas vy,
en términos generales,
el advenimiento de la
modernidad, en el At-
lantico hispano-luso se
constata una serie de
transformaciones socio-
politicas, un cambio en
la vivencia del tiempo
y una consciencia mas
aguda de la historicidad

de las sociedades.
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Se debe tener presente que el nacimiento de México como pais independiente se
dio al amparo de la #nidady 1a identidad que le brindaba la religion catélica. Asi decreto
el 24 de octubre de 1824, cuando el Segundo Congreso Mexicano sanciond “en el
nombre de Dios Todopoderoso, autor y legislador de la sociedad” la carta magna
que en adelante orientaria los designios politicos de la reciente nacién. En el articulo
tercero del citado documento se declaraba que “la religion de la naciéon mexicana es
y sera perpetuamente la catdlica, apostolica y romana. ILa nacion la protege por leyes
sabias y justas y prohibe el ejercicio de cualquier otra”. En términos politicos, esta
unidad bajo el signo catélico se mantuvo en las siguientes décadas, no sin multiples
discusiones y tensiones; en materia escolar, a la ensefianza religiosa se le agregaron
nuevas materias y otras actividades, pero se mantuvo el consenso sobre su utilidad y

pertinencia, al menos hasta la Reforma liberal.

Las respuestas a la tolerancia. El caso tapatio

Entre las décadas de 1830 y 1840 se discuti6 cada vez mas ampliamente el tema de
la tolerancia, pero su aplicacion en el pafs no era vista con buenos ojos. Mientras que
intelectuales y politicos identificados con las ideas del liberalismo pugnaban por su
establecimiento, a imagen de las naciones modernas y civilizadas, aquellos simpati-
zantes de la tradicién, reconocidos como conservadores, rechazaban la posibilidad,
por creer que atentaba contra el simbolo mas importante de unidad que hasta ese
momento posefan. Concluida la guerra con Estados Unidos (1846-1848) y la con-
siderable pérdida de territorio, la reticencia a la tolerancia increment6 de manera
compartida hacia ambos lados del espectro politico, pues comenzoé a considerarse
una amenaza, como artilugio de colonizacién, que por entonces se vefa con zezor.
Tras la revolucion de Ayutla y la caida del gobierno de Santa Anna, se convoco
a un congreso constituyente. Durante el mismo, el tema de la tolerancia, formulado
como “libertad de cultos”, toco a la puerta nuevamente. Se presentd como el articulo
namero 15 del proyecto de Constitucion y se encontraba redactado de la siguiente

manera:

No se expedira en la Repiblica mexicana ninguna ley ni orden de autoridad que prohiba
o impida el ejercicio de ningtn culto religioso; pero, habiendo sido la religién exclusiva
del pueblo mexicano la catdlica apostdlica, romana, el Congreso de la Unién cuidara,
por medio de leyes justas y prudentes, de protegerla en cuanto no se perjudiquen los

intereses del pueblo ni los derechos de la soberanfa nacional [Zarco, 1957].

La propuesta, que recuperaba una redaccion de mediados de la década anterior,
aunque no se aprobo, pasoé por el escrutinio de distintos grupos sociales en todo el

pais. A manera de ejemplo, valga citar el caso tapatio, sobre el que se volvera mas
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tarde. Y es que, de acuerdo con Alma Dorantes, “los eclesiasticos de Guadalajara,
se apresuraron a escribir al Congreso, y comenzaron su carta evocando a la Roma
imperial que se considerd a si misma el centro de la civilizacion, siendo en realidad
esclava de los errores de todos los pueblos que dominaba, pues acogia en su seno
todas las creencias” (1976, p. 150). También “sefioras” y “vecinos” de Guadalajara
dirigieron sus “representaciones” al Congreso, reprobando la propuesta de articulo.
Sin embargo, llama la atencion la Representacion que los Profesores de Instruccion Primaria
de esta capital dirigen al Soberano Congreso de la Nacion, contra el Articulo 15 de este proyecto
de Constitucion, en la que los preceptores de la ciudad reprobaban la citada propuesta,
cuestionando a los legisladores. Y es que, para los preceptores de instruccion publi-
ca de Guadalajara, la religion —catélica— representaba la base sélida de la educacion
primaria; si se atentaba contra esta base, ¢como cumplir con su deber de buenos
maestros y ciudadanos? (BPE], 1856).

LLa participacion de los preceptores en medio de las discusiones de la propuesta
de la libertad de cultos se relacionaba directamente con la legislacion en materia edu-
cativa. Y es que durante el mismo congreso constituyente se propuso la libertad de
ensefanza, amparada en la libertad de consciencias. Este resulté ser un tema algido,
sobre todo para las corporaciones religiosas, pues se buscé socavar su injerencia en
materia educativa. Al final del congreso, la libre ensefianza quedo sancionada en el
articulo tercero de la Constitucion. Las discusiones en torno a su aprobacion deja-
ron la puerta abierta para que las iglesias sostuvieran sus propias escuelas, aunque la
ensefnanza religiosa quedaria erradicada de las escuelas publicas.

Promulgada la Constitucion en febrero de 1857, la tradicion republicana se
manifest6 con su respectivo juramento. De acuerdo con el articulo 121 del citado
documento, “todo funcionario publico, sin excepcion alguna, antes de tomar posesion
de su encargo, prestara juramento de guardar esta Constitucion y las leyes que de
ella emanen”. Los arreglos para hacer cumplir este precepto contemplaban una ley
reglamentaria en la que se advertia que, de no cumplir con el juramento, el funcionario
publico perderia su cargo.

El precepto de la contraprotesta se suspendio durante algin tiempo o, cuando
menos, quedo sin efecto. Fue hasta la llegada a la presidencia de Sebastian Lerdo
de Tejada, en 1873, cuando se retomo su practica. Sefialado de liberal, anticlerical y
radical, Lerdo decretd que las leyes de reforma, formuladas entre 1856 y 1861, fueran
incorporadas a la Constitucion politica. De esta manera, disposiciones como la libertad
de cultos, la desamortizacion de bienes eclesiasticos o el registro civil dejaron de ser
objeto de negociaciones con las autoridades civiles locales y se volvieron de obset-
vancia obligada. En materia de ensefianza quedo “prohibida la instruccion religiosa
y las practicas oficiales de cualquier culto en los establecimientos de la federacion,
estados y municipios” (Dublan y Lozano, 1876, p. 683).
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* Es pertinente recuperar
esta cuestion porque, al
margen de las cuestio-
nes centrales conteni-
das en la carta magna,
como la organizacion
politica, hay una serie
de elementos que resul-
tan novedosos, sobre
todo en la relacion entre
Iglesia y Estado. De
acuerdo con Pablo Mi-
jangos (2018), “las prin-
cipales innovaciones en
este sentido fueron el
silencio constitucional
respecto a la identidad
religiosa de la nacién;
la ampliacion de las li-
bertades de expresion,
enseflanza y asociacion;
la elevacién a rango
constitucional de las le-
yes sobre limitacion del
fuero eclesiastico y des-
amortizacion de bienes
corporativos, y, sobre
todo, la generosa auto-
rizacion a los poderes
federales para intervenir
en materias de culto y
disciplina externa, que
en la practica significaba
restaurar el derecho de
Patronato eclesiastico
sin contar previamente
con la anuencia de la
Santa Sede”.
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Como medida de adhesion al poder civil, sefialada en la ley de 14 de diciembre

de 1874, se reanudo la rendicion de una protesta formal,

...sin reserva alguna, de guardar y hacer guardar en su caso la Constitucion politica de
los Estados Unidos mexicanos con sus adiciones y reformas, y las leyes que de ella
emanen. Tal protesta la deberdn prestar todos los que tomen posesién de un empleo
o cargo publico, ya sea de la Federacion, de los Estados o de los municipios. En los
demas casos en que con arreglo a las leyes el juramento producia algunos efectos civiles,

deja de producirlos la protesta, aun cuando llegue a prestarse [Congtreso del Estado de
Jalisco, 1973, p. 169].

A decir de Robert Knowlton, las respuestas a estas disposiciones, tanto leyes de

reforma como Constitucion y el consiguiente juramento, fueron variadas:

Para algunos, los poco escrupulosos, los especuladores, aquellos para quienes la religion
significaba poco, habfa oportunidades de empleo y de adquirir riqueza. Para otros, como
los fieles devotos y obedientes, habia pérdida de empleo y hogar. Para aquellos que eran
criaturas devotas y leales a la Iglesia, y al mismo tiempo, leales al Estado, habia angustia
y frustracién. Para aquellos que no tenfan obligacion de tomar el juramento de la Cons-
titucion o de verse envueltos en relacion con la propiedad eclesiastica o de recurrir a las

cortes, no habia mayor problema [1969, p. 526].

Ademas de cuestionar a Knowlton y su interpretacion de estos episodios, para
el presente trabajo bien vale preguntar en dénde se encontraban los preceptores de
instruccién primatia, si es que fuera posible encasillatlos en algunas de estas opciones.’
Pero, lo mas importante, ccomo adentrarse a la dimensién emocional de los precep-
tores catolicos de escuelas publicas en el México decimonénico? ¢Cémo explorar las
emociones de estos actores como indicadores del cambio conceptual en los sentidos
del binomio tolerancia-intolerancia? ;Cémo hicieron los preceptores y las familias
para conjugar su fe y sus obligaciones civiles? ¢Qué papel jugaron las emociones en
sus respuestas y practicas? Pese a lo fragmentarias que son las fuentes y la primacia
de lo textual para la época estudiada, se propone explorar, a partir de la propuesta de
Pernau y Rajamani, un par de practicas que ponen de relieve la traduccion de emo-
ciones y su impacto en la realidad material, vehiculada por el lenguaje y su relacion

con el binomio conceptual estudiado.

Contraprotestas

El juramento a la Constitucion de 1857 se trat6é no solamente de un ritual civico in-
serto en la tradicion republicana, sino también de uno de indole religiosa, pues quien
lo rendfa se enfrentaba al desafio —no menor— que implicaba “no jurar el nombre de
Dios en vano”. Asi, el juramento supuso una doble coacciéon. Por un lado estaba el

riesgo de perder el empleo o cargo que desempefiaba y, en consecuencia, compro-
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meter su patrimonio; por el otro se encontraba el zemor asociado al pecado y a
la pérdida de la gracia divina.

De tal manera que el clero resolvio, como respuesta que aquellas personas
que estaban obligadas a rendir el juramento pudieran, a su vez, prestar una
“contraprotesta”. La contraprotesta consistia en una férmula preestablecida*
que se presentaba por escrito y se hacia su lectura oral frente al parroco de la co-
munidad, acompafiado de dos testigos; todos debfan firmar el escrito. En dicha
retractacion o antiprotesta, como también se le denomina, se puede observar
su caracter religioso. Es decir, al parecer hay una distincion entre lo politico y
lo religioso en estas férmulas, leyéndose en silencio lo primero, mientras que
lo segundo figura de manera explicita, como asunto casi inico del formato.

Para el caso de Jalisco, se ha localizado cerca de un millar de contrapro-
testas, producidas entre 1877 y 1901, resguardadas en el Archivo Histérico
de la Arquidiocesis de Guadalajara (AHAG). De las casi mil retractaciones,
aproximadamente una cuarta parte corresponde a preceptores y preceptoras de
escuelas oficiales, liceos y otras instituciones de ensefianza publica.” ;Cuantos
preceptores habia registrados para entonces en el estado? ;Qué porcentaje
rindio la protesta y cuantos de ellos se retractaron publicamente?

Aunque el caso merece mayor detalle, se advierte una practica ritual o
ceremonial, que, entre otras cosas, buscé definir los limites entre la politica y
la religién, mas alla de los discursos; que relativiza la reduccion de la religion a
una esfera de lo privado. A su vez, la solemnidad que debié acompanar a esta

practica da cuenta de una dimensién que rebasa el plano de lo textual.

El disimulo en la ensenanza religiosa

La exclusion de la ensefianza religiosa en las escuelas publicas se registré for-
malmente a partir de 1861, sin embargo, existe documentaciéon que sugiere
la discrecionalidad en su aplicacion, su nula verificacion o, incluso, su disputa
frontal. Por un lado se encuentran los propios informes del gobierno civil.
Por ejemplo, hacia el primero de octubre de 1868, el gobernador de Jalisco, el
licenciado Emeterio Robles Gil, decreté “la exclusion de la ensenanza religiosa
de las escuelas oficiales”, precepto que se encontraba “enteramente de acuerdo
a los principios de libertad de cultos y de consciencias”. Lo relevante es que el
gobernador reconocia que “no obstante de estar prohibido, se ensefia religion
en distintos establecimientos oficiales” (Urzta y Hernandez, 1987, pp. 412-
413). Esta no parece ser una excepcion, segun se verifica en informes de la
época. De hecho, 1a ley no tuvo una buena recepcion entre la sociedad tapatia,
aunque la ley presenta un grado de flexibilidad, segun se observa en el articulo

16, punto dos de su reglamento,

* Ejemplo de contraprotesta: “Yo,
Panfilo Martinez, manifiesto
ante el representante de la auto-
ridad de la Iglesia en esta ciudad
a la cual pertenezco, y en cuya
santa fe quiero vivir y morir, que
presté o en adelante prestaré
ante el representante de la civil
la protesta que prescribe la ley
de 14 de diciembre de 1874, la
restrinjo en el sentido en el que
la prensa catolica ha entendido
y explicado, sin contradecitlo el
Gobierno la circular del Minis-
terio de Gobernacién fecha 15
de enero del afio 1877, en que
se protesta el respeto debido a la
conciencia y a las opiniones reli-
giosas de los ciudadanos, y por
lo mismo prometo dejar a salvo
en el ¢jercicio de mi empleo, las
leyes divinas y eclesiasticas o
lo que es lo mismo no ofender
en lo mas minimo las creencias
catolicas: evitaré en consecuen-
cia el cumplimiento de las leyes
civiles, cuanto me fuese posible,
en todo lo que se opongan a las
divina y eclesiasticas, y procuraré
en cuanto de mi dependa y por
los medios legales, la derogacion
de aquellas leyes en su parte
anticatdlica; declarando, como
declaro, que con el auxilio divi-
no jamas revocaré esta formal
y sublime promesa que hago
ante los testigos que conmigo
firman” (AHAG, 1888).

Algunos de los personajes des-
tacados que se ha encontrado
que rindieron la contraprotesta
fueron Juan Agraz, profesor en
el Liceo de Varones; Alberto
Santoscoy, bibliotecario, en-
cargado de archivos, profesor
y cronista, y Miguel Palomar y
Vizcarra, secretario de la escuela

de Jurisprudencia.
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2° cuando se trate de alumnos internos, si ellos mismos, o sus familias desean que se
les dé tal instruccion religiosa y que observen determinadas practicas, quedan autori-
zados los gefes [sic] de los establecimientos para que, bajo la vigilancia de personas de
su entera confianza o de la de las familias mismas, sean los alumnos conducidos a los
templos publicos en los dias de observancia segin los ritos de cada uno, y a las escuelas
dominicales o semanales que los ministros establezcan para dar instruccién religiosa

[AH]J, 1869, p. 3].

En la prensa de la época se reportd que la citada ley “ha causado profundo
disgusto” (Roble Gil, 1869, p. 3). Algunos dias mas tarde, durante el mismo mes,
desde las editoriales de La Civilizacion, “periddico de religion, politica, literatura, artes,
industria, variedades y anuncios”, se buscé provocar a la opinién publica tapatia con
titulos y encabezados del tipo “Habitos del Mal. Una escuela funesta”, “El Catoli-
cismo. Origen y sostén de la verdadera libertad”, entre otros. No es posible afirmar
que los textos y su difusion hayan logrado cierta presion mediatica que, sumada a
la postura visible de grupos catélicos como habfa sucedido en ocasiones anteriores
(preceptores de instruccion publica frente al proyecto de articulo 15 en 1856), fue
determinante en la medida que tomd el Congreso del Estado dias después; lo que si
es posible conocer a través de la documentacion es que en la sesion extraordinaria
del sabado 17 de octubre de 1868 se derogd la disposicion que privaba al clero el
derecho de tener a su cargo o dirigir algin establecimiento educativo. En el fondo de
la disputa se encuentran, al parecer, cuestiones relativas a la libertad de consciencia,

la libertad de ensefianza y la tolerancia religiosa.

Consideraciones parciales

La propuesta que aqui se esboza se encuentra en un estado incipiente y experimental.
En ella se ha buscado vincular la historia conceptual con la historia de las emociones
(bajo un modelo que articula ambas), en su relaciéon con la historia de la educacion
en México siglo XIX. El énfasis se ha puesto en las practicas como indicadores del
cambio conceptual y del impacto en la realidad material. Esta atencion en las practi-
cas mas alla de lo textual parte del supuesto de que estas involucran al cuerpo y los
sentidos y son movilizadas/vehiculadas mediante el lenguaje. Bajo esta perspectiva
se ha buscado analizar las respuestas que tuvo una parte de la sociedad mexicana
frente al establecimiento de la tolerancia religiosa. Estas respuestas, desarrolladas por
preceptores catolicos principalmente, dan cuenta del caracter positivo que adquiri6 la
intolerancia durante la época, asi como de la definicién de fronteras entre lo politico
y lo religioso.

Algunas otras practicas que pueden explorarse a laluz de esta perspectiva son las
tensiones generadas en torno al retiro de imagenes religiosas en las escuelas publicas,

sobre todo crucifijos; la circulacion de la prensa pedagogica en las aulas, sobre todo
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aquellas como E/_Amigo de los Nijios, cuyos contenidos estaban cargados de cuestiones
morales y religiosas, entre otras. Asimismo queda pendiente ahondar en las emociones
que motivaron las respuestas, transformadas en practicas, que eventualmente tras-
tocaron los sentidos asociados a la libertad religiosa, a la tolerancia y a su opuesto.
Sirva por ahora esta entrada para acercarse someramente a una propuesta que invita

a pensar en los cuerpos, los sentidos, las emociones, su traduccion y las practicas.
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El proyecto educativo de José Vasconcelos. Los primeros
intentos por articular lo afectivo con lo cognitivo

The educational project of José Vasconcelos.
The first attempts to articulate the affective with the cognitive

Carpoforo Emilio Martinez Vences

RESUMEN

Este articulo da cuenta del proyecto educativo de José Vasconcelos al frente de la SEP durante el periodo de gobierno de Alvaro Obregon,
como uno de los primeros intentos de politica educativa por vincular aspectos afectivos y cognitivos en los procesos ensefianza-aprendizaje,
ademas de sentar las bases para incorporar la dimensién socioemocional tanto en planes y programas de estudio de educacién primatia
como en la posterior emisiéon de libros de texto gratuitos. Este ejercicio de analisis fue posible gracias a explorar el enfoque de la historia del
presente e invertir, a la manera de Chesneaux, la dinamica pasado-presente que ha desembocado en una historia anquilosada, una versién
aburrida de la historia, por un presente-pasado que pone de relieve la reflexién desde la vida cotidiana. Esto es, se parte de dos hechos: por
un lado, la reforma educativa emprendida por la actual administracion federal 2018-2024, cuya intencién se expresa en el articulo 3° consti-
tucional al sefialar que la educacién “serd integral, educara para la vida, con el objeto de desatrollar en las personas capacidades cognitivas,
socioemocionales y fisicas que les permitan alcanzar su bienestar”; por otro lado, los efectos de la pandemia provocada por la COVID-19,
que oblig a revisar la manera en que se ha desarrollado la educacion socioemocional en la normatividad oficial y en la reglamentacion de
las distintas instituciones educativas. Por tanto, se pone de manifiesto que la actual politica educativa amalgama algunos componentes de los
diferentes proyectos educativos, como es el caso del vasconcelista, al dejar muy clara la responsabilidad que tiene el Estado de hacer llegar la
educacién en su sentido amplio de contenido cultural y artistico a todos los tincones del pais y a todos los sectores de la sociedad. ¢Estare-

mos los maestros a la altura de provocar emocién y generar entusiasmo?

Palabras clave: Cognicién, emociones, politica educativa.

ABSTRACT

This article gives an account of the educational project of José Vasconcelos at the head of the SEP (Secretary of Public Education) during
the government of Alvaro Obregén, as one of the first attempts in educational policy to link affective and cognitive aspects in the teaching-
learning processes, in addition to setting the bases to incorporate the socio-emotional dimension both in primary education study plans and
programs and in the subsequent issuance of free textbooks. This analysis exercise was possible thanks to exploring the approach of the his-
tory of the present and reversing, in Chesneaux’s way, the past-present dynamic that has led to a stagnant history, a boring version of his-
tory, for a present-past one that puts highlights the reflection from everyday life. That is, it is based on two facts: on the one hand, the edu-
cational reform undertaken by the current federal administration 2018-2024, whose intention is expressed in Article 3 of the Constitution
by stating that education “will be comprehensive, will educate for life, with the purpose of developing in people cognitive, socio-emotional
and physical capacities that allow them to achieve their well-being”; on the other hand, the effects of the pandemic caused by COVID-19,
that forced us to review the way in which socio-emotional education has been developed in the official norms and in the regulations of the
different educational institutions. Therefore, it becomes clear that the current educational policy amalgamates some components of the
different educational projects, as is the case of the Vasconcelista project, by making very clear the responsibility that the State has to deliver
education in its broad sense of cultural and artistic content to all corners of the country and to all sectors of society. Will we teachers be up

to the task of provoking emotion and generating enthusiasm?

Keywords: cognition, emotions, educational policy.
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' Recupero la categotia
de proyecto educativo de
Pablo Latapi (1998),
quien sefiala que cada
uno de ellos va dejando
huella en la conciencia
que la escuela mexicana
tiene de sf misma. Al-
gunos se interrumpen
antes de madurar, otros
contindan vigentes en
algunos de sus elemen-
tos, sofocados por los
posteriores.
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La formacion del pensamiento histérico
como punto de partida

Inicio este apartado contextualizando que el Seminario Basico de Historia y Politica
del Sistema Educativo Mexicano (HPSEM), perteneciente al campo de conocimiento
de politica, sistema y gestion educativa (PSGE), ha posibilitado procesos de forma-
ci6on del pensamiento historico en los estudiantes que cursan el Programa de Maestria
en Investigacion de la Educacion que ofrece el Instituto Superior de Ciencias de la
Educacion del Estado de México (ISCEEM).

Dicho seminario demanda de todos los involucrados un posicionamiento cri-
tico social que permita reconocernos como sujetos sociales y estar en condiciones
de pensar la realidad educativa como producto de un proceso histérico. Por ende,
asumimos que dicha realidad no quedara finiquitada porque el presente es el que esta
determinando nuestra vision del pasado, y si el presente siempre esta cambiando,
entonces todos los hechos importantes al interior del sistema educativo van a ser
revisados conforme cambien las épocas, las diferentes etapas o proyectos educativos'
(la creacion de la SEP en 1921, el proyecto tecnolégico de Moisés Saenz en 1928, 1a
educacion socialista impulsada por Lazaro Cardenas en 1934-1946, 1a unidad nacional
en 1943-1958, la modernizacién educativa puesta en marcha por Carlos Salinas de
Gortari en 1988-1994) no quedaran historizadas de manera definitiva, cada generacion
va a volver sobre el tema segun las preocupaciones de su momento.

Por tanto, al interior del Seminario de HPSEM tratamos de despojarnos de la
fosilizacién académica y convertir la historia y politica del sistema educativo mexicano
en un acto de reflexion, en una herramienta para la toma de conciencia colectiva y
para el cambio social que permita colocarnos de frente a los procesos del presente,
para asumir una responsabilidad ético-politica que nos posibilite el analisis de las con-
cepciones, sistemas y practicas educativas en las cuales inscribimos nuestras practicas
profesionales y el ejercicio de la investigacion.

Aqui es donde quiero articular mi participacion con el espiritu del XVII Encuentro
Internacional de Historia de la Educacion, que hoy nos convoca a revisar la manera
en que se han analizado los afectos, emociones y salud mental en la historia de la
educacioén, y nos invita a hacernos complices de una rebeldia y atrevernos a invertir,
ala manera de Chesneaux, la dinamica pasado-presente que ha desembocado en una
historia anquilosada, una version aburrida de la historia, por un presente-pasado que

pone de relieve la reflexion desde la vida cotidiana.
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El presente. Lo socioemocional
en el marco de la reforma educativa 2019

La reforma educativa planteada en la administracién de Andrés Manuel Lopez
Obrador (2018-2024) ha vuelto a ser sujeto de un intenso analisis, discusién y
acalorado debate publico, cuestion normal en la incipiente democracia que se
empieza a experimentar en nuestro pafs. Dicha reforma partié de la necesidad de
poner en relieve la equidad como el eje ordenador de la accion educativa y poner
el sistema educativo en su conjunto al servicio de todas las nifias, nifios, adoles-
centes y jovenes del pais para garantizar aprendizajes significativos y permanentes,
por lo que la intencién expresa del articulo 3° constitucional, entre otras cosas,
es precisar que la educacion “sera integral, educara para la vida, con el objeto de
desarrollar en las personas capacidades cognitivas, socioemocionales y fisicas que
les permitan alcanzar su bienestar”.

Para los fines del presente articulo interesa revisar la manera en que dicho
precepto constitucional se refleja en el Programa Sectorial de Educacion 2019-
2024, toda vez que la reforma educativa del afio 2019 “busca ser una plataforma
para la construccion de un gran acuerdo educativo que contribuya a garantizar el
derecho a la educaciéon como medio para alcanzar el bienestar individual y social”
(Presidencia de la Republica, 2018), para lo cual uno de los objetivos® es “garantizar
el derecho de la poblacién a una educacion de excelencia, pertinente y relevante
en los diferentes tipos, niveles y modalidades del sistema educativo nacional para
favorecer el desarrollo humano integral”.

Para lograr este objetivo se disefia como estrategia prioritaria “garantizar que
los planes y programas de estudio sean pertinentes a los desafios del siglo XXI
y permitan a las nifias, nifios, adolescentes y jévenes adquirir las habilidades y
conocimientos para su desarrollo integral”, y como accién puntual se estipula:
“actualizar los planes y programas de estudio, con enfoque de derechos humanos
y perspectiva de género, para ofrecer una orientacioén integral, que comprenda,
entre otros, la salud, educacion sexual y reproductiva, deporte, literatura, artes, en
especial la musica, inglés y desarrollo socioemocional”.

Es en este ultimo rubro donde centro la atencién, ¢sera que este gobierno que
se autodenomina de la cuarta transformacion es el primero que en el disefio de
la politica educativa contempla el desarrollo socioemocional de los estudiantes, o
por el contrario, es un tema que ha estado presente en mayor o menor medida en
proyectos educativos pasados? Asi pues, revisemos el pasado con base en nues-
tras inquietudes presentes, para lo cual tomaremos como referencia el proyecto

educativo de José Vasconcelos.

Los otros cinco objetivos
que se contemplan son:
garantizar el derecho de la
poblacién a una educacion
equitativa, inclusiva, inter-
cultural e integral, que tenga
como eje principal el interés
superior de las nifias, nifios,
adolescentes y jévenes para
promover el bienestar y
el desarrollo nacional; re-
valorizar a las maestras y los
maestros como agentes fun-
damentales del proceso edu-
cativo, con pleno respeto a
sus derechos, a partir de su
desarrollo profesional, me-
jora continua y vocacion de
servicio; generar entornos
favorables para el proceso
de ensefianza-aprendiza-
je en los diferentes tipos,
niveles y modalidades del
sistema educativo nacional;
garantizar el derecho a la
cultura fisica y a la practica
del deporte para favorecer
la integracion de las co-
munidades escolares y la
inclusion social de todos los
grupos de la poblacién, asi
como para promover estilos
de vida saludables, y fortal-
ecer la rectorfa del Estado
y la participacién de todos
los sectores y grupos de la
sociedad para concretar la
transformacion del sistema
educativo nacional, centrada
en el aprendizaje de las ni-
fias, niflos, adolescentes,

jovenes y adultos.

| 83



ANUARIO MEXICANO DE HISTORIA DE LA EDUCACION | Volumen3 | Numero2 | 2023 |

84 |

El pasado. El proyecto educativo de José Vasconcelos,
la apuesta por vincular lo afectivo y lo cognitivo

Adentrarse en la vida y obra de José Vasconcelos es reconocer a un hombre de
claroscuros, de quien se identifican claramente dos etapas biograficas: la primera
que fue brillante y duré hasta 1929, cuando se desempend en el campo de la juris-
prudencia, la politica y la academia, ademas de ser integrante del célebre Ateneo de
la Juventud, Rector de la Universidad Nacional Auténoma de México, desde donde
disend el proyecto para crear la Secretaria de Educacion Publica y convertirse en su
primer secretario. La otra etapa de su vida, la cual dur6 hasta su muerte en 1959, se
caracterizé por ser un hombre amargado, conservador, que rompid con el Estado y
abandono sus ideales de juventud.

En cuanto a su proyecto educativo, es al frente de la SEP que se hace evidente
el intento por vincular aspectos afectivos y cognitivos en el disefio de politicas edu-
cativas, a partir de atender cuatro grandes rubros:

Primero. La construccién y reparacién de escuelas, dotaciéon de materiales,
condiciones salariales de los maestros y, lo mas importante, animarlos y motivarlos
para que se asumieran como apostoles y evangelizadores de la educacion con el fin
de unificar el pafs culturalmente, haciendo llegar la educacion a todos los rincones
del pais, encomienda en la que jugaron un papel predominante los maestros rurales
a través de las Misiones Culturales instituidas en 1923. Segundo. El fomento de la
lectura, para lo cual se disené un amplio programa editorial editando una serie de
clasicos de la literatura universal, la revista E/ Maestro y el semanario La Antorcha,
ademas de la creacion de un buen numero de bibliotecas y la organizaciéon de la
primera Exposicion del Libro en el Palacio de Minerfa. Tercero. Creacién y difu-
sion del arte a través de la pintura mural mexicana, la cual adquiri6 trascendencia y
calidad universal gracias a pintores mexicanos como Diego Rivera, José Clemente
Orozco, David Alfaro Siqueiros, Roberto Montenegro y algunos extranjeros como
Jean Charlot, quienes a través de los muros de varios edificios plasmaron modos de
vida e ideologias caracteristicos de esta época y que hoy en dia podemos apreciar y
emplear como evidencias u objetos de investigacion. Finalmente, el Gltimo rubro fue
inculcar la importancia de la higiene, el deporte y temas de sexualidad.

Es importante precisar en este ultimo aspecto que anteriormente a la gestion
de José Vasconcelos al frente de la SEP, Justo Sierra, en su calidad de secretario de
Instruccién Publica, impulso la organizacion de los Congresos de Instruccion Pablica
que de alguna manera marcaron los lineamientos y definieron las politicas educativas
que debian seguirse o al menos intentarse en las entidades federativas, territorios y
capital del pafs. Vale la pena recordar que dichos congresos fueron presididos por el

mismo Sierra, donde se pusieron en la mesa de la discusion temas de enorme rele-



| Volumen3 | Ntmero2 | 2023 | ANUARIO MEXICANO DE HISTORIA DE 1.A EDUCACION

vancia como fueron la organizacion de la escuela primaria, métodos de ensefianza,
escuelas Normales, higiene y laicidad.

En palabras de Fell (2009), profesor emérito de la Universidad de La Sorbona,
en Francia, y especialista en la obra de Vasconcelos, esta perdura por el hecho de que
fue el primero en concebir y aplicar un plan global que proponia dos orientaciones

capitales para la evolucién del México contemporaneo:

Primera. Logré convencer al pafs de que la Revolucion también concernia ala educacion
y que mientras ésta no fuese reformada profundamente, no se podria cambiar el orden
social ni tendrfan repercusion las conquistas fundamentales del movimiento nacido en
1910. Segunda. Se refiere al alcance y la orientacion que debia imprimirse a la reforma
educativa y cultural: México debfa comprometerse resuelta y totalmente con una edu-
cacion popular, capaz de llegar a esta inmensa mayorfa de ciudadanos hasta entonces

marginados del desarrollo nacional [p. 61].

Estoy convencido que el proyecto educativo de José Vasconcelos fue pionero al
intentar convencer a los maestros de que en los procesos de ensenanza-aprendizaje

trataran de vincular aspectos afectivos y cognitivos, ya que como bien sefiala Ornelas
(1995),

La libertad fundamental radica en la capacidad de juzgar la vida desde un punto de vista
propio, es decir, apropiarse conceptos y opiniones, para lo cual era necesario poseer no
solo conocimientos y habilidades, sino ademas ideas y sensibilidad para comprender
la naturaleza, poder apreciar una obra de arte, emocionarse al escuchar una sinfonia o

seguir con exaltacién la lectura de un libro clasico [p. 101].

Por su parte, Loyo (2021) pone énfasis en lo que significé para Vasconcelos y
para las autoridades de los primeros afios del siglo XX llevar la escuela a todos los
rincones del pais, lo cual fue un verdadero reto por las condiciones excepcionales,
como fueron, por un lado, una poblacién heterogénea integrada por elementos ét-
nicos diversos, con diferentes costumbres, creencias y grado de desarrollo, que no
compartian ni siquiera una misma lengua; por otro, una conformacioén geografica que
mantenia a numerosas comunidades campesinas ¢ indigenas fisica y culturalmente
aisladas entre si y del resto del pais.

Subraya que uno de los rasgos de la escuela rural mexicana de 1921 a 1940 es
el de su integracion con la vida real, no era una institucion al margen de esta y sus
problemas, no pretendia preparar para la vida simulandola en el aula; por el contra-
rio, se insertaba en la vida misma, en las comunidades naturales, retroalimentandose
con conocimientos, valores, técnicas, formas de organizacion, experiencias de otros
pueblos, otros tiempos, otras latitudes. La escuela rural era la casa del pueblo, el lugar
de reunién de la comunidad en donde el maestro ponifa sus conocimientos al servicio

de los proyectos del pueblo, de sus luchas y esfuerzos por resolver sus problemas
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ancestrales. Dichas escuelas fueron edificadas con el esfuerzo de toda la comunidad
y sus enseflanzas se extendian a los miembros adultos e iban mas alla del progra-
ma escolar tradicional. A la alfabetizacion se agregaban la castellanizacion, platicas
instructivas de todo tipo para grandes y chicos, practicas de agricultura, pequefios
oficios, economia doméstica y desarrollo de la vida social.

Sin embargo, es importante precisar que una empresa de tal envergadura no
hubiera sido posible desarrollarla con la participacién de un solo actor, el Estado a
través de la SEP, pues no tenia la fuerza por si solo, razon por la cual hubo la necesi-
dad de incorporar otros actores, como fueron las autoridades estatales y municipales,
los padres de familia y sobre todo los maestros, principalmente los del medio rural
que se convirtieron en auténticos lideres y promotores de la organizacion social de
las comunidades.

Pero sin duda una de las autoras que mejor refleja la forma en que Vasconcelos
concebia la vinculacién entre los aspectos afectivos y cognitivos en los procesos
ensefanza-aprendizaje es Moreno (1999), al dar cuenta del método utilizado, el cual

consistia en reconocer que

...los hombres aprenden poniendo en juego su intelecto, su sensibilidad y su ética: “todo
su set, coordinadamente”. Educar requerfa entonces transmitir conocimientos y técnicas,
pero también era necesario provocar emocion y generar entusiasmo para multiplicar el
esfuerzo. Nada se olvida si entusiasma. La experiencia vivida ensefla. Mas que rutinas
de revision de tareas y conocimientos, educar era cambiar el dnimo, “construir un alma
nueva” [p. II].

Esto es, para Vasconcelos el proceso ensefianza-aprendizaje no se reducia so-
lamente a lo cognitivo, a la transmisién mecanica de los conocimientos, a cumplir
con las prescripciones emitidas por las autoridades educativas y plasmadas en docu-
mentos oficiales, sino por lo contrario, su propuesta iba mas alla, era generar tanto
en los maestros como en los alumnos un estado de animo que los motivara a seguir
aprendiendo, a disfrutar de las actividades escolares, a emocionarse con toda la gama

de experiencias vividas en el ambito de la escuela.

Reflexiones finales

Revisar la manera como se ha abordado lo emocional en el proyecto educativo im-
pulsado por José Vasconcelos implicé todo un reto intelectual, razén por la cual me
quedo clara, desde el principio, la necesidad de explorar el enfoque de la historia del
presente, esto es, partir de la situacion actual, y lo que tenemos ahora son los efectos
de la pandemia provocada por la COVID-19, Ia cual trastocé por completo el entorno
socioeducativo en el que nos desenvolviamos “normalmente”, poniendo a prueba

nuestra capacidad e imaginacion para generar estrategias didacticas innovadoras que
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nos posibilitaran seguir formandonos. Este hecho obligd a voltear la mirada hacia
atras para preguntarnos, entre otras cosas: ;Como se ha establecido el vinculo entre
los aspectos afectivos y los cognitivos en las politicas educativas? ;Como se llegd a
configurar la dimensién emocional de la vida como un problema de salud mental?

Para ello, me pareci6 pertinente acercarme al proyecto educativo vasconcelista
como un todo articulado, caracterizado por la presencia de ciertos elementos comu-
nes que de manera transversal rebasan los limites arbitrarios marcados por periodos
gubernamentales y/o gestién de secretarios de Educacién Publica. Latapi (1998) es
muy claro al sefialar que en la historia y evolucion del SEM lo que se da son empalmes
de proyectos educativos, en los que algunos de sus componentes se cancelan antes
de madurar, mientras otros continuan a lo largo del tiempo.

A partir de estos referentes, considero con respecto a la administraciéon de An-
drés Manuel Lépez Obrador, a pesar de lo innovadora y transformadora que pudiera
ser la politica educativa, segtn la narrativa del grupo politico que ostenta el poder y
demas actores simpatizantes de esta, lo cierto es que tenemos un proyecto educativo
en el que se amalgaman algunos componentes de los diferentes proyectos, a saber,
el impulsado por Vasconcelos al frente de la SEP, el técnico puesto en marcha por
Narciso Bassols, el de la educacion socialista gestado en la administracion de Lazaro
Cardenas, el de la “Unidad Nacional” concebido por Jaime Torres Bodet, y finalmen-
te el modernizador vigente en las ultimas administraciones. Todos ellos en mayor o
menor medida han intentado abordar el aspecto emocional, situacién que se potencio
a raiz de la pandemia generada por la COVID-19.

Finalmente cierro este trabajo sefalando que el legado de José Vaconcelos lo
podemos ubicar en dejar muy en claro la responsabilidad que tiene el Estado de hacer
llegar la educacion en su sentido amplio de contenido cultural y artistico a todos los
rincones del pais y a todos los sectores de la sociedad, como bien apunta Moreno

(1999) al recordarnos una de las reflexiones de nuestro personaje:

El fin de la educacion es formar hombres capaces de bastarse a si mismos y formular
un plan de vida; la emocién como instrumento de conocimiento abarca mas que la in-
teligencia; nada es mas fascinante, mas poderoso y mas peligroso que el manejo de las

palabras y eso, precisamente, es lo que se aprende en la universidad [p. I11].

El esfuerzo de José Vasconcelos por hacer explicita en la politica educativa y en
las motivaciones de los maestros el intento por vincular aspectos afectivos con los
cognitivos sentd las bases para que posteriormente en el sexenio de Adolfo Lopez
Mateos (1958-1964), el secretario de Educacion Publica, Jaime Torres Bodet, impul-
sara la emision de los libros de texto gratuitos y la reforma de planes y programas de
estudio, cuyo disefio se encomendd al Consejo Nacional Técnico de la Educacion

(ConNALTE). Dicha reforma se vio reflejada en el curriculum de educacion primaria,
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el cual se organiza en seis areas: a) proteccion para la salud y mejoramiento del vigor
fisico, b) la investigacion del medio y el aprovechamiento de los recursos naturales,
¢) la comprension y el mejoramiento de la vida social, d) las actividades creadoras, )
las actividades practicas y f) la adquisicion de los instrumentos de la cultura, lenguaje
y calculo.

Con el correr del tiempo, el proyecto educativo de Vasconcelos inspir6 la creacion

del ConAcuLTA y en fechas recientes la Secretarfa de Cultura.
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Entre la “severa dulzura” y la “blandura dulzona”.
Estilo emocional docente y escolanovismo
en el magisterio argentino

Between the “severe sweetness” and the “sweet softness”. Emotional teaching
style and the New School Movement in the Argentine teaching profession

Ana Laura Abramowski

RESUMEN

Este articulo busca interrogar los rasgos afectivos de la figura docente promovida desde el movimiento escolanovista. Tomando distancia
de aquellas posiciones que otorgan a esta corriente pedagdgica el impulso de un nuevo estilo emocional docente, caracterizado como dulce
y carifioso, se planteara que tanto los partidarios de la Escuela Nueva como los normalistas que los precedieron cuestionaban al maestro
hurafio y violento y acordaban con un trato afectuoso hacia el alumnado. Por otra parte, se destacard que diversos exponentes del escolano-
vismo estaban notablemente incémodos con lo que llamaban “blandura dulzona” y, en su lugar, preferfan la “severa dulzura”. La voluntad
de sostener el denominado por Philippe Ariés “sentimiento bifronte” y la preocupacién por evitar que el componente de la severidad se
desvaneciera pueden leerse como la constatacién de que ya estaban instalados los gérmenes de su erosion, producida, efectivamente, a partir
de la segunda mitad del siglo XX. Por dltimo, se mostrard que las discusiones referidas a la dimension afectiva de la tarea docente estan en
estrecha relacién con la temitica de la autoridad pedagégica.

Palabras clave: Escuela nueva, emociones, autoridad pedagogica, magisterio, historia de la educacién.

ABSTRACT

This article aims at exploring the affective traits of the teaching figure promoted by the New School Movement. Taking distance from the
positions that grant this pedagogical current the impulse of a new emotional teaching style, characterized as tender and loving, it will be ar-
gued that both the supporters of the New School Movement and the normalists that preceded them criticized the sullen and violent teacher
and agreed on the caring treatment towards the students. On the other hand, it will be noted that various exponents of the New School
Movement were notably uncomfortable with what they called “sweet softness” and preferred “severe sweetness” instead. The will to sustain
what Philippe Aries called “two-faced sentiment” and the concern to prevent the component of severity from fading away can be read as
the verification that the seeds of its erosion were already installed, produced effectively, from the second half of the 20th century. Finally,
it will be shown that the discussions referring to the affective dimension of the teaching task are closely related to the issue of pedagogical
authority.

Keywords: The New School Movement; emotions, pedagogical authority, teaching profession, history of education.
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' El movimiento esco-

lanovista se organizé
en Argentina entre la
década de 1910 hasta los
afios 1950 (Carli, 2012).
Sus ideas circularon de
manera fragmentaria y
con diverso grado de
pregnancia en la forma-
cién de maestros/as, los
gremios docentes, las
gestiones ministeriales
y las publicaciones pe-
riddicas.

El término “normalista”
refiere a las escuelas
Normales, instituciones
organizadas en Argen-
tina hacia 1870, con el
objetivo de formar siste-
maticamente a maestros
y maestras. Asimismo
este término se usa para
nombrar un discurso
pedagdgico, una cultura
y una identidad que de-
finieron los contornos
de la profesién docente
desde el siglo XIX y
durante buena parte del
siglo XX.
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Introduccion

Desde hace mas de una década, los debates del campo de la historia de la educacion
se estan enriqueciendo a partir de los aportes de la historia de las emociones y del
llamado giro sensible o afectivo (Arata y Pineau, 2019; Escolano, 2018; Sobe, 2012). En
este marco, la inclusién de nuevos conceptos y enfoques analiticos apunta a profun-
dizar la comprension de los fenémenos educativos del pasado.

En didlogo con estas lineas de indagacion emergentes, este articulo busca proble-
matizar la figura docente promovida desde la Escuela Nueva a partir de interrogar sus
aristas afectivas. La hip6tesis subyacente es que el examen del magisterio escolanovista
“a través de las emociones” (Ahmed, 2017, p. 304) resultara una via provechosa para
ahondar en los alcances de este movimiento renovador.

¢Cémo se concibio, desde la Escuela Nueva, la dimension afectiva de la docencia?
¢Acaso esta perspectiva impulsé un estilo emocional docente “dulcificado” que habria
significado un punto de quiebre respecto del estilo emocional docente vigente en la
época? La inquietud no es azarosa, pues en el campo de la historia de la educacion
sobrevuela la idea de que el trato afectuoso de los maestros y las maestras con el
alumnado tendrfa su punto de iniciacion en esta corriente pedagogica renovadora.

El siguiente pasaje abona esta clave de lectura, al afirmar:

Desde los afios veinte diversas publicaciones de circulacién masiva entre docentes fueron
pactando con sus lectores cambios en la educacion |...] Hstas revistas que militaron
por el afecto de los maestros hacia los nifios procedian de diversas canteras afines al
escolanovismo [...] Ellas requerian que los docentes se dispusieran a ser comprensivos,

indulgentes y benévolos con los alumnos [Finocchio, 2009, pp. 46-47].

La Escuela Nueva trascendié como una iniciativa que propuso, de manera pionera,
dotar de centralidad al nifio a partir de favorecer su actividad, autonomia, libertad de
eleccion y autogobierno. En consonancia con esto, el adulto debia evitar ejercer una
“autoridad impositiva” (Caruso, 2001, p. 103)." Ahora bien, de estos postulados no
se deriva, de manera directa, la concepcién de un docente afectuoso, ni tampoco se
deduce que los rasgos “ablandados” del caracter del maestro o la maestra (el carifio,
la dulzura, la suavidad) serfan bastiones exclusivos de este movimiento.

En este articulo se profundizaran estas dos tltimas cuestiones. Por un lado, se
identificara la solicitud de un trato benévolo hacia los alumnos y las alumnas mas alla
de los contornos de la pedagogifa escolanovista. Para ello se dejara en evidencia la
preocupacion del normalismo® argentino por suprimir el trato rudo hacia el alumnado,
considerado una practica propia de la “escuela antigua”. En este sentido, se sostendra

que el cambio en el estilo emocional docente —que podria denominarse ¢/ pasaje de
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la palmeta al carifio— ya era promovido, hacia fines del siglo XIX, desde las escuelas
Normales. Vale agregar que esta hipdtesis va a contracorriente de aquella imagen de
la escuela moderna concebida, sin matices, como frfa, distante y desafectada.

Por otro lado, a partir de los materiales consultados, se percibira cierta inco-
modidad al interior del movimiento de la Escuela Nueva con la idea del docente de
rasgos dulcificados. Las discusiones referidas al tipo de carifio que debia profesar
un/a maestro/a ante sus estudiantes evidenciaran, ademds, la preocupacion por el
desdibujamiento de la autoridad pedagogica.

Para argumentar estas ideas se trabajara con fuentes tomadas mayormente de la
prensa educativa: la revista E/ Monitor de la Edncacion Comiin, impulsada en 1881 por
el Consejo Nacional de Educacion, y la revista La Obra, creada en 1921 y afiliada
expresamente al movimiento de la Escuela Nueva.

El articulo esta organizado de la siguiente manera: en el primer apartado se pre-
sentaran las coordenadas tedricas del trabajo, se desarrollara el concepto de estilo
emocional y se propondran algunas reflexiones acerca de la nocién de cambio en el
campo de la historia de las emociones. En una segunda instancia, se desplegaran los
consensos en torno al abandono de la palmeta en la escuela moderna. En el tercer
apartado se profundizaran las inquietudes sobre el perfil afectivo docente en el marco
del escolanovismo y se expondran las necesidades de calibrar la dulzura magisterial.
Finalmente, en las conclusiones se retomaran los aportes de la historia de las emo-

ciones y los estudios sobre los afectos al ambito de la historia de la educacion.

Coordenadas tedricas: el concepto de
estilo emocional y la pregunta por el cambio

Un breve repaso por algunas conceptualizaciones de la nocion de estilo emocional
propuestas desde la antropologia, la sociologia y la historia de las emociones permitira
delinear los aspectos mas sobresalientes de esta categorfa.

En un articulo pionero, escrito en 1989, el antropdlogo Dewight Middleton pre-
senta un concepto de estilo emocional estrechamente asociado a la nocién de cultura.
Sostiene que el estilo emocional conecta la experiencia individual con los significados
grupales histéricamente configurados y, ademas, “refleja el rol formativo y regulativo
de la cultura al proporcionarnos experiencias emocionales ordenadas”. Y agrega: “El
estilo emocional es la organizaciéon normativa de las emociones, su clasificacion, sus
formas de comunicacion, las intensidades de expresion, los contextos de expresion
y los patrones de enlace con otros dominios de la cultura” (1989, p. 188). También
postula la existencia de estilos emocionales dominantes y subordinados, y enfatiza la

co-presencia de estilos divergentes, a veces en conflicto o competencia (Gammert],
2012).
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°> En otro texto de su
autoria, este historiador
agrega que “la historia
de la emociones plantea
desafios particulares
en la indagacion del
cambio, porque las emo-
ciones tienen una base
biolégica y psicolégica
que resiste incluso a
poderosas fuerzas trans-
formadoras” (Stearns,
2014, p. 17).
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Desde el campo de la sociologia, Eva Illouz afirma que el estilo emocional refiere
a los modos en que una cultura se “preocupa” por ciertas emociones y crea técnicas
especificas para aprehenderlas: “Se establece un estilo emocional cuando se formula
una nueva ‘imaginacién interpersonal’, esto es, un nuevo modo de pensar la relacion
del yo con otros, imaginando sus potencialidades e implementandolas en la practica”
(2010, p. 28).

Otro académico que apela a este concepto es el historiador de las emociones
William Reddy. Desde una perspectiva diacronica, dice que los estilos emocionales
vienen y van, se desarrollan y perecen, de acuerdo a como funcionan para las comu-

nidades. Agrega, ademas, que

Un orden politico coherente necesariamente encuentra apoyo en un estilo emocional
aceptado. Sin ese estilo compartido, los individuos son emocionalmente incomprensibles
entre si. También es cierto que los individuos se ajustaran a este estilo con mayor o menor

éxito, debido al caracter impredecible de la navegacion emocional [Reddy, 2008, p. 96].

Aun con sus diferencias, las definiciones de estilo emocional ponen en el centro
el caracter cultural y relacional de las emociones, y buscan comprender como se ge-
neran intercambios emocionales mas o menos inteligibles. Como sintetiza Gammerl,
se trata de un concepto que intenta que el plano de lo normativo y el de la practica
se acerquen: “Los estilos emocionales abarcan la experiencia, el fomento y la mani-
festacion de emociones, y oscilan entre patrones discursivos y practicas encarnadas,
asf como entre guiones comunes y apropiaciones especificas” (2012, p. 163). En este
sentido, los estilos emocionales tienen cierto grado de fluidez y maleabilidad aunque,
desde ya, no son simplemente algo que las personas eligen asumir de manera libre y
voluntaria (Gammerl, 2012).

Un asunto recurrente en las reflexiones sobre los estilos emocionales es la pre-
gunta por el cambio. Analizar el cambio es, para el historiador de las emociones Peter

Stearns, una de las tareas mas desafiantes:

El trabajo historico sobre la emocion depende en gran medida de la atencion a la in-
teraccion entre los estandares emocionales o la cultura —lo que se ha denominado de
diversas formas “reglas de sentimientos” o “emocionologia”~ y la expetiencia emocional
“real”. La atencion al cambio mueve a los historiadores hacia el campo construccionista,
al argumentar que los aspectos clave de la emocién, no necesariamente el fenémeno
completo, estan determinados por el entorno cultural o por factores para los cuales la
cultura sirve como un intermediario vital. Y debido a que las culturas pueden cambiar
y lo hacen, los historiadores argumentan comodamente que las emociones también lo

hacen. Pero las relaciones son ciertamente complejas [Stearns, 2016, p. 51].°
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Desde una perspectiva culturalista de las emociones, se sostiene que las emociones
mutan en la medida que van haciéndolo los patrones culturales, siempre situados en
espacio y tiempo. Pero es importante advertir que no se trata de pasajes automaticos
0 mecanicos sino de procesos no exentos de contradicciones, vaivenes y resistencias.
En este punto, vale recordar una reflexién de la historiadora Ménica Bolufer Peruga,
quien plantea que “distintas culturas emocionales no se suceden simplemente unas a
otras en una linea evolutiva, sino que se solapan y se combinan, negandose a morir
y prolongando su herencia” (2016, pp. 30-31).

Los indicios de los cambios emocionales suelen ser capturados en las variaciones
semanticas de las palabras, las normativas, las pautas de relacion, etc. Ahora bien,
¢qué es lo que origina el cambio en los patrones y en las experiencias emocionales?
¢En qué medida los cambios emocionales son el resultado de alteraciones estructu-
rales? Sostiene Stearns que no hay una unica respuesta y es menester atender a las

diferentes situaciones empiricas:

Cada cambio importante puede vincularse a una mixtura de factores demograficos,
econémicos y culturales mas amplios, aunque la combinaciéon precisa varfa segun el
momento y la emocién o las emociones particulares. Lo que es una constante, y nos
devuelve a la importancia del cambio emocional, es en qué medida los cambios en los
estandares emocionales ayudan a traducir, en la vida personal (en la familia, en los roles
individuales en el trabajo o en la recreacién), cambios mas grandes en la estructura social
y cultural [Stearns, 2016, p. 55].

Por dltimo, segin este autor, no solo interesa identificar empiricamente los cam-
bios emocionales y poder dar cuenta de sus causas sino también reflexionar sobre
sus consecuencias. Es decir, ¢qué peso o efecto tienen los cambios emocionales en el
contexto de una sociedad en particular? ;Pueden los cambios emocionales fomentar
o causar fenémenos mayores? (Stearns, 2014).

Sibien los interrogantes planteados en torno al cambio emocional (sus signos, sus
causas, sus consecuencias y sus relaciones con los cambios estructurales mas amplios)
exceden ampliamente los alcances de este escrito, en funcién de lo que se trabajara
en los siguientes apartados importa destacar dos asuntos. El primero es que el exa-
men del estilo emocional puede resultar una buena aproximacion a la indagacion del
cambio emocional “en progreso”, tanto por la plasticidad y la capacidad de expresar
ambigtiedades que tiene este concepto como por la posibilidad de la coexistencia de
varios estilos divergentes y en pugna (véase Middleton, 1989). El segundo es que esta
dupla de nociones —la de estilo emocional y la de cambio emocional— puede constituir
una via de entrada propicia para sopesar la envergadura de la renovaciéon propuesta

por el escolanovismo en lo relativo a la figura docente.
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Dejar atras la palmeta

La condena al maestro tosco, antipatico y griton no fue privativa del movimiento
escolanovista. En los momentos fundacionales de la formacién docente en Argen-
tina, el normalismo ya sancionaba el trato violento por ser considerado propio de
la “escuela antigua”. Asi lo manifestaba, en 1888, Victoriano Montes, director de la

Escuela Normal de Dolores:

He ahi, Sr. Ministro, los portentosos resultados de la escuela moderna, sonriente y aga-
zapadora, que atrae al nifio por la dulzura y el carifio, a la inversa de la escuela antigua,
en feroz antipoda, tosca y cefiuda, armada del latigo y la palmeta [citado en Selva, 1963,

pp- 24-25].

Por su parte, José Marfa Torres, director de la Escuela Normal de Parana entre
1876 y 1885, recordaba que en tiempos pretéritos la capacidad del maestro se mostraba
“en el manejo diestro de la férula”. Y agregaba: “Para establecer y preservar el orden
escolar, el maestro ejercia su autoridad mas con la fuerza de sus pufios que con los
sentimientos de su alma”. Finalmente, celebraba que “la benevolencia y la dulzura”
habfan sustituido “a la rigida severidad que tenia por lema el barbaro adagio ‘La letra
con sangre entra” (Escuela Normal de Profesores de Parana, 1885, pp. 817-818).

En sus Lecciones de pedagogia, Adolfo Van Gelderen, director de la Escuela Normal
de Profesores de la Capital desde su fundacion en 1874 hasta 1889, compartia el po-
sicionamiento de su colega Torres. Ademas de criticar de manera expresa la maxima
“la letra con sangre entra”, condenaba que a fines del siglo XIX se siguiera creyendo
que “para que un nifio adelantase era menester usar la palmeta, la férula, el terror y
el tormento” (1878, pp. 15-16). Luego sefialaba que para educar no se necesitaban
gritos ni gestos violentos, dado que el maestro debia “observar el precepto latino
suaviter in modo, fortiter in re” (p. 254).

Durante las primeras décadas del siglo XX, Pablo Pizzurno recordaba el mismo
lema latino y manifestaba que los primeros normalistas tenfan que “llevar a todas
partes la novedad de los métodos racionales de ensefianza, la guerra a la rutina, com-
batiendo a los ‘maestros-palmeta’; asi llamados porque solian esgrimir esta ultima
como medio contundente de disciplina” (1934, p. 149).

A partir de este pufiado de ejemplos es posible constatar la preocupacion del
normalismo de finales del siglo XIX por erradicar los malos tratos y “dejar atras la

palmeta”, simbolo de una practica considerada vetusta. Pero es importante hacer

b
notar —como se vera a continuacién— que la critica al maestro aspero y de modales
poco afables se sostuvo por décadas, asunto que evidencia la dificultad de suprimir,
de manera definitiva, el trato rudo hacia el alumnado. Dicho de otro modo, las reglas

emocionales (Hochschild, 2003) de la docencia sugerfan, ya hacia fines del siglo XIX,
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el abandono de la férula y el cultivo de maneras suaves.* Pero la adopcion de esas
reglas no fue mecanica ni automatica, por eso, en el plano de los estilos emocionales
—en el terreno de la implementacion, la practica, la experiencia— se expresaban las
dudas, los avances y los retrocesos.

En un articulo publicado en 1933 titulado “La dulzura en el trato a los nifios” se
aseveraba, en principio, que habfan pasado “para siempre [...] los dias de la palmeta
dolorosa y de las penitencias humillantes |...] los dias del déomine cruel y atrabiliario,
siempre temido y nunca respetado, incapaz para despertar carifio, pero fecundo
engendrador de odios” (1933, pp. 530-531). Pero, luego, esta certeza se matizaba al
aducir que se estaba en un periodo “de transicién”, en el que se declaman frases bo-
nitas “sobre la dulzura en el trato de los nifios, pero se pone la palmeta en manos del

maestro”. Finalmente, el articulo atribuia la dulzura, sin dudatlo, a la Escuela Nueva:

Tal vez no falte quien piense que esta identificacion de la dulzura en el trato de los nifios
con la escuela renovada sea aqui trafda de los cabellos, pero estamos tan convencidos de
esa identidad que nos parece la misma evidencia. En las escuelas nuevas, por su orga-
nizacién y formas de trabajo, no es posible proceder de otra manera con los alumnos;
toda la disciplina se basa en ellas sobre el carifio que brota de un ambiente alegre y un
trato respetuoso, no el cariflo pegajoso y besucador, sino el otro, el bueno, el que nace

de la intercomunicacién espiritual, y que es mas hondo y mas firme [1933, pp. 530-531].

El texto tocaba varios puntos interesantes. Por un lado, intentaba desmenuzar qué
clase de carifio debia ser el pedagdgico y tomaba distancia del “pegajoso y besucador”
(se volvera sobre este punto en el proximo apartado). Por otra parte, al identificar a la
Escuela Nueva con el carifio, la alegtia y el respeto, reconocia que esta posicion podia
ser considerada “traida de los cabellos”, lo que denota que la “propiedad” del trato
docente dulcificado era un asunto de disputas. En este sentido, ¢como considerar la
postura de los normalistas de las ultimas décadas del siglo XIX —ejemplificada en las
palabras de Victoriano Montes, Torres, Van Gelderen y Pizzurno—, contraria también
a la palmeta y promotora de la benevolencia?

El articulo “Los maestros viejos y la escuela nueva”, publicado en E/ Monitor de
la Edncacion Connin por el inspector técnico Leoncio Paiva, aun habiendo sido escrito
en 1925 podria considerarse una respuesta al anteriormente resefado. Si bien el autor
reconocia como necesaria la renovacion propuesta por la Escuela Nueva, no estaba
dispuesto a avalar que se les endilgaran a los “maestros viejos” las practicas vetustas

que el escolanovismo condenaba. Su argumento era el siguiente:

Para algunos, la nueva escuela debe romper los viejos moldes de su antecesora, afirman
que un régimen de respeto por la personalidad del nifio debe substituir a la accion ava-
salladora del maestro impositivo [...] Segun todas estas aseveraciones, nuestras escuelas

son centros de verdadera tiranfa, donde la nifiez vive una existencia de opresion |...]

* En el plano normativo,

la Asamblea del Afio
XIII fue el marco de las
primeras prohibiciones
de los castigos corpo-
rales, pues los azotes y
las penas humillantes
eran incompatibles con
la formacion de ciu-
dadanos libres (véase
Bustamante, 2004). Por
otra parte, el articulo 28
de la ley 1420 sanciona-
da en 1884 manifestaba
que estaba prohibido
“imponer a los alumnos
castigos corporales o

afrentosos”.
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resulta que la escuela actual desde muchos afos, se ha especializado por desenvolver
una accion de tortura espiritual y también fisica entre la poblacion infantil [...] jFatal
escuela e inhumanos maestros los que asf la han servido!

Ante todos estos graves cargos, meditemos con serenidad, concentrémonos en
nosotros y desde lo intimo de nuestra conciencia formulemos la mas enérgica protesta
y digamos a los que nos inculpan, que la escuela de ayer poco difiere de la de hoy, y que
la obra de sus maestros, ha sido siempre de abnegacion, de esfuerzos inteligentes, de
amor por la infancia y de objetivos concordantes con la preparacién cultural confiada
a su funcion [...] Los maestros viejos que ain estan a su servicio con todo el calor de
una vocacion sinceramente sentida, también comprenden la necesidad apremiante de
la realizacién de una reforma, no viven adheridos al pasado |[...] entienden que en la
escuela debe operarse una transformacion completa; maestros, alumnos y ensefianza
deben adaptarse a las conquistas realizadas por la moderna pedagogia [Paiva, 1925, pp.
128-131].

No eran pocos los “viejos” maestros normalistas que no se identificaban con el
estilo emocional docente de la palmeta y, a la vez, desafiaban “la autoatribucion de
novedad” de los jovenes escolanovistas (Varela, 2011, p. 82).

Entre los pedagogos de antafio que minimizaban el caracter radical del esco-
lanovismo se encontraba Pablo Pizzurno, un cabal representante del normalismo
argentino. Una nota que buscaba relativizar el peso de “las nuevas orientaciones en
la ensefianza”, publicada en 2/ Monitor de la Edncacion Comiin en el afio 1934, se servia
de una entrevista realizada al educador en la que le preguntaban si era partidario de

la escuela activa:

A la primera pregunta: Si, seflorita, soy partidario de la escuela nueva hace alrededor
de 50 afios. Si, no se asombre; desde que ingresé al primer afio de la Escuela Normal
de Buenos Aires en 1879 |...] Pero —y note esto bien— no deciamos “escuela” activa,
deciamos enseflanza integral, métodos y procedimientos; segun el caso, inductivos, de-
ductivos, intuitivos, socraticos, de observaciéon o experimentacion, jqué sé yo!

[-.]

Siellos, los reformadores que han surgido como hongos por doquier, dijeran como
lo dicen algunos autores y propagandistas respetables: “Sefiores, lo que predicamos es
mas o menos viejo en todo lo que tiene de fundamental; pero no es lo mas comuin que
se respete bastante en la realidad y ello hace que se malogren los fines que se persigue.

jCuantas veces he hallado en aulas desmanteladas, en las pampas o entre los cerros,
a los niflos, sentados en el suelo, sobre piedras o sobre troncos de arboles y vibrantes de
alegria, de interés, de emocion, ejercitando activamente su cerebro y su corazén porque
tenfan un maestro o una adorable maestrita con alma de tales. Y eso, eso, el maestro, el

maestro, el maestro, serd siempre el ¢je, sefiores desplazadores del mismo; el maestro que
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ama al niflo y que, en consecuencia, lo observa, lo estudia y subordina a las leyes de su
evolucion integral y de sus necesidades presentes y futuras, en lo posible, el programa,
el horario y el lenguaje y el trabajo todo, dentro y fuera del local de la escuela.
Segunda pregunta: ¢Si soy partidario de que los nifios aprendan a gobernarse a s
mismos cultivando, a la vez, en ellos, el sentimiento de la responsabilidad y del deber,
respetando su libertad de acuerdo también en esto con las nuevas orientaciones y de-
biendo ser en adelante el nifio y no el maestro el eje alrededor del cual todo gire en la
escuela? [Pero Sefor!... Si eso también estd en el abe de la ciencia y arte de educar... Y
por mas atrasado que uno sea... También lo aprendimos todos los futuros maestros,
antes de 1880, en los primeros cursos normales; pero no aprendimos que para llegar a
tan elevados fines sea el medio permitir que el nifio haga lo que quiera y el maestro se

quede mirando [“Las nuevas orientaciones en la enseflanza”, 1934, pp. 72-76].

Al hacer referencia, de manera reiterada, al tipo de formacion recibida en las
escuelas Normales hacia 1880, Pizzurno negaba el caracter radicalmente novedoso
de los métodos y las concepciones referidas a la infancia de la llamada escuela activa.
La alegtia, el interés, la emocion y el maestro o la maestra amante del nifio no eran
rasgos exclusivos del escolanovismo. Pero no solo eso. En sus argumentaciones,
Pizzurno aprovechaba también para criticar a los “desplazadores” del maestro, es
decir, a quienes proponfan que era saludable “permitir que el nifio haga lo que quiera
y el maestro se quede mirando”. Como se vera a continuacion, a los “renovadores”

también les preocupaba el desdibujamiento de la figura del maestro.

“Severa dulzura” versus “blandura dulzona”

Los educadores de las décadas de 1920 y 1930, en sintonia con sus colegas del siglo
XIX, no eran simplemente objetores de la palmeta y los golpes y, en contrapartida,
meros partidarios de un trato dulce o carifioso. “Viejos” y renovadores consideraban
que el componente de firmeza o severidad era necesario en la relaciéon pedagogica.
En este punto es util retomar el concepto de sentimiento “bifronte” propuesto por
Philippe Ariés: ““Toda la historia de la infancia”, sostiene el historiador, “desde el siglo
XVIII hasta nuestros dias, esta constituida por una diversa dosificacion de ternura y
de severidad” (1986, p. 14).

Alos fines de esta indagacion, importa no perder de vista que la idea de severidad
estaba presente entre partidarios del escolanovismo. Quien fuera director de la revista
La Obra entre 1935 y 1945, Prudencio Oscar Tolosa, escribia en 1925:

Se habla por ahi de disciplina del amor, para justificar tolerante debilidad. Hemos visto
aqui reprender con energfa y firmeza; que el amor no implica blandura dulzona ni per-
dén injustificado; implica llevar a la conciencia del nifio el convencimiento de su deber,

despertando su individualidad y respetandola en todos los casos [Tolosa, 1925, p. 829].
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En su “Diario de un maestro” Gerardo Schiaffino presentaba su mandamiento

escolar basico: la “severa dulzura”. Sin ella “no hay educacion posible” (1935, p. 69).

Un afio mas tarde, el encabezamiento de un escrito de su autoria sefialaba: “Condi-

cion esencial para el maestro |...] es colocarse cada vez mas cerca del nifio, no para

debilitarlo con pegajosas zalamerias, sino para ayudarlo en su empefio de ascender

hasta €I (Schiaffino, 1936, p. 341).

No resulta menor la tentativa de los escolanovistas de delimitar qué tipo de cari-

flo era propicio para el vinculo educativo. El estilo emocional promocionado no era

simplemente afectuoso: debia evitar la blandura dulzona, las pegajosas zalamerias, el

carifio pegajoso y besucador. Estas aclaraciones, pronunciadas de manera recurrente,

permiten pensar que en las primeras décadas del siglo XX estarfan configurandose,

de manera incipiente, posiciones a favor de destronar el componente de severidad

del denominado “sentimiento bifronte”.

LLa advertencia respecto del ablandamiento afectivo docente podria considerarse

una manera de nombrar una preocupaciéon mayor: la de la corrosion de la autoridad

pedagdgica. En efecto, el desplazamiento del docente en favor de la centralidad del

nifio —una de las opciones tedricas principales del escolanovismo— no dejaba de

suscitar discusiones al interior de este movimiento, sobre todo con trelacidén a sus

interpretaciones y traducciones practicas.

El editorial del numero 147 de La Obra, titulado “La posicion del maestro en la

Escuela Nueva”, comenzaba planteando que ya estaba “universalmente aceptado”,

al menos en teoria, que “el niflo es el foco central” de la educacion. El problema que

se reconocia entonces era que “desplazado el maestro del centro del sistema escolar

y supeditada su actitud al nifio, que pasaba a ocupatrlo, debia encontrarse la forma

de armonizar su posicion con la nueva funciéon”. Los primeros reformadores que

intentaron bajar del pedestal al maestro y desarraigar su “posicion tradicional” habfan

“adoptado actitudes extremistas”. Un ejemplo era Rousseau, pues habia hecho del

docente “un simple mentor, especie de tramoyista de teatro”. El articulo celebraba

ue dicho posicionamiento iba atenuandose, “dejando sentado que al reconocimien-
bl

to de la personalidad del nifio debe ir aparejado el de la personalidad del maestro,

sin la cual el material didactico, los nuevos dispositivos y métodos, los programas

reformados, etc., resultan perfectamente inutiles”. El articulo, finalmente, buscaba

legitimarse a partir de la posicién de reconocidos promotores del movimiento, como

Decroly. Se afirmaba que el pedagogo, si bien partia de los intereses del nifio, exigia

que “el maestro sea activo, inteligente, duefio de una imaginacion creadora [...] Debe

amar al nifio, sentir gran aficién a los estudios psicoldgicos y cientificos, poseer facil

expresion y sostener sin esfuerzo el orden” (“La posicion del maestro en la Escuela

Nueva”, 1928, pp. 195-1906).
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El escrito “Educadores y ensefiantes”, publicado en la misma revista unos afos
mas adelante, también buscaba despejar posibles equivocos referidos a la posicion
docente escolanovista. Para ello proponia una diferencia entre el maestro de “la es-
cuela vieja” y el de “la escuela nueva”, que era la que iba “del ensenador al educador”.

Respecto de la posicion docente de la Escuela Nueva sostenfa:

No hay en esta nueva posicién merma de autoridad magistral sino acrecentamiento. El
hecho de que el maestro no esté mas al frente del grado reemplazando con su esfuerzo,
estérilmente, el esfuerzo fructifero que debe hacer el nifio para educarse, no quiere decir
que deje de ser maestro. A nuestro modo de ver, la nueva posicién es mas expectable;
ya no estara para los pequefios menesteres del hacer, sino que estard para dar consejos
y fijar normas; su autoridad no sera la del que maneja el latigo, sino la del que posee
esa fuerza moral que marca la verdadera superioridad de los hombres y su verdadera
grandeza [...] Quien aspire a educar a las nuevas generaciones, ha de conseguir que los
niflos se acerquen a ¢l por la confianza que les inspire y por el amor y el carifio que sepa
encender en sus almas |[...]

Hsto no lo consiguen los ensefiadores sino los educadores; no los que tienen la
cabeza llena de ciencia, sino los que tienen el alma llena de luz. Con ello la funcién del
maestro se eleva y se dignifica, su personalidad se acrece y agiganta, el maestro llega a
ser maestro [...]

La escuela nueva exige una gran humildad en el maestro; el maestro debe ser el
centro de la vida escolar, pero debe pasar inadvertido; debe ser algo asi como el punto
central del eje de una gran rueda, que permanece invisible, que permanece inmévil, pero
que es el punto de apoyo indispensable para que todo el mecanismo que gira en torno

suyo, se mueva suavemente, armoniosamente [“Educadores y ensefiantes”, 1933, p. 489)].

Este articulo puede leerse, en consonancia con el anterior, como una respuesta a
la preocupacion por el retroceso de la autoridad del maestro producida por la reno-
vacion pedagogica. El texto no manifestaba abandonar los postulados de la Escuela
Nueva; no obstante, y al parecer sin temor de caer en contradicciones, enfatizaba una
y otra vez que en esas aulas nuevas el maestro, aunque de manera inadvertida, tenfa
que ocupar el centro y hacer girar todo en torno a s{ mismo.

ILa Escuela Nueva trascendié como una corriente que impugnaba los fundamentos
pedagdgicos de la autoridad planteados por la pedagogia liberal (Carli, 2012). Pero
al interior del movimiento no faltaron las discusiones ante el peligro del desdibuja-
miento de la funcién docente. Ejemplo de ello fueron los debates sobre la libertad
infantil suscitados en el IV Congreso de la Liga Internacional de la Nueva Educacion
desarrollado en 1927 en Locarno. Segin Catli, este congreso intent6 “poner un freno
a las acusaciones de ‘libertarios desenfrenados’ que recibia la Liga”, y, en este marco,
Lombardo Radice postulé “la necesidad de un retorno a la centralidad del maestro”
(2012, p. 175).
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En 1935, habiendo pasado ya varios afios del Congreso de Locarno, E/ Monitor
publicaba un escrito de Adolph Ferriere titulado “Lo que importa”, en el que el
autor retomaba las discusiones de aquel evento e insistfa con que habia que evitar
confundir “educacién nueva y anarquia”. El pedagogo reconocia que el reproche no

era “inmerecido siempre”:

¢Por qué, pues, tantas personas confunden educacién nueva y desorden, anarquia, “dejar
correr”? La culpa, —es el caso de denunciarla aqui—, es imputable no sélo a los “extre-
mistas”, objeto de merecidos ataques de parte de las personas sensatas y a los cuales
es facil descubrir por sus fracasos, sino a los pseudo-discipulos de la educacién nueva;

mejor dicho, a los secuaces de una pseudo-educacién nueva [Ferriere, 1935, p. 31].

Ferriere manifestaba que estos maestros, directores e inspectores no tenfan “la

2

visién clara de ‘lo que importa™. Y criticaba fuertemente cémo entendian la auto-

nomia de los alumnos:

Los nifios, peloteados de un tema a otro, dejados libres, es decir, sin gufa, en todos los
dominios y particularmente en aquellos en que sélo desean ser conducidos e iniciados
por un adulto benévolo, se desalientan, cesan de realizar esfuerzos y caen en la peor de

las anarquias [Ferricre, 1935, p. 32].

El escolanovista finalizaba su articulo recordando que “esa manera desordenada
no tiene nada que ver con la educacion nueva en el sentido en que la entendemos
nosotros y los miembros mas influyentes del movimiento mundial que ha asumido
ese nombre” (Ferriere, 1935, p. 32).

La necesidad de despejar equivocos, de tomar distancia de los “extremistas” y
de recordar los imperativos fundacionales del movimiento, entre otras cuestiones,
estarfa dejando en evidencia que la revision de la figura docente propuesta desde esta

corriente renovadora habria sido poco sistematica e insuficiente.

Palabras finales

¢Como se concibid, desde la Escuela Nueva, la dimension afectiva de la docencia?
Lejos de atribuirle a este movimiento la promocién de un nuevo estilo emocional
docente, de caracter afectuoso, en este articulo se plante6 que el cuestionamiento
al maestro tosco, grufién y violento se inicié con anterioridad (desde fines del siglo
XIX), en el marco de la pedagogia normalista. Tanto los pedagogos normalistas
como los renovadores coincidian en la critica a la palmeta, al cefio hosco y al tono
intolerante para con los alumnos y las alumnas, y proponian un trato calmo y carifioso.
Es decir, el estilo emocional docente benévolo habria sido heredero del “pasaje de

la constriccion externa, violenta, a la constriccion interna, la propia de la institucion
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moderna, racional y republicana”, fechada a partir del siglo XVII europeo (Dubet,
2000, p. 108).°

Pero es menester resaltar que, si bien desde la conformacién misma del sistema
educativo argentino el mandato era “abandonar la palmeta”, los partidarios del mo-
vimiento de la Escuela Nueva mostraban —a partir de sus repetidas impugnaciones a
los tratos violentos— que aun en las primeras décadas del siglo XX era dificil dejarla
totalmente de lado. Analizar este lento y sinuoso proceso de cambio emocional
echando mano al concepto de estilo emocional docente permitié iluminar vaivenes,
ambigtiedades y dudas, asi como poner en evidencia que no hay una relacién meca-
nica e inmediata entre las reglas y codigos emocionales y las practicas y apropiaciones
singulares.

Dentro de este proceso de cambio del estilo emocional docente (el pasaje de la
palmeta al carifio) se destaca, ademas, la incomodidad con la “blandura dulzona” por
parte de varios exponentes del escolanovismo y su rechazo a suprimir definitivamente
el componente de severidad y firmeza en el vinculo con el alumnado. Las criticas al
trato pegajoso y al besuqueo y los llamados a restituir la posicion docente y a ponerle
coto al reblandecimiento pusieron sobre la mesa la dificultad de establecer una dife-
rencia tajante y substancial entre un “condenable” cefio hosco y un “acertado” trato
severo, entre un “sancionable” grito y una “saludable” voz firme, entre la “cadtica”
anarquia infantil y el “celebrable” ejercicio de la libertad. LLa configuracion del estilo
emocional docente deseable requeria de la sutileza de los puntos medios, lo cual ex-
plica los vaivenes y desequilibrios. Por tltimo, la discusién acerca de como calibrar
la cuestion afectiva expresaba el temor, compartido por viejos y renovadores, ante la
corrosion de la autoridad pedagogica.

Las similitudes entre normalistas y escolanovistas respecto del “costado afectivo”
del magisterio —es decir, la unanime critica a la palmeta, la desconfianza compartida
ante la blandura y el temor a la pérdida de autoridad— invitan a reevaluar cuan re-
novador fue este movimiento respecto de la figura docente. En este sentido, podria
aventurarse que esta corriente, en su afan por repensar y resituar el papel del nifio-
alumno en el proceso educativo, habria descuidado redefinir con precision las tareas
del educador.

Finalmente, identificados los puntos en comun entre normalismo y escolano-
vismo en lo que refiere al estilo emocional docente, vale agregar algunos matices y
diferenciaciones. Con el correr de las décadas del siglo XX —con la propagacion de la
psicologia y la cultura terapéutica (Illouz, 2007) y la informalizacion de los vinculos
(Stearns, 1994)—, la figura docente fue crecientemente dulcificada, ubicindose como
la proveedora de un carifio de tipo psicologizado, asociado no tanto al cultivo de una

ciudadania civilizada sino a la promocién de la autonomia y la expresion infantil. Un

> A partir de otras in-

quietudes teoricas, Inés
Dussel realiza un plan-
teo similar cuando sos-
tiene que habria que
“reconsiderar el positi-
vismo pedagdgico y el
escolanovismo como
parte de l]a misma matriz
de formacién de una
pedagogia cientifica, y
de la critica al modelo
jesuitico y al curriculo
humanista tradicional
—aunque luego ‘des-
peguen’ hacia distintas
problematicas” (2001,

p. 87).
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carifio que, atento a la singularidad, se fue volviendo cada vez mas tierno y menos
firme. Retroactivamente, la tentativa por parte de la Escuela Nueva de evitar que el
componente de la severidad se desvaneciera podria leerse como la constatacion de
que ya estaban instalados los gérmenes de su erosion, producida, efectivamente, a
partir de la segunda mitad del siglo XX. Siguiendo a Dubet, podria pensarse en un
“amplio triunfo péstumo” (20006, p. 108) del escolanovismo, cristalizado a partir de
la década de 1960.
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REesumo

Este trabalho teve como principal finalidade contribuir para a compreensao do discurso psicopedagdgico sobre a saude mental das criangas
em idade pré-escolar que circulou em Portugal no periodo pés II Guerra Mundial (1945-1958). Mais concretamente, foi nosso objetivo
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ABSTRACT
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Introducao

O facto de o conhecimento cientifico ser cumulativo, refutavel e dependente do

contexto em que ¢ produzido, significa que este nao ¢ imutavel, mas sim que existem

transformagdes na forma como se entende a realidade e, consequentemente, na forma

como se considera que se deve agir sobre ela. No que diz respeito a educagao das

criangas, entendida aqui num sentido mais lato, ou seja, englobando as dimensdes

intelectual, social e emocional, sdo as formas como se entende a crianca e o seu de-

senvolvimento que determinam, num certo contexto e tempo historico, os métodos

e as praticas pedagogicas que se consideram como as mais adequadas para garantir
o seu bem-estar presente e futuro (Beatty et al., 2006; Hulbert, 2004; Lima, 2019;

Rose, 1999).

No que diz respeito ao século XX, ¢ inegavel o contributo da psicologia para a

legitimagdo do discurso pedagdgico acerca da crianga. Como referem varios autores

(Hulbert, 2004; 0, 2009; Rose, 1999) o desenvolvimento e consolidagao da psicologia

enquanto ciéncia, mais particularmente a psicologia da crianca, foi acompanhado pela

sua articulagao com a pedagogia. Desta articulagio emerge um discurso psicopedago-

gico que tinha como centro a crianga e como principais temas o seu desenvolvimento

e a sua educacio.

Tal como os discursos sobre as criangas oriundos de outros campos do saber,

como, por exemplo, a medicina, o discurso ps7 sobre as criangas foi sofrendo altera-

¢Oes, que se refletiram no discurso psicopedagogico acerca da infancia (e.g. Bakker,

2020; Beatty et al., 2006; Hulbert, 2004; Vilhena, 2010).

Como demonstraram varios autores (Hays, 1996; Hendrick, 1994; Hulbert, 2004;

Rose, 1999) o periodo poés II Guerra Mundial correspondeu a um momento de

transformacao no discurso psicopedagogico acerca da infancia. Um dos aspetos mais

relevantes foi a maior importancia concedida ao bem-estar psicologico da crianca e,

consequentemente, a sua saude mental. Esta transformacao é evidente, por exemplo,

no conceito de saude, adotado pela Organizagao Mundial de Saude (OMS), em 1946,

em que a saide passa a ser entendida de uma forma mais abrangente, indo para além

da auséncia da doenga, englobando também a saude mental e o bem-estar social:

“Health is a state of complete physical, mental and social well-being and not merely

the absence of disease or infirmity” (WHO, 2020).

Embora este seja considerado como um momento importante na histéria dos

discursos acerca da saude mental esta 7ovz nogao de saude nao surge num vacuo.

Pode-se situar nos anos 20 do século XX, a emergéncia preocupac¢ao com a saude

mental das populagdes, que esta inclusivamente na origem do Movimento de Higie-
ne Mental (Rose, 1999; Toms, 2012). Como afirma Rose (1999) as vidas emocionais

dos cidadaos “were a matter for public concern, expert knowledge, and professional

guidance” (p. 162).
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Criado com a finalidade de cuidar e tratar dos doentes mentais, foi rapidamente
assumido, por aqueles que integravam o Movimento de Higiene Mental, que seria
necessario ir mais além do tratamento dos doentes, sendo favorecidas as acoes
que prevenissem o surgimento da doenga mental e surgindo a infancia como um
momento privilegiado de acio. F com estes objetivos em mente que sdo criadas as
Clinicas Infantis, cujo publico-alvo sio criangas com problemas de comportamento
ou, utilizando a linguagem da época, de ajustamento social, tidos como prenincios de
problemas de saide mental na vida infantil (Bakker, 2020; Toms, 2012). Subjacente a
esta intervencao estava a ideia de que o diagnostico e a intervengao precoce seriam
elementos decisivos para a manuten¢ao da saude mental da populacio. Estava assim
aberto o caminho para uma crescente intervenc¢ao dos peritos psi na vida das criangas
e das familias (Bakker, 2020; Hulbert, 2004; Rose, 1999).

A experiéncia da separagao das criangas das suas familias, que ocorreu em va-
rios pafses da Europa, durante a II Guerra Mundial, veio trazer novos elementos ao
estudo do desenvolvimento socio emocional das criangas e novas preocupacoes em
relacio a sua saide mental (Hendrick, 1994; Rose, 1999). E com base na anlise dos
efeitos da evacuagdo no desenvolvimento das criangas que psicélogos como John
Bowlby, Anna Freud ou Susan Isaacs comegaram a chamar a atengao para a impot-
tancia da relacio de objeto, sobretudo da relagaio mae-crianga, para a saude mental
e futuro dos individuos (Hollway, 2006; Rose, 1999). Hendrick (1994) refere ainda a
importancia destes estudos para a psicossomatica, ou seja, para uma maior atengao
as manifestacoes fisicas dos disturbios mentais.

A garantia do bem-estar das criangas e a prevenc¢ao de tratamentos futuros pas-
sava pela transformacao de criancas socialmente desajustadas em criangas ajustadas, o
que implicava nao s6 a intervengao junto das criangas, mas também das suas familias
(Rose, 1999; Toms, 2012). Fonte de satde mental, quando ajustadas, as familias eram
consideradas, paradoxalmente, como a principal ameaga a0 bem-estar da crianca,
estendendo-se as iniciativas em prol da educagao para a paternidade a uma interven-
¢ao terapéutica, quando considerado necessario, sempre em nome do bem estar da
crianca (Rose, 1999).

Em Portugal, pouco foi feito, na primeira metade do século XX, no que diz res-
peito a protegdao da saude mental da crianga portuguesa. O facto de, como defende
Filipe (2014), o Estado Novo, regime politico que vigorou entre 1926 e 1974, ter de-
legado na iniciativa privada as questoes relacionadas com a protegao materno-infantil
contribuiu, seguramente, para a inexisténcia de uma politica publica neste campo e,
consequentemente, para o numero reduzido de iniciativas em prol da satde mental
das criancas. Até aos anos 30/40 do século XX a principal preocupacio dos petitos
da infancia eram as altas taxas de mortalidade e morbilidade infantis existentes no

nosso pais; somente na década de 50 ¢ que surgem como temas dominantes os as-
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petos relacionados com o desenvolvimento socio emocional da crianga e com a sua
saude mental (Filipe, 2014).

Dada, por um lado, a relevancia atribuida no discurso sobre a infancia que circu-
lou em Portugal nos anos 50 a saude mental e, por outro, ao facto de este constituir
um periodo de transformacao nos discursos psi sobre esta categoria etaria, é nosso
objetivo contribuir para a compreensao do discurso psicopedagogico sobre a saude
mental das criangas em idade pré-escolar que circulou em Portugal entre 1945 e 1958.
Mais concretamente, pretendeu-se, neste trabalho, descrever a forma como era per-
cecionada a saude mental na infancia, e, por outro, ¢ analisar as estratégias educativas
consideradas mais adequadas para a promogao da saude mental das criangas. Refira-se
que quando utilizamos o termo criangas em idade pré-escolar, nos estamos a referir
as idades que antecedem a entrada na escolaridade obrigatéria, ou seja, a faixa etaria

compreendida entre os 0 e os 6 anos de idade.

Metodologia

Uma vez que, no perfodo em analise, a maioria das criangas em idade pré-escolar era
educada em casa, pelas suas maes ou por quem as substituisse, optamos por analisar
os discursos dirigidos as maes. Neste sentido, foram utilizadas como fontes revistas
de educagao familiar. Nestas revistas eram difundidas quer informagdes sobre a crianga
e o seu desenvolvimento, quer uma cultura da maternidade socialmente apropriada
(Hays, 1996), ou seja, indicagbes de que como as maes e os pais deviam criar e educar
os seus filhos, de forma a garantir o seu bem estar na infancia e na vida adulta, o que
as torna numa fonte privilegiada para aceder ao discurso psicopedagogico sobre a
infancia.

Para a selecao das revistas recorreu-se ao Repertirio Analitico da Imprensa de Educacao
¢ Ensino (N6voa, 1993), tendo sido selecionadas duas revistas de educagao familiar
publicadas, em Portugal, no pés II Guerra Mundial: Os Nossos Filhos (1942-1958)
e Saside ¢ Lar (1944-...). O corpus documental foi constituido pelos artigos que ti-
nham como tema a saude mental da crianga, tendo estes sido sujeitos a uma analise

de contetdo qualitativa (Schreier, 2012), cujos resultados se apresentam de seguida.

Discurso psicopedagégico sobre a
saude mental das criancas em idade pré-escolar

A saide mental infantil é um tépico a que os autores que escrevem nas revistas
analisadas dao particular atencao. Médicos, como Vitor Fontes, figura chave no de-
senvolvimento da psiquiatria infantil em Portugal, ou psicélogos, como Betty Kat-
zenstein, psicéloga alema que se exilou no Brasil, tendo trabalhado no Laboratério
de Psicologia do Instituto de Educa¢ao da Universidade de Sao Paulo, ou Maria Irene

Leite da Costa, discipula de Claparéde, escrevem sobre este tema. A andlise realizada
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permitiu identificar duas grandes categorias: (1) sazde mental das criangas, onde foram
incluidas as referéncias a forma como se processava o desenvolvimento socioemocio-
nal, assim como aos fatores de promo¢ao ou as ameaga a saude mental das criangas;
(2) a orientagao dos pais, constituida pelas referéncias a forma como os pais deveriam
proceder para assegurar a saude mental dos seus filhos. Sao os conteudos de cada

uma dessas categorias que serao apresentados e analisados nos pontos que se seguem.

A saude mental das criancas

A importancia dos primeiros anos de vida no desenvolvimento socioemocional das
criangas ¢ um principio assumido em todos os textos analisados, sendo particular-
mente salientada a importancia do primeiro ano de vida. Como escreve Vitor Fontes
“o primeiro ano ¢, sem duvida, dos de maior importancia na formagao afetiva da
crianga” (Fontes, 1952, p. 4). Este é¢ um discurso que atravessa as diferentes teorias
psicologicas que circulam durante o seculo XX, desde o comportamentalismo de
John Watson a teoria psicanalitica de Freud, sendo também evidente nas teorias da
vinculagao, que surgem no pos II Guerra Mundial, e de que John Bowlby ¢ o mais
conhecido representante (Bakker, 2020; Hulbert, 2004).

A énfase na importancia do primeiro ano de vida para a saide mental da crianca
¢ acompanhada pela descricao daquelas que seriam as principais ameacas, neste pe-
riodo, a0 normal desenvolvimento da vida afetiva da crianca: “o desmame, o regime
de coabitacdo, o regime alimentar, a aquisi¢ao dos habitos de asseio, o problema do
sono, o inicio da marcha” (Fontes, 1952, p. 4). Constituindo, na sua maioria, aconte-
cimentos préprios do desenvolvimento normal da crianga, fazendo, por esse motivo
parte integrante do seu percurso de vida, eram considerados perfodos criticos em que
qualquer acdo incorreta, que fugisse aos parametros da cultura da educagao social-
mente adequada, poderia ter sequelas com um carater mais ou menos permanente
no desenvolvimento socio emocional da criancga.

Neste sentido, as principais fontes do desajustamento emocional das criangas
serlam os pais que, por ignorancia ou negligéncia, cometiam erros educativos. Como
afirmava Vitor Fontes (1952, p. 4), “todos os pediatras com cultura psicolégica, somos
testemunhas de casos de neuroses tendo por etiologia estas situagoes resultantes da
incompreensao dos pais”.

A responsabilizacdo dos pais pelo ajustamento/desajustamento social da crianca
ou, recorrendo ao termo utilizado por Bakker (2020), a sua culpabilizagao, constituiu
um poderoso argumento para intervir no seio da familia, designadamente através de
um processo educativo, que se poderia enquadrar num movimento mais amplo de
edncagao benigna do cidadao normal (Rose, 1999). A educagao para a maternidade, no
caso das familias consideradas sas, ou a intervengao terapéutica juntos dos pais, no

caso da existéncia de problemas do foro emocional surgiam, assim, como elemen-
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tos de uma rede mais vasta de dispositivos de governagao das familia, que tinham
como objetivo comum assegurar a saide mental da crianca e do adulto em que esta
se tornaria, numa légica propria do Movimento de Higiene Mental (Bakker, 2020;
Toms, 2012), que também vai ser adotada pela Nova Psicologia que emerge no Pos
IT Guerra Mundial (Rose, 1999).

A atribui¢ao de um papel central aos pais na promogao da saude mental dos seus
filhos ¢ acompanhada pela apresentacao do desenvolvimento socio emocional como
um processo repleto de obstaculos, fragil por natureza, ndo sé durante o primeiro
ano de vida, como anteriormente referido, mas também na segunda infancia. Como
afirma Vitor Fontes: “as situagoes de psicopatia, de anomalias de comportamento, de
alteragOes afecto-volitivas, sao frequentissimas na crianga. Mais ou menos demoradas,
pode afirmar-se que todo o adulto passou nas primeiras idades, por situagdes afetivas
complicadas” (Fontes, 1950, p. 72).

Entre as situagOes afetivas complicadas referidas nas revistas analisadas desta-
cam-se, pela atengao que lhes ¢ dada, o nascimento de um irmao ou a resolucao do
Complexo do Edipo (e.g. Petersen, 1949). Transcrevemos, a titulo de exemplo, a
resposta a uma carta enviada por uma mae, com o intuito de encontrar explicagao

para a modificagao do comportamento da sua filha apds o nascimento do irmao:

...No desenrolar da vida infantil surgem assim, conflitos psiquicos, cuja natureza e
intensidade pode variar até ao infinito. Pertencem a esta categoria de fenémenos os
chamados complexos, tio discutidos pelos psicanalistas e frequentemente explorados
na literatura |...]

...E sobretudo no decurso da segunda infancia, periodo em que a sensibilidade ¢
caracterizada por grande exaltacdo, reagindo fortemente aos menores estimulos, que
estes conflitos psicologicos se desencadeiam e instalam.

Actuando sobre a alma infantil extremamente maleavel, deformam-na, atrofiam-na
em determinados sentidos para a hipertrofiarem noutros |...]

Nio falando no choque de nascimento a que alguns autores ligam demasiada im-
portancia, o primeiro grande abalo que a crianga sente € o afastamento do seio materno,
¢ o desmame.

A sensagdo de ter sido excluida de qualquer coisa pode criar-lhe um estado psi-
colégico com graves consequéncias futuras, sobretudo quando, avolumado por factos
posteriores. Todas as situagoes em que, com razdo ou sem ela, a crianca verifica gue foi
exclnida agirao fortemente sobre a sua sensibilidade. Nio é raro encontrar casos de roubo,
de ideias de perseguicio, etc., que se filiam em motivos destes.

O nascimento de um irmao desperta na crianga um sentimento de rivalidade, pro-

vocando modifica¢oes de caracter e comportamento [Correio dos pais, 1955, p. 5].

E notoria neste texto nao sé a influéncia da teoria psicanalitica na forma como o

desenvolvimento socio emocional era entendido, visivel nas referéncias aos conflitos
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psiquicos, ao impacto do desmame no desenvolvimento da crianca, mas também,
mais uma vez, a ¢énfase no papel dos pais quer no ajustamento, que no desajustamento
emocional da crianca. Estamos perante o que podemos classificar como um discurso
paradoxal, no sentido em que os pais eram construidos simultaneamente como ele-
mento protetor e ameagador da saide mental dos seus filhos, ja referido por autores
como Rose (1999) ou Toms (2012). Para nao se tornarem uma ameaga teriam que
proceder com os seus filhos de acordo com as regras ditadas pelos peritos psi, regras
essas que também eram enunciadas nas paginas das revistas analisadas.

Subjacente aos discursos veiculados nas revistas analisadas estava a defesa da
existéncia de uma relacdo clara entre a forma como as criancas eram educadas ¢ a sua
saude mental, presente e futura. Era com base neste pressuposto que os autores que
escreviam nas revistas de educagao familiar se dirigiam as maes fornecendo informagao
sobre o desenvolvimento socioemocional das criancas, as ameacas a sua saude men-
tal, e orientado-as, indicando como deviam proceder para assegurar a saide mental,

presente e futura, dos seus filhos.

A orientacao dos pais

Para além de coadjuvarem os peritos psi através do diagnoéstico precoce de pertur-
ba¢des do comportamento, era também responsabilidade dos pais seguirem, no
processo educativo dos filhos, as regras por estes enunciadas, modificando o seu
comportamento de forma a evitar os ditos erros educativos, fruto do nao seguimento
dos preceitos cientificos na educagao das criangas. Como se refere num artigo acerca
do complexo de Edipo, no paragrafo que fecha o ponto intitulado “Para evitar que
o conflito se envenene”: “Assim se resolve, sem prejuizo, uma das crises da primeira
infancia que os educadores nao podem arriscar, por ignorancia, de entregar ao perigo
das solu¢oes empiricas” (Petersen, 1949, p. 4).

Como deveriam entao, na opiniao dos autores dos textos analisados, proceder os
pais na educag¢ao dos seus filhos? Em primeiro lugar, a educa¢ao das criangas deveria
ser centrada na satisfagdo das necessidades da crianga e no respeito pela natureza
infantil, como ¢ evidente no excerto que a seguir se transcreve, acerca dos habitos

alimentares e das suas consequéncias no psiquismo das criangas:

Certos pais, julgando-se bem informados acerca deste assunto, estabelecem um horario
de refei¢bes porventura cuidadosamente elaborado, mas duma rigidez absoluta. Esteja
o filho bem ou mal disposto, tenha ou nio vontade de comer, a horas cronométricas e
em todo e qualquer dia, tem de comer. Isto durante semanas e meses seguidos.

Esta rigidez ¢ absolutamente compativel com a instabilidade de todo o ser vivo e
particularmente na crianga em que o desenvolvimento se faz de uma maneira continua,
portanto em que, dia a dia, hora a hora, tudo muda na infancia. E esta assente em psi-

cologia e psiquiatria infantis, que as nocoes de puericultura compreendidas e executadas
g q > 9 ¢
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dentro de uma grande rigidez de normas, tém provocado atitudes afetivas anémalas em
muitas criancas de tendéncias reativas acentuadas. Isto alids, tanto referente aos habitos

alimentares como a quaisquer outros [Fontes, 1952, p. 5].

Estamos perante a defesa de uma educagao mais permissiva, defendida por peritos
da época como Gesell ou Spock, por oposi¢ao aos principios educativos oriundos da
teoria comportamentalista, que vigoraram sobretudo nos anos 20 e 30 (Hulbert, 2004).

Para além de seguirem as regras ditadas pelos peritos, as maes deveriam ainda
ser suas coadjuvantes, sendo aconselhadas a observar atentamente o comportamento
dos seus filhos. A cren¢a na importancia de uma agdo preventiva e corretiva precoce
estava bem patente nestes discursos, em que se aconselhava as maes a estarem atentas
ao que Vitor Fontes designa de micro sintomas, aquelas “coisas minimas (...), que agem
como fermentos, os quais, numa dose muito pequena, em face de massas volumosas
de matéria fermentescivel, (...) transformam-na inteiramente” (Fontes, 1955, p. 7)
como a colera (e.g. Petersen, 1949a), a indisciplina (e.g. Correia, 1946), a mentira (e.g.
Katsenstein, 1958b) ou o roubo (e.g. Criangas larapias, 1946; Fontes, 1948). Vistos,
até ai, como defeitos morais, estes comportamentos passaram a ser percebidos como
defesas psiquicas, ou seja, como mecanismos a que as criangas recorriam para se pro-
teger de um ambiente ou de relagoes familiares hostis, e que seriam indicadores de
perturbag¢des na vida emocional das criancas. Esta transformacao ¢é visivel no excerto
que transcrevemos em seguida, a titulo de exemplo, da autoria da psicopedagoga
Maria de Lourdes Bettencourt: “a auséncia de interferéncia dos pais na criagio dos
filhos, estabelecem um desequilibrio que se manifesta de varias formas: a crianga
torna-se ‘dificil’, colérica, instavel, apresenta tiques, apatia, timidez excessiva, terrores
nocturnos, enurese, resisténcia a comida, etc.” (Bettencourt, 1956, p. 8).

Para além dos sintomas acima referidos ¢ ainda dada especial atengao a enurese
(e.g. Duarte, 19506; Fontes, 1949), classificada como uma “reac¢ao neurdtica de an-
siedade” (Duarte, 1956, p. 7).

Note-se que neste periodo a maioria das criangas portuguesas nao frequentava
institui¢oes de educagao de infancia, sendo educadas pelas suas maes ou, na auséncia
e/ou indisponibilidades destas, por quem as substituisse, o que impossibilitava que, 20
contrario do que acontece nos nossos dias, os educadores colaborassem no processo
de diagnéstico precoce de pequenos transtornos de comportamento, o que podera
explicar, pelo menos parcialmente, a atribui¢ao desta fungao as maes.

Para os casos considerados mais problematicos, aqueles de mais dificil resolu-
¢d0, a solugdo residia numa regulacdo direta dos comportamentos através de uma
intervengao terapéutica: “Leve o seu menino a um médico psicélogo, a quem deve
expor francamente os problemas da vida familiar, assim como o programa da vida

da crianga” (Os vossos problemas, 1957, p. 4). Nos casos em que tal se justificasse
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essa interven¢ao poderia incluir também os pais, que seriam alvo de um processo
reeducativo, como explica o médico Gilbert Robin (1952, p. 14):

E a0 especialista da reeducacio que incumbe chamar a capitulo os pais. Por vezes a
atmosfera do lar estd carregada de electricidade. Questdo de pélos que adicionam ou
neutralizam os seus efeitos. Nada se pode censurar a crianca além do facto de se ndo
adaptar.

Por judiciosos conselhos aos pais contribuir-se-a para melhorar as condicdes at-
mosféricas. Em certos casos, tentar-se-a fazer com que aceitem uma psicanalise que os

libertara dos complexos educativos.

Ou seja, quando a orientacdo dos pais, uma estratégia de governacao das fami-
lias que podemos classificar como indireta, nao era suficiente para garantir a saude
mental das criangas, defendia-se a utilizag¢ao de estratégias diretas de governagao dos
comportamentos que passavam por uma intervengao terapéutica dirigida a crianga

e, no caso de ser necessarios, aos pais.

Consideracoes finais

Este trabalho teve como principal finalidade contribuir para a compreensao do
discurso psicopedagogico sobre a saude mental da crianga em idade pré-escolar
que circulou em Portugal no periodo pés II Guerra Mundial (1945-1958), periodo
em que se assiste a uma maior preocupa¢ao com a saude mental das criangas. Esta
preocupagao ¢ evidente nos textos analisados, escritos com a finalidade de auxiliar
os pais a garantirem a saude mental dos seus filhos.

Nestes textos, em que ¢ visivel a influencia da Nova Psicologia, ¢ salientada a
fragilidade da saude mental das criangas, desighadamente nos primeiros anos de vida,
o que constitui um argumento legitimador e facilitador da interven¢ao dos peritos
no seio das familias. Esta intervencao assume duas formas: indireta, através da edu-
cagao dos pais, ou seja, da transmissao dos preceitos cientificos acerca da educacao
das criangas; e, direta, através de uma intervenc¢ao terapéutica dirigida a crianga ou,
inclusivamente, aos proprios pais.

E importante mencionar que os discursos analisados se dirigiam a uma minoria
das familias portuguesas. Num periodo em que a maioria dos pais eram analfabetos
e viviam em situacao de pobreza, as revistas de educagao familiar seriam lidas apenas
por pais burgueses, letrados, sendo o seu alcance limitado. Contudo, o facto de nestas
revistas escreverem alguns daqueles que foram responsaveis pelo desenvolvimento da
psiquiatria e da psicologia da crianca em Portugal, como Vitor Fontes e Maria Irene
Leite da Costa, além de outros membros da elite intelectual portuguesa, transforma-

-as em fontes privilegiadas para aceder ao discurso psicopedagogico dominante em
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Portugal, num determinado tempo histérico, mesmo que se trate, em certo sentido,
de um discurso imaginario, ou seja, acerca do modo como se considerava que as

coisas deviam ser e nao como realmente eram.

Agradecimentos
Este trabalho ¢ financiado por Fundos Nacionais através da FCT — Fundac¢ao para a Ciéncia e a Tecnologia no
ambito do Projeto UIDP/00460/2020.

Referéncias

Bakker, N. (2020). Child guidance, dynamic psychology and the psychopathologisation of childrearing culture (c.
1920-1940): A transnational perspective. History of Education, 49(5), 617-635. https://doi.org/10.1080/004676
0X.2020.1748727

Beatty, B., Cahan, E. D, y Grant, J. (2006). Introduction. En B. Beatty, E. D. Cahan y J. Grant (eds.), When science
encounters the child: Education, parenting and child welfare in the 20th century America (pp. 1-15). Teachers College Press.

Bettencourt, M. (1956, julho). Acerca do caracter do filho. Os Nossos Filhos, 8.

Correia, A. (1946, marco). Eu quero conhecer o meu filho: A crianca-problema. Sazide ¢ Lar, 14-15.

Correio dos pais: Complexos infantis (1955, abril). Os Nossos Filhos, 5-6.

Criangas larapias (1946, junho). Os Nossos Filhos, 5.

Duarte, M. G. (1956, dezembro). Enutrese. Os Nossos Filhos, 6-7.

Filipe, A. M. (2014). The rise of Child Psychiatry in Portugal: An intimate social and political history, 1915-1959.
Social History of Medicine, 27(2), 326-348. https://doi.org/10.1093/shm/hku006

Fontes, V. (1948, marco). As maldades das criancas. Os Nossos Filhos, 4.

Fontes, V. (1949, junho). Enurese infantil. Os Nossos Filhos, 11.

Fontes, V. (1952, junho). Higiene mental infantil. Os Nossos Filhos, 4-5.

Fontes, V. (1955, agosto). A tragédia da infancia. Os Nossos Filhos, 6-7.

Fontes, V. (1955, junho). A tragédia da infancia. Os Nossos Filhos, 6-7.

Hattery, A. J. (2001). Women, work and family: Balancing and weaving. Sage.

Hays, S. (1996). The cultural contradictions of motherhood. Yale University Press.

Hendrick, H. (1994). Child welfare: England 1872-1989. Routledge.

Hollway, W. (20006). Family figures in 20th-century psy discourses. Theory & Psychology, 16(4), 443-464.

Hulbert, A. (2004). Raising America: Experts, parents, and a century of advice about children. Vintage.

Katsenstein, B. (1958, fevereiro). Criangas com vicios. Os Nossos Filhos,10-11.

Lima, A. L. G. (2019). Os temas da evolucido e do progresso nos discursos da psicologia educacional e da histéria
da educacio. Revista Histdria da Educagao, 23, €93208. https:/ /doi.otg/10.1590/2236-3459 /93208

Os vossos problemas: Correio dos pais (1957, junho). Os Nossos Filhos, 4-5.

Petersen, S. (1949, abril). A fase “edipica” nas criangas sera inevitavel? Os Nossos Filhos, 4.

Robin, G. (1952, janeiro). A reeducac¢do e a readaptacao das perturbacoes do caricter e do comportamento na
crianca. Sazide e Lar, (121), 14-15.

Rose, N. (1999). Governing the soul: The shaping of the private self. Free Association Books.

Schreier, M. (2012). Qualitative contente analysis in practice. Sage.

Serrate, A. (1958, julho). A familia e as perturbacGes do comportamento da crianga. Os Nossos Filhos, 10-11.

114 |



| Volumen3 | Ntmero2 | 2023 | ANUARIO MEXICANO DE HISTORIA DE 1.A EDUCACION

Toms, J. (2012). Political dimensions of the psychosocial: The 1948 International Congress on Mental Health and the
Mental Hygene Movement. History of the Human Sciences, 25(5),91-106. https:/ /doi.org/10.1177/0952695112470044

World Health Organization (2020). Baszc documents (91* ed.). World Health Organization.

Vilhena, C. (2010). A educagido para a maternidade nas revistas de educacgdo familiar no ultimo meio século [Tese

de Doutoramento nio publicada]. Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas da Universidade Nova de Lisboa.

Coémo citar este articulo:

Cardoso Vilhena, C., Gomes Ferreira, A., y Mota, L. (2023). “Higiene mental infantil”: Analise do discurso psicopeda-
gobgico sobre a saude mental das criancas em idade pré-escolar (Portugal, 1945-1958). Anuario Mexicano de Historia de la
Educacién, 3(2), 105-115, https://doi.org/10.29351 /amhe.v3i2.458

Todos los contenidos de Anuario Mexicano de Historia de la Educacion se publican bajo una licencia de
@ ® @ Creative Commons Reconocimiento No-Comercial 4.0 Internacional, y pueden ser usados gratuitamente
para fines no comerciales, dando los créditos a los autores y a la revista, como lo establece la licencia.

| 115






ANUARIO MEXICANO DE HISTORIA DE LA EDUCACION

e Volumen3 ¢ Nuomero2 « 2023 « ISSN:2683-295X

Higiene y disciplina escolar en Tamaulipas
durante el siglo XIX y principios del XX

Hygiene and school discipline in Tamaulipas
during the 19th and early 20th centuries

Yessenia Flores Méndez

RESUMEN

Este estudio analiza los cambios en los reglamentos, discursos y practicas sobre la higiene y disciplina escolar, relacionadas con la corpo-
reidad, o cuidado del cuerpo, en el estado de Tamaulipas, durante el siglo XIX y comienzos del XX. Por un lado, analiza los imaginarios
sociales sobre la importancia de la salud, y cémo las epidemias y las enfermedades repercutieron en los contextos escolates. Por otra parte,
se estudia la disciplina escolar entendida como las medidas que regulan el comportamiento o conducta de los educandos.

Palabras clave: Higiene escolar, disciplina, escuelas, salud, cuerpo.

ABSTRACT

This study analyzes the changes in regulations, discourses and practices on hygiene and school discipline, related to corporeality, or care of
the body, in the State of Tamaulipas, during the nineteenth and eatly twentieth centuries. On the one hand, it analyzes social imaginaries
about the importance of health, and how epidemics and diseases affected school contexts. On the other hand, school discipline understood
as the measures that regulate the behavior or conduct of students is studied.

Keywords: School hygiene, discipline, schools, health, body.

Yessenia Flores Méndez. El Colegio de Tamaulipas, México. Es Doctora en Ciencias Sociales por El Colegio de San Luis. Es integrante del
Sistema Nacional de Investigadores, Nivel Candidata. Profesora de materia en el Centro Regional de Formacién Docente e Investigacion Educativa
(CRETAM). Corteo electrénico: yessenia.flores86@set.edu.mx. ID: https://orcid.org/0000-0001-8878-9437.

Recibido: mayo de 2022 | Aprobado: septiembre de 2022 | Publicado: enero de 2023 117
DOI: https://doi.org/10.29351/amhev3i2.460 |



ANUARIO MEXICANO DE HISTORIA DE LA EDUCACION | Volumen3 | Ndmero?2 | 2023 |

Introduccion

Se han realizado importantes estudios de la higiene y disciplina escolar en México,
sobre la primera, Staples (2008), y sobre los castigos, Gutiérrez (2007), Roldan (2013),
Valle-Barbosa et al. (2014) y Pifieira y Fierros (2022). Pero en Tamaulipas no se ha

estudiado la historia de la salud publica, y no existen trabajos acerca de la higiene y

disciplina en la vida cotidiana de las escuelas.

Entendemos por higiene escolar todo aquello que incluye el aseo de los nifios y

nifias, limpieza corporal y vida saludable, asi como las condiciones y uso de espacios

y mobiliario educativo, que inciden en el proceso de ensefianza-aprendizaje. En los

reglamentos escolares se estipulaba el requisito para ingresar a la escuela, las reglas y

normas, entre el discurso y las practicas, incluso se insertaron practicas deportivas y

artisticas para disciplinar el cuerpo como la ensefianza de la cultura fisica y gimnasia

para formar ciudadanos utiles.

Para estudiar la higiene y disciplina escolar se sigue el concepto de “cultura es-

colar”, que es el conjunto de normas que definen los saberes a ensefiar y conductas

a inculcar, practicas construidas en las escuelas que permiten transmitir disciplina

y la incorporacién de comportamientos en la formacion de sujetos (Vifiao, 2002).

Seguin Dominique Julia, la “cultura escolar” incluye el uso del tiempo y los es-

pacios, es decir, los horarios y edificios, el sistema disciplinario y las practicas (Julia,

2008). Para Foucault, el reglamento tiene el objetivo de controlar el cuerpo, el uso

del tiempo y el espacio, asf las normas son procesos disciplinarios que pretenden

controlar y corregir el cuerpo (Foucault, 1981). Para ello, se analizan los reglamentos

escolares, los discursos y las practicas, entre lo prescrito y lo practicado.

Para Escolano, la cultura escolar también conforma un conjunto de conocimien-

tos y sentimientos (enojo, tristeza, alegria). La historia ha silenciado las emociones,

y el comportamiento emocional se ha incorporado a la historia de la educacién

(Escolano, 2018).

Las preguntas que se hacen son: ¢|Qué importancia se le asignado a la higiene

escolar? ¢Como han afectado las enfermedades y epidemias a la nifiez en la escuela?

¢Como han cambiado los discursos y practicas en torno a la higiene y disciplina

escolar? ¢Cual ha sido la construccion del género desde las practicas de higiene y

disciplina escolar? ¢De qué formas se ha intentado dirigir y controlar la conducta de

la nifiez y juventud?
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La higiene y disciplina escolar
en los reglamentos del siglo XIX

Una de las primeras enfermedades en el México independiente fue la epidemia de c6-
lera de 1833, que se disemind en el pais en dos flancos, desde la peninsula de Yucatan
y por el Golfo. Proveniente de Espafia, llegando primero a L.a Habana y mas tarde
a Campeche y Yucatan, hasta difundirse por el norte y sur de la Republica; ingreso
a Tamaulipas via Tampico, alcanzando a San Luis Potosi y Guanajuato; y en 1833 a
Querétaro y a la ciudad de México (Angulo, 2020).

Precisamente en ese aflo se habfa creado el Colegio Fuente de la Libertad en
Tampico, Tamaulipas, a cargo del profesor Mariano Cubi y Soler, quien escribi6 en el
primer reglamento escolar: “ni en la terrible epidemia de la colera norbo, ni la desastrosa
fiebre emanada de esa saladora peste, detuvieron su marcha”. El aseo y la limpieza
se usaron contra la pestilencia, inacciéon y holgazaneria. El ejercicio intelectual y fi-
sico era de necesidad para la salud y agilidad del cuerpo. Se impartia danza, esgrima,
dibujo y musica, y se brindaba a los alumnos alojamiento, manutencion y enseflanza
en todos los ramos por 500 pesos anuales. Al entrar al colegio, los alumnos debfan

traer para el internado:

12 camisas, cuatro de dormir, 6 corbatas, dos negras, 12 pafiuelos, 6 pares de medias,
8 chaquetas, dos de invierno, 8 pantalones, 8 chalecos, 6 pares de tirantes, 9 toallas, 1
casaca de pafio negro, 1 sombrero negro y otro de paja, 1 cachucha, 4 pares de zapatos,
4 sabanas, 2 almohadas, 4 fundas, 2 sobrecamas, 2 frazadas, 1 catre con dos mosquiteros,
2 fundas de catre, 1 alfombra o petate, 1 mantel, 1 palangana, 1 jarro, 1 orinal de loza,
1 cubierto de plata, y un cuchillo de mesa, 1 vaso de plata, 1 bateita para lavarse los

pies, 3 peines, 1 cepillo de ropa, uno dientes, uno de cabeza, y dos para limpiat zapatos
[Reglamento, 1833, p. 40].

Con respecto alas faltas de conducta, entrando los alumnos en edad, se procuraba
que no se rozaran con compafieros de malas costumbres. Se les corregia con priva-
cion de recreos, de paseos escolares, vacaciones, y hasta encierro en un cuarto claro y
ventilado, donde pudieran seguir estudiando, y arrepentirse, sin perder la vergiienza.

Anos mas tarde el Reglamento del Instituto Literario de San Juan de Matamoros (1858)
establecid que, para ingresar, se requerfa tener nueve afios y tener suficiente instruc-
cién primaria, ser de buena conducta y estar sano. La enseflanza primaria en esa
época abarcaba tres afios, de los seis a los nueve afios de edad. Es decir, el instituto
impartia la ensefianza secundaria. El instituto funcioné con internado, por lo que
en el edificio habfa habitaciones, aulas, cocina y comedor. Incluso entre el personal
trabajaban un mayordomo y un prefecto.

En el capitulo 11, “De los alumnos”, el articulo 31 exigia que, al ingresar al ins-
tituto, debetian llevar:
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1 catre de madera con pabellén, un colchdn, 4 sabanas, 1 cubierta de abrigo, 2 almo-
hadas, 4 fundas, 4 calzoncillos, 6 pares de calcetines, 2 corbatas de seda negra, 2 pares
de zapatos, 2 pantalones de pafio oscuro, 2 chaquetas o sacos, y dos chalecos de pafio
oscuro, dos chaquetas o sacos, dos chalecos del mismo pafio, 4 pantalones y 4 chaquetas
de lienzo oscuro, 4 chalecos blancos, 2 toallas, 2 servilletas, un cubierto, un sombrero
fieltro color café, un badl, una percha para la ropa, cepillo, y peines para el aseo. Le

proporcionaban ropa limpia dos veces a la semana [Reglamento, 1858].

El Reglamento era muy parecido al de la Escuela Nacional de Agricultura, la lista

de articulos que llevaban los alumnos internos consistia en:

Un catre de fierro con colchén, 2 sabanas, 2 almohadas, 4 fundas, sobrecama y cubierta
de abrigo, cepillos de dientes, de cabello, 4 camisas, calzoncillos, 4 pafiuelos, 2 corbatas
negras, 2 camisas, 2 pantalones de lana, un cinturén, dos pares de zapatos. Un traje de
vestir, chaleco blanco, corbata negra, cachucha azul, calzado fino negro, prendas azules,
negras y blancas [BDNM, 1877, p. 537].

El clima de las regiones es otra variable en la higiene escolar. Por la ubicacion
geografica, en Tamaulipas las ciudades tienen un clima calido por las costas del Gol-
fo de México. En la memoria de gobierno de 1860, el secretario Dario Balandrano
informé que se buscé a quién encargar la direccion del Instituto de San Juan, pero
nadie habia querido recibir por el temor al clima mortifero de Matamoros (Memoria,
1860). El director y los catedraticos del plantel elaboraron un Reglamento interior que
trataba de las obligaciones de los alumnos, la normatividad del internado, entre otros
aspectos, el cual por la pérdida del archivo escolar no es posible conocer.

En 1868 se decreté fundar una Normal de profesores con internado, a la que
también se deberfan de presentar los alumnos con articulos personales (Decreto 33
del 9 de junio de 1868). La toalla no indicaba usarla para un bafio completo, sino
para secar las manos o limpiar el sudor (Staples, 2008, p. 28). Habria un mozo para
asear el edificio, sin mencionar entre sus ocupaciones acarrear el agua para los bafios.

Posiblemente no habfa el vital liquido.

La disciplina e higiene escolar
en el Porfiriato: ordeny progreso

Durante el régimen porfirista se celebré el Congreso Higiénico Pedagogico de 1882,
se dio importancia a la limpieza, mobiliario y edificios escolares. El Reglamento de
Escuelas Municipales del Estado de Tamanlipas de 1885, en el capitulo IV, “De los alum-
nos”, estipulaba que para ingresar no debfan tener enfermedad contagiosa, no ser
expulsado por moral e indisciplina, y estar vacunado. Los alumnos debfan concurrir

con regularidad y aseo, ser respetuosos y obedientes. No maltratar el mobiliario de
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la escuela, ni ensuciar paredes y pisos. Para corregir las faltas se aplicarfan castigos,
siempre que no fueran corporales, ni afectaran la salud del nifio, y que el castigo
estuviera relacionado con la falta, si era por pereza, desidia, desaseo, desaplicacion,
obstinacién, la no asistencia sin causa justa, y la inmoralidad. Los castigos consistian
en reprensiones privadas o en la clase, en presencia de los alumnos, en detencion,
separacion temporal o en expulsion perpetua.

El capitulo V, “De los directores”, fijaba que los requisitos para ocupar la direccion
de una escuela municipal eran no padecer enfermedades, ni tener deformidad corporal.
Las obligaciones de los directores: cumplir las leyes, cuidar el aseo y ventilacion del
local, de los ttiles y mobiliario. El capitulo VI, “De los maestros y maestras ayudantes
auxiliares”, exigfa gozar de buena salud (Reglamento, 1885).

La Junta de Sanidad de Ciudad Victoria se fundé en 1888. Por su parte, el visi-
tador del distrito norte rindi6é un informe de la visita practicada a la municipalidad
de Camargo en 1890, en las escuelas publicas se notaba poca asistencia por la epi-
demia de virnela (Memoria, 1890). Hacia 1898, debido al temporal de lluvias y luego
a la amenaza de la fiebre amarilla, obligd al gobierno a enviar a la sierra a todos los
prisioneros, ocasionando que quedaran inconclusos los trabajos del edificio para la
escuela objetiva de niflos, elemental y superior (Periddico oficial, 1898). Un terror
inusual empez6 a apoderarse de la poblacion de la capital del Estado. La fiebre ama-
rilla, llamada también vdmito negro, era la trasmitida por el mosco, muy similar a las
enfermedades actuales de dengue, chikungunya y zika.

El médico Antonio Matienzo, socio correspondiente de la Academia Nacional de
Medicina y director del Hospital Militar de Tampico, present6 Tampico. Su clima y sus
enfermedades, una memoria escrita para el Primer Congreso Médico Mexicano, donde
expuso que el clima calido tenfa influencia en las enfermedades, entre ellas fiebres
eruptivas y viruela, observandose nifios sin vacunar. También habia sarampion, eri-
sipela, tosferina, difteria, tifo y fiebre tifoidea, fiebre amarilla, influenza, tuberculosis
y otras (Memoria, 1895). En el informe rendido al gobierno de la terminacién de la
epidemia de fiebre amarilla en Tampico se comunicé que la Junta de Sanidad acordo
pedir al Consejo Superior de Salubridad de México dos médicos conocedores de la
fiebre amarilla (Memoria de Tampico, 1899, p. 63).

Para 1899 se efectud el Primer Congreso Pedagogico en Tamaulipas, que elabord
la Ley Reglamentaria de Instruccion Priblica de 1899, e incluy6 los reglamentos escolares;
el de parvulos exigia que los nifios y nifias estuvieran vacunados, gozaran de buena
salud y no padecieran enfermedades contagiosas. En el articulo 93 dicté que no se
impondrian a los alumnos mas castigos que los que sobrevinieran por la propia culpa,
y se les ensefiaria a obedecer, desarrollando sus facultades morales con observaciones.

El Reglamento de escuelas primarias de ese mismo afio, en el capitulo de los alumnos,

estipulaba que se castigaba por maltratar el mobiliario, ensuciar paredes y pisos. Se
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aplicaban castigos que no fueran corporales ni afectaran la salud del nifo, sino que
se impondrian los que sobrevinieran como consecuencia de la misma culpa, consis-
tiendo en trabajos de compostura de los objetos destruidos, reprensiones privadas
o en clase, detenciones de una hora y media, repeticion de manuscritos o de dibujo,
separacion temporal o expulsion. El articulo 115 ordenaba que los alumnos estaban
obligados a asistir con aseo, ser respetuosos, obedientes, aplicados, corteses, en la
calle, escuela y hogar. También trataba de las horas de estudio, paseos y excursiones
escolares, examenes y premios (Ley Reglamentaria, 1899).

En 1904, la matricula no habia crecido a pesar de abrir escuelas, de dotarlas de
personal y utiles, esto derivado de una epidemia de fiebre amarilla que afectd a todas
las localidades. Este problema de salud provoco la mortandad y la emigracion de las
familias, motivos por los cuales disminuyo la poblacion escolar de las zonas urbanas.
La enfermedad no se propago en los ranchos y las haciendas, que estaban aisladas,
pues las escuelas rurales crecieron en la matricula (Informe, 1904).

Al final del Porfiriato, varios de los estados, Jalisco incluido, habian establecido
la obligacion de vacunar a los nifios; en Durango, Sonora, Tamaulipas y Veracruz la
edad para recibir la vacuna se fij6 igualmente a los primeros cuatro meses de vida.
En Chihuahua y Tamaulipas las autoridades aseguraban que se hacia la aplicacion
en todas las municipalidades; habia otros, como Sinaloa, en donde se restringfa a las
principales ciudades (Carrillo, 2010, p. 93).

En 1909 el gobernador Juan B. Castell6, en el ramo “Salubridad y beneficencia
publica”, informé de la disminucion del paludismo y fiebre amarilla (Informe, 1909).
En el segundo Congreso estatal de Educacion de 1910 se expidio el Reglamento de la
inspeccion médica de las escuelas primarias. En ese afo se comunicaba de la enfermedad
de la viruela (Informe, 1910). Ademas la Revolucion mexicana afecté con la entrada
de tropas y el cierre de escuelas; la epidemia de sarampién que mas que la viruela
ataco muchos pueblos, sobre todo el distrito surt, influyendo en la poblacién escolar

(Informe, 1911). En 1918 atacaria la gripe espafiola en Matamoros.

La higiene y disciplina escolar
en las primeras décadas del siglo XX

La fundacion de la Secretaria de Educacion Publica (SEP) en 1921 y su politica de
federalizacion educativa llevé la accion complementaria a los estados, uno de sus
proyectos fue la escuela rural y las misiones culturales, las cuales realizaron una la-
bor educativa y de mejoramiento de las comunidades mas apartadas. Las misiones
integradas por maestros, enfermeras y trabajadoras sociales llevaron campanas de
higiene a la poblacién indigena y del campo. En los afios veintes se implement6 la
escuela nueva, contra la escuela tradicional; la educacion activa dio mayor libertad al

educando, esto se reflejé en los edificios escolares y en los espacios de aprendizaje.
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Hacia 1923 el gobierno del estado encabezado por César Lopez de Lara expi-
di6 el Reglamento interior de Escuelas Primarias Elementales y Superiores, que ordend en el
capitulo II que para admitir a un nifio en el primer curso de ensefianza elemental
este debifa hallarse en edad escolar, no padecer enfermedad contagiosa ni adolecer
de algin defecto fisico o mental que lo incapacitara para recibir la ensefianza. El
capitulo VIII, de la disciplina escolar, establecia en el articulo 23 los medios de que
se harfa uso en la escuela para mejorar la conducta de los nifios, que estarfan en re-
lacién con la edad y la indole de los mismos, procurando aplicarles siempre como
correctivo una consecuencia natural de las faltas que cometieran, y como premio o
estimulo también de los actos buenos que realicen, estimulando paulatinamente a
los educandos a hacer un uso acertado de su libertad e iniciativa. En el articulo 24
quedaron prohibidos en absoluto los castigos corporales, los que afectaran la salud
de los nifos y los que deprimieran ostensiblemente su dignidad, asi como aquellos
que fueran opuestos a los fines perseguidos por la escuela primaria. El articulo 25
estipulaba que los castigos seran impuestos después de una cuidadosa consideracion
psicoldgica de las causas que motivaron la falta, y siempre tenderfan al mejoramiento
moral del educando (Reglamento, 1923).

Durante el periodo del gobernador Emilio Portes Gil (1925-1928) el inspector
escolar Luis Gonzalez Trevifio present6 las Bases constitucionales para el gobierno de una
escuela; en el capitulo I, de los alumnos, articulo 1°, declaré que eran obligaciones
de los alumnos: a) presentarse aseados; d), no fumar, ni escupir, ni tirar basura en
el suelo; @) evitar rayar muebles y paredes. Establecieron en las escuelas comisiones
de orden, aseo, ornato y salubridad. Se estableceria un cédigo correccional para los
castigos, y un consejo de justicia (Informe del inspector escolar del Estado, 1926). Es
decir, se empez6 a poner en practica el autogobierno escolar, en el cual los alumnos
participarfan en el control y orden. El autogobierno fue una practica de los internados
de las Normales rurales.

También se promulgé la Ley de Educacion Priblica del Estado de 1927; el capitulo
III, sobre administraciéon y vigilancia, incluy6é una secciéon de higiene, inspeccion
médica y sanidad; quedaron prohibidos los castigos fisicos y la disciplina serfa fun-
cional, participando los alumnos, por comités, en su propia conducta y gobierno de
la escuela. LLos horarios no tendrfan la rigidez de los de una escuela tradicional, pero
tampoco deberfan marcar menos que la hora de entrada y salida, mafiana y tarde. La
escuela se regirfa por actividades educativas en relacion con las asignaturas o ciencias.
Se acepto la coeducacion (escuela mixta). En todas las escuelas los nifios deberan
tener articulos de higiene, toallas, jabon, peine y vaso de agua, cepillo de dientes, y
tendrian bafio-excusado, quedando estrictamente prohibido matricular nifios que no
estuviesen vacunados.

El Programa de estudios y actividades para las escuelas primarias urbanas del Estado de Ta-

manlipas de 1927 ordend que en la primaria se ensefiara, en los seis afos, materias de
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higiene practica y cultura fisica (gimnasia y juegos), que consistian en los dos primeros

dos afios de ensefianza elemental en ejercicios militares; en tercer y cuatro grados de

formaciones y deportes; en quinto y sexto de primaria supetior, pelotones, voleibol,

basquetbol, ndoor-baseball para nifias y beisbol (Programa, 1927).

El Inspector General de Educacion en la zona norte de la republica, formada por

los estados de Durango, Coahuila, Chihuahua, Nuevo Leén y Tamaulipas, convoco

a los directores e inspectores, del 19 al 24 de septiembre de 1932, en Durango, a

donde llegaron a resoluciones sobre la escuela mexicana, y sus proyectos: el huerto

escolar, el apiario, gallinero, palomar, porqueriza, aprisco, pequefas industrias y oficios

(Asamblea Pedagogica, 1932).

En el cardenismo (1934-1940) se implement6 la educacion socialista; antes de

que la politica federal se aplicara, el gobierno del estado y su Direccién de Educacion

aplico el Programa de estudios y actividades para las escuelas primarias urbanas del Estado de

Tamanlipas, en el ciclo escolar 1934-1935, que inclufa educacion fisica, marchas imita-

tivas y juegos organizados (Programa, 1934). Después del Convenio de Coordinacion

y unificacion de los servicios educativos entre la federacion y el gobierno del estado

de 1936, empezarian regir las leyes federales de educaciéon. Hoy en dia prevalecen

ciertas practicas, como la existencia de un prefecto, para cuidar y vigilar el orden de

los estudiantes adolescentes en las secundarias.

Consideraciones finales

Durante las primeras décadas del siglo XIX el aseo y cuidado corporal de los jovenes

eran muy importantes, asf como las practicas deportivas y artisticas de esgrima, danza,

dibujo y musica. Los reglamentos fueron cambiando, de ser rigidos a flexibles; en

1833 se privaba de la libertad al alumno para corregirlo, a finales del siglo se impo-

nfan otros castigos correctivos, y en la posrevolucion se empezo a implementar el

autogobierno escolar.

La escuela tradicional se empez6 a dejar atras por la escuela nueva y activa en los

afios veintes del siglo XX, dandole importancia a nuevas practicas disciplinarias y a

la utilizacién de nuevos espacios para la ensefianza aparte del aula, como el jardin, el

huerto escolar y el taller, y darle mayor libertad a la nifiez y juventud. En los regla-

mentos escolares se empezo6 a otorgar importancia a la psicologia educativa. En el

periodo posrevolucionario se pusieron en practica mas deportes, no solo la gimnasia,

sino las practicas deportivas para nifias y nifios, que propiciaban la convivencia escolar

y el juego en equipo. Se pasé de la cultura fisica a la educacion fisica y a la creacion

de nuevos espacios recreativos. Las enfermedades y epidemias desde tiempos atras

afectaron a la poblacién escolar; hoy en dia enfermedades como la influenza y la

COVID-19 han modificado la practica educativa.
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El castigo en las escuelas elementales del siglo XIX,
:avance hacia la humanizacion o anquilosamiento?

Punishment in Elementary schools in the 19th century
-Progress towards humanization or stagnation?

Maria Isabel Vega Muytoy

RESUMEN

El presente articulo tiene como propésito exponer y analizar, desde algunas fuentes primarias y secundarias, la presencia de los castigos
en la escuela elemental decimonoénica mexicana. El punto de partida fue haber podido recabar, a lo largo de muchos afios de investigacion
histérica, diversos documentos de archivo que daban cuenta, de una y otra forma, de la presencia de los castigos en los establecimientos
escolares. Una serie de cuestionamientos fue la gufa que evidencié mis preocupaciones y los aspectos a tratar: ¢Cual fue el origen del castigo
en el aula?, cqué objetivos tuvieron los castigos?, saceptaban los padres de familia los castigos que los maestros aplicaban a sus hijos? De ser
lo anterior afirmativo, squé tipo de castigos permitieron las autoridades y padres y cudles no?, ¢chubo alguna reglamentacién que normara la
aplicacion de los castigos entre los dltimos afios del siglo XVIII y los dos primeros tercios del XIX? De habetlas, ¢qué tipo de sanciones se
impusieron a los maestros que violaron los limites establecidos? Finalmente, ¢se puede pensar que la actividad de los maestros decimonéni-
cos se fue verdaderamente humanizando con el paso de los afios al incorporar en sus practicas alternativas como los premios, o esta supues-
ta sensibilizacién fue solo discursiva y no siempre practica? Los hallazgos fueron interesantes y los referentes tedricos de la historia social de
la educacion (Lockhart, 1972; Tanck, 1976) permitieron reconocer la riqueza de los procesos cotidianos experimentados por la gente comun
(de maestros, estudiantes y padres de familia), quienes vivieron las vicisitudes en el dfa a dfa escolar. El documento cierra con reflexiones en

torno a lo narrado, brindando la posibilidad de repensar la subsistencia de los castigos y secuelas en la época actual.

Palabras clave: Castigos, escuelas, humanizacion, siglo XIX.

ABSTRACT

The purpose of this paper is to present and analyze the presence of punishments in the Mexican nineteenth-century elementary school
from some primary and secondary sources. The starting point was to have been able to collect, over many years of historical research,
various archive documents that showed, in one way or another, the presence of punishments in schools. A series of questions gave rise to
my concerns and the aspects to be addressed: What was the origin of the punishment in the classroom? What were the objectives of the
punishments? Did the parents accept the punishments that the teachers applied to their children? If the above is affirmative, what type of
punishments did the authorities and parents allow and which ones did not? Was there any norm that regulated the application of punish-
ments between the last years of the 18th century and the first two-thirds of the 19th century? If any, what kind of sanctions were imposed
on teachers who violated the established limits? Finally, can we think that the activity of nineteenth-century teachers was truly humanized
over the years by incorporating alternatives such as prizes into their practices, or was this supposed awareness only discursive and not
always practical? The findings were interesting and the theoretical references of the social history of education (Lockhart, 1972; Tanck,
1976) allowed us to recognize the richness of the everyday processes experienced by ordinary people (teachers, students, and parents), who
lived the vicissitudes of daily school life. The document closes with reflections on what is narrated, offering the possibility of rethinking the

subsistence of punishment and consequences in current times.
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primeras décadas del
siglo XIX.

Instituto Tecnologico y
de Estudios Supetiores
de Monterrey [ITESM-

CEM].

128 |

Introduccion

Hace mas de dos década empecé a historiar procesos educativos del siglo XIX ,
aunque siempre que me encuentro frente a ese enorme cumulo de papeles afejos
que celosamente resguardan los archivos histéricos tengo algin tema bien definido
que me orienta a discriminar entre uno u otro expediente, nunca he podido detener
mi curiosidad cuando me encuentro ante alguna queja entablada por algin padre
de familia o autoridad que denunciaba a algin preceptor o Amiga' cuando habfan
cometido algun abuso fisico en contra de sus discipulos.

Desde aquellos lejanos afios en los que elaboraba mi tesis de maestria en Historia,
sin una intencién precisa, comencé a acumular uno y otro caso que por casualidad
llegaba a mis manos y, aunque las evidencias encontradas narraban situaciones ver-
daderamente lamentables en contra de la integridad de los pequefios, nunca llegué a
compilar un nimero suficiente que me permitiera abrir una investigaciéon sobre un
tema tan escabroso como lo era el castigo en la escuela.

A principios del nuevo milenio, especificamente en el afio 2001, tuve la oportuni-
dad de dictaminar un programa de Historia del Derecho en una institucion privada,”
y cuando lef algunos de los textos sugeridos para el curso, el tema de los castigos,
las penas y los suplicios me llevo a buscar entre mis documentos archivados, con la
intencion de ver si contaba con los suficientes referentes para abordar esta cuestion.
En aquel entonces redacté unas cuantas cuartillas que pude exponer en un evento
académico, y cuyo texto pude compartir posteriormente con mis estudiantes. Dos
décadas después, con el estimulo del Encuentro Internacional de Historia de la Edu-
cacion, ha resurgido en mi el interés por responder a mas de una pregunta que desde
hacfa ya algin tiempo me habia inquietado: ¢Cual fue el origen del castigo en el aula?,
¢qué objetivos tuvieron los castigos?, saceptaban los padres de familia los castigos que
los maestros aplicaban a sus hijos? De ser lo anterior afirmativo, ¢qué tipo de castigos
permitieron las autoridades y padres y cudles no?, chubo alguna reglamentacion que
normara la aplicaciéon de los castigos entre los ultimos afios del siglo XVIII y los dos
primeros tercios del XIX? De haberlas, ¢qué tipo de sanciones se impusieron a los
maestros que violaron los limites establecidos? Finalmente, sse puede pensar que la
actividad de los maestros decimondnicos se fue verdaderamente humanizando con
el paso de los afios al incorporar en sus practicas alternativas como los premios, o
esta supuesta sensibilizacion fue solo discursiva y no siempre practica?

Tal vez sea algin movil personal escondido en el recondito olvido de mi infan-
cia el que me mueve a reescribir sobre el tema; tal vez sea una actitud innata por
revelarme ante las injusticias, o tal vez solo sea que he reunido un buen nimero de
fuentes primarias y algunas secundarias, las que me dan la posibilidad de compartir

las pesquisas y reflexiones que expongo en el siguiente apartado.
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Pero antes de iniciar con el desarrollo del tema, debo explicitar que lo hago desde
la historia social de la educaciéon fundamentada por James Lockhart (1972) y Dorothy
Tanck (1976), y que en lo metodolégico me apoyé en Luis Gonzalez (2004) para el

analisis documental.

El castigo o suplicio escolar

La practica de los castigos aparece desde tiempo inmemorial en todas las culturas
del orbe como una constante en el seno de la vida familiar y, de manera publica, en
las penas asignadas a los infractores de las normas que de manera consuetudinaria
fueron integrando las primeras civilizaciones de la antigiedad (Margadant, 2002).
Superado el medievo, los suplicios previos al patibulo, ampliamente practicados por
la Inquisicion como parte de la justicia extraordinaria de las monarquias absolutis-
tas, fueron perdiendo lenta pero paulatinamente su presencia dentro de los juicios
ordinarios y extraordinarios. Sin embargo, las formas de coaccionar a los inculpados,
fisica y mentalmente, jamas ha desaparecido de manera total, ni aun en nuestra evo-
lucionada época.

El castigo en la familia ha sido un tema poco trabajado. La falta de referentes
documentales limita su abordaje. No obstante, algunas crénicas pueden ilustrar el
ejercicio de este proceso en el pasado. En el México prehispanico, por ejemplo,
las familias solfan reprimir los vicios, la mentira o el ocio y promover la virtud, la
disciplina, la honestidad, la limpieza, la responsabilidad y el respeto a mayores, con
diversos castigos, “reniéndoles a veces de palabras; otras, hortigandolos con hortigas
[sic] [...] con azotes por todo el cuerpo [...] y si no se enmendaban, colgabanlos de los
pies y dabales humo de chile a las narices” (De las Casas, 1979, p. 153). La mentira
era castigada con “hendirles y cortarles un poco de un labio o bezo” (De las Casas,
1979, p. 154). Las conductas indecorosas femeninas, como levantar la mirada para
observar a un hombre, se castigaba “punzandoles los pies con puas |[...] hasta salitles
sangte [...] se les hortigaba [sic| las carnes [...] y con pellizcos |...] hasta dejarlas llenas
de cardenales” (De las Casas, 1979, p. 150).

El castigo mas grave ante la posible deshonestidad de una jovencita era la muerte
sentenciada por su padre. El ahogamiento era la forma mas socorrida para este fin
(De las Casas, 1979). La obediencia a los mayores era uno de los valores mas respe-
tados y las decisiones estipuladas por ellos eran practicamente inapelables, y si las
sanciones familiares eran drasticas, la justicia publica era aun mas radical. La pena
de muerte principalmente y la esclavitud eran las sentencias mas comunes, porque
el mundo prehispanico no empleé el encierro como medio de castigo (Pérez, 1999).

Cuando en el virreinato se empezd a configurar el espacio escolar como una
necesidad social, ante la incapacidad de los padres para brindarles los conocimientos

minimos que el movimiento renacentista comenzoé a promovet, el castigo por parte
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del maestro parece haber sido una conducta nada extrafa para encauzar el aprendizaje,
los buenos habitos y valores que la sociedad de Nueva Espafia imponia.

St los archivos no dan cuenta en cantidad de los multiples castigos que eran
prodigados en las primeras escuelas de finales del siglo XVI novohispano, es tal
vez porque los padres de familia aceptaban y hasta promovian que sus hijos fueran
instruidos bajo el yugo de la disciplina y la palmeta.’ Los castigos en la escuela de los
siglos XVII al XIX fueron una realidad apenas revelada en algunos cuantos casos
en que contados padres de familia y escritores del periodo se atrevieron a denunciar
los atropellos que los mentores ejercieron sobre sus alumnos. Dorothy Tanck (1984)
refiere que hacia finales del virreinato es el periodo en el que empezé a encontrar
quejas de los padres de familia dirigidas al Ayuntamiento o en articulos periodisticos
en los que se exponia el maltrato de los maestros a los nifios.

La consigna jesuita “la letra con sangre entra” fue un oraculo que estuvo vigente
durante todo el virreinato y el México decimonoénico. Padres y maestros aceptaban
que el conocimiento se adquirfa con dolor. Ante esta idea, escritores como José Joa-
quin Fernandez de Lizardi denunciaron los abusos cometidos por los mentores en el
aula. Su satira de los tres maestros de escuela de primeras letras con los que estudi6
el personaje de Pedro Sarmiento dejé en evidencia los estereotipos de los maestros
de finales del virreinato. En particular, expone el uso de diversos instrumentos de
castigo por parte del segundo démine, y el miedo, hasta llegar a pavor, que imprimia
en sus alumnos. En contraste, el tercer maestro era un hombre culto, con rasgos de
vocacion y que, sin embargo, reconocia que el castigo era necesario en casos extremos
de indisciplina y desacato (Fernandez, 1995).

La obra literaria de Fernandez de Lizardi permite identificar arquetipos humanos
existentes en todas las culturas y en todos los tiempos. Esta idea es corroborada por
Ignacio Manuel Altamirano en los bosquejos que public6 en E/ Federalista, en donde
refiriéndose a la escuela de las primeras décadas del siglo XIX,* si bien destacd el pa-
triotismo y compromiso de un maestro de pueblo en su obra “El maestro de escuela”,
también denunci6 los abusos cometidos por otro mentor de las primeras décadas del
México independiente, quien hacfa uso indiscriminado de la disciplina de cafiamo o
de alambre para azotar a los nifios que cometfan faltas como reir ruidosamente, haber
corrido en la calle, no asistir a la escuela para dedicarse a pasear, derramar el tintero

sobre la mesa o no saber la leccidon de doctrina cristiana:

Entonces, jhorror! El maestro mandaba desnudar al nifio, cuyo pudor se ultrajaba alzan-
dosele la camisa para vapulearlo a raiz. Tendiase el pobrecillo en un banco y poniase el
pafiuelo o cefiidor en la boca para soportar el dolot, y el maestro le aplicaba una docena
o dos de azotes con la horripilante disciplina. Y a una victima sucedia otra y otra, de
modo que los llantos y las convulsiones de dolor se sucedian [...] y el circulo de nifios que

presenciaba aquello, palidecia y se agitaba aterrorizado... [Altamirano, 30 de enero, 1871].
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En momentos como este, agrega Altamirano, podia decirse que “la escuela era

un infierno” en donde los ninos sufrfan verdaderos suplicios para adquirir los cono-

cimientos que el maestro consideraba necesarios.

Probablemente fue a causa de las denuncias expuestas publicamente que el primer

reglamento de la Compafifa Lancasteriana de México, redactado en 1822, ya normara

los castigos y, aunque los consideraba necesarios para mantener el buen orden y la

disciplina en clase, también reconocia los perjuicios que podian generar, por lo que

prohibia los azotes y facultaba al maestro para el arrodillamiento del alumno que

cometiera cualquier falta, o algiin otro método que se juzgase conveniente, siempre
y cuando no fuera “infamante” (AHCM, 1822).

La “Cartilla Lancasteriana”,” publicada en 1824, fue reimpresa en vatias ocasio- ° Que fue una especie de

nes, y en todas sus ediciones (exceptuando la ultima de 1870) reguld los castigos que

podian aplicarse a los alumnos. En ella se reconocié la naturaleza de los nifios y los

gufa didactica para los

preceptores de la época.

riesgos que podia generar un mal encauzamiento:
g g

Las faltas de los nifios regularmente proceden de la fogosidad natural de su edad [...

asi...] rara vez ejecutan el mal con el objeto de hacerlo |[...] sin embargo, una desgraciada

experiencia ensefia que aun en medio de la inocencia desplega [sic] el vicio sus seductoras

miasmas... [y es aqui donde...] el castigo es muy util [sic] [...] para balancear un tanto |[...]

tan perniciosa influencia [CL, 1833, p. 63].

En la “Cartilla Lancasteriana” se sugirié por vez primera el uso de premios so-

bre los castigos y eliminé los infamantes; no obstante, la corporacion lancasteriana

reconocia que habia casos extremos en los que la aplicacién de los castigos se hacfa

necesaria, y para ello sugeria los siguientes:

1.

Extincion de billetes de premios. El billete de premio eran tarjetas otorgadas
a los niflos por buena conducta o aplicacion, que cada cierto tiempo podian
ser canjeados por libritos, juguetes o golosinas. El castigo retiraba a los nifios
este premio por alguna mala conducta observada.

Detencion en la escuela después de las clases.

Manifestacion en publico de sus faltas.

Imposicién de targetas [sic] a los delincuentes. Era colgatle al nifio en el

cuello un letrerito que denunciaba su falta: pleitista, enredador, desaseado,

Hincarlos por algin tiempo.

Hacerlos lavar en publico.

Hacerlos que sostuvieran en las manos algin peso por algin tiempo mientras
estaban hincados.

Corma.- Instrumento de madera que engrilletaba los tobillos del nifio cas-

tigado y con el que podia moverse con dificultad. Empleado en nifios muy
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¢ Instrumento de madera
en forma de paleta con
el que eran golpeados
los nifios, principalmen-

te en las manos.

132 |

9. Targallo.- Instrumento de madera que apresaba el cuello del nifio, obligandolo
a andar derecho. Para nifios reincidentes en algunas travesuras.

10. Saco. Nifios especialmente traviesos eran introducidos en un saco, sujetado

este a su cuello, y elevado al techo por un rato.

11. Caravana.- Para delitos en grupo, en donde varios nifios eran colocados en

un yugo de madera y jalados de él por algunos minutos.

12. Cepo.- Eraun hueco en el piso cubierto con una reja o tapa que permitia una

buena ventilacién. En él se encerraba por algun tiempo a ladrones, pleitistas
y a los que portaban armas.

13. Calabozo.- Cuarto no humedo con igual uso que el cepo.

14. Expulsion secreta por faltas reincidentes.

15. Expulsiéon publica y solemne por faltas reincidentes y graves (CL, 1833, pp.

03-72).

Aunque a los ojos de los docentes de hoy pudieran parecer excesivos estos casti-
gos, mas en ninguno de ellos estaban presentes los golpes directos a los nifios, por lo
que fueron bien aceptados. En un primer momento esta regulacion de castigos solo
era ejercida en las escuelas que estaban dirigidas por la Compania Lancasteriana de
México, y en donde era observada la “Cartilla Lancasteriana”. Estos castigos tuvieron
vigencia nacional entre 1842 y 1845, cuando la Compania Lancasteriana se convirtio
en Directora General de Instrucciéon Primaria para toda la republica (Vega, 1990).

Al parecer, fue en este periodo cuando empezaron a aparecer los primeros
decretos que regularon los castigos escolares. Un ejemplo de ello se dio en 1847,
cuando el Congreso constitucional de Michoacan decret6 la abolicion del uso de la
palmeta,® imponiendo a quienes violasen esta disposicion una multa de entre diez y
cincuenta pesos, y si habia reincidencia del maestro, se le privaria del ejercicio de la
ensenanza (AGN, 1847).

Esta medida impacté en la region, pues a un afio del decreto, de los diversos
pueblos, villas y cabeceras municipales se empezaron a recibir solicitudes por parte
de los preceptores que dirigfan las escuelas para que fuera derogado dicho decreto.
En los diversos ocursos dirigidos a las Juntas Subaltenas se exponia el grado de des-
aplicacion, insubordinacion y altanerfa de muchos nifios ante la falta de “estrategias
eficaces” para controlarlos (AGN, 1848, 1849, 1853, 1869). Algunos mentores na-
rraban incluso los enfrentamientos con los jovencitos, la butla de la que eran objeto
y como algunos habian llegado al extremo de llevar diversas armas (como pufialitos)
a la escuela.

En contraste, entre esos mismos ocursos también aparecen dos expedientes de
Zitacuaro en donde se expuso el caso de un preceptor de primeras letras que golped
con tal safia a un pequefio que lo envié a la cama; el padre del menor, Juan Merino,
presento su queja ante la Junta Subalterna de la localidad y dias después anuncié que

su pequefio habia muerto por la terrible golpiza (AGN, 1853). Aunado a este mismo
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caso esta la denuncia que present6 Juana Bernal sobre el mismo maestro, quien dio
de puntapiés a su hijo y presentaba ahora un grave problema de vejiga (AGN, 1853).
La mencionada Junta emple6 estos casos y las solicitudes de los diversos maestros
para argumentar la abolicion del decreto que impedia el uso de la palmeta, a pesar
de que estaba segura de que los nifios necesitaban de algin medio riguroso para ser
encauzada su conducta. No se justificaba la brutalidad del maestro de Zitacuaro, pero
dejaba entrever que, con el uso de la palmeta, se hubiesen tal vez evitado las terribles
consecuencias que se enfrentaban.

En el Estado de México se normaron los castigos en el Reglamento de 1851,
pero en dicho documento si se permitid, con ciertos limites, el uso de la palmeta.
Asi, en 1854 el preceptor Francisco Gonzalez, de la municipalidad de Toluca, fue
sancionado con un dia de sueldo por haber lastimado las manos de uno de sus disci-
pulos con la palmeta (AMT, 1854).” En 1857 y 1865, de los pueblos de Coatlichan y
Naucalpan, respectivamente, se recibieron quejas masivas por parte de los padres de
familia, quienes denunciaban los severos castigos que los maestros aplicaban a sus
discipulos mediante palmetazos (AMN, 1857, 1865).

Otro caso interesante se verifico en 1866 en la Ciudad de México, cuando dofia
Felicitas Maisson se presento a las siete de la noche en la Comisaria del Cuartel N° 2
para expresar que el preceptor de su hijo Catlos le habia dejado encerrado en un cepo
después de haberlo golpeado. LL.a madre angustiada expresé que el establecimiento
estaba solo y que tenfa conocimiento de que en ese lugar espantaban “...y da como
prueba de ello que el joven Cesareo Garcia, a quien dejaron una noche solo y en el
zepo adquirio [sic] [...] un mal del corazon, [y] temia le sucediera lo mismo [a su hijo]”
(AHCM, 1860). Después de la investigacion se comprobd que el maestro Gabino
Morales habia golpeado en la cabeza al menor porque se habia levantado a platicar
con una jovencita que fue a recoger a otro alumno. Este maestro fue reprendido y
prevenido de que de reincidir serfa destituido (AHCM, 1866). En 1871 el sefior José
Romero denuncié el maltrato de su hijo Victoriano por parte de su maestro Amador
Serrano, quien le golped en un ojo. A consideracion de la autoridad, el golpe era leve,
por lo que solo se le sancionoé con tres pesos de multa y el apercibimiento de que si
volvia a maltratar a algiin nifio se le quitaria el empleo. En 1874 el preceptor Florencio
Romero fue encarcelado por haber golpeado a uno de sus alumnos en la cabeza en
la escuela de Calixtlahuaca (AMT, 1871, 1874).

Es evidente que, aunque hubo reglamentaciones y decretos que prohibieron el
empleo de los castigos fisicos a los alumnos, las denuncias hechas ante las autorida-
des muestran que estos siguieron siendo un ejercicio cotidiano, con consecuencias
extremas como la muerte de un menor; otras en que, aunque no hubo golpes, se
deduce el acoso (sexual) a alumnas, y algunas otras que no pasaron del maltrato fisico
y posiblemente hasta verbal. El caso es que el abuso de los preceptores sigui6 siendo

una constante durante todo el siglo XIX.

7 Agradezco a la maestra
Ana Cristina Domin-
guez los documentos fa-
cilitados de los archivos
municipales de Toluca,

Naucalpan y Texcoco.

| 133



ANUARIO MEXICANO DE HISTORIA DE LA EDUCACION | Volumen3 | Numero2 | 2023 |

Referencias

Reflexion final

Probablemente haya sido la costumbre y conviccion social de que la educacion de los
hijos (en la casa, la iglesia, la escuela, la milicia o el taller) debia de darse a través del
castigo lo que explique que no existan muchas evidencias que documenten el maltrato
fisico de los nifios en la escuela, pero lo cierto es que muchos padres los toleraron e
incluso los alentaron. Sin embargo, los excesos regularmente fueron denunciados, y
de ellos hay huellas. Ensefiar a las nuevas generaciones del siglo XIX a ser discipli-
nados y obedientes a las normas establecidas por las instituciones reconocidas por
la monarquia primero y la republica después, se convirtié en un objetivo necesario
para formar individuos utiles, obedientes y dociles a la nacion.

Las diversas reglamentaciones que fueron surgiendo a partir del advenimiento de
la independencia de México y a lo largo del siglo XIX son evidencia de que se intentd
normar los desmanes de los maestros en el aula, pero la humanizacién dentro de la
escuela ha sido un proceso de larga duracion, que muchas veces parece anquilosado.
¢Que hubo avances? Sin lugar a dudas, pero tanto en las escuelas como en el hogar
hoy por hoy sigue habiendo maltrato fisico y/o psicolégico, aunque ahora con un
caracter mas “fino”, el cual posiblemente sea mas destructivo.

Los cuestionamientos iniciales fueron un pretexto para compartir mi incipiente
reflexion, que ojala sirva para abrir nuevas brechas de investigaciéon que inciten a
redimensionar y a resignificar la importancia que la actitud de un maestro puede
llegar a tener en el éxito o fracaso de un alumno en la escuela... en su autoestima y

posteriormente en la vida.

AGN [Archivo General de la Nacion] (1847, ago. 5). Justicia e Instruccion Puablica.

AGN (1848, 1849, 1853, 1869). Justicia e Instruccién Publica, expedientes 1, 23, 25, 49, 53 y 66.
AGN (1853). Justicia e Instruccion Puablica, expedientes 130 y 131.

AHCM [Archivo Historico de la Ciudad de México] (1822). Ayuntamiento. Compafia Lancasteriana.
AHCM (1860). Instrucciéon Publica en General, expediente 662.

Altamirano, 1. (19806). Escritos sobre educacion. Obras completas X1”. CONACULTA.

AMN [Archivo Municipal de Naucalpan]| (1857, 1865). Educacién, expediente 1.

AMT [Archivo Municipal de Toluca] (1854). Educacion, expediente 19.

AMT (1871). Educacion, expediente 43.

AMT (1874). Educacion, expediente 2.

CL [Compania Lancasteriana| (1833). Sisterna de Enserianza Mutua, para las Escuelas de Primeras Letras de los Estados de

la Repriblica. Reimpreso por Agustin Guiol.
De las Casas, B. (1979). Los indios de México y Nueva Esparia. Porria.

El Federalista (1871).

Fernandez, J. (1995). E/ periquillo Sarniento. Esfinge.

134 |



| Volumen3 | Ntmero2 | 2023 | ANUARIO MEXICANO DE HISTORIA DE 1.A EDUCACION

Gonzalez, L. (2004). E/ oficio de historiar. Otros gajes del oficio. Clio.

Lockhatt, J. (1972). The social history of Colonial Spanish America: Evolution and potential. Iazin American Research
Review, 6(1).

Margadant, G. (2002). Historia universal del derecho. Porria.

Pérez, M. (1999). Historia del derecho mexicano. Oxtord.

Tanck, D. (1976). Historia social de la educaciéon: un campo por explorar. El caso de la educacion primaria en la
ciudad de México, 1786-1836. Revista del Centro de Estudios Educativos, 6(12).

Tanck, D. (1984). La educacion ilustrada 1786-1836. El Colegio de México.

Vega, M. 1. (19906). La Compaiiia Lancasteriana en su gestion como Direccion General de Instruccion Primaria, 1842-1845 [Tesis
de maestria]. Instituto de Investigaciones Dr. José Marfa Luis Mora, México.

Vega, M. 1. (2001). E/ castigo en la escuela. Un acercamiento hacia la humanizacion en el anla en el siglo XIX [Ponencia]. VII

Encuentro Internacional de Historia de la Educacién. Morelia, México.

Coémo citar este articulo:

Vega Muytoy, M. 1. (2023).EI castigo en las escuelas elementales del siglo XIX, ¢avance hacia la humanizacién o an-
quilosamiento?. Anuario Mexicano de Historia de la Educacion, 3(2), 127-135, https://doi.org/10.29351 /amhe.v3i2.462

Todos los contenidos de Anuario Mexicano de Historia de la Educacion se publican bajo una licencia de
@ ® @ Creative Commons Reconocimiento No-Comercial 4.0 Internacional, y pueden ser usados gratuitamente
para fines no comerciales, dando los créditos a los autores y a la revista, como lo establece la licencia.

| 135






ANUARIO MEXICANO DE HISTORIA DE LA EDUCACION

e Volumen3 ¢ Nuomero2 « 2023 « ISSN:2683-295X

De la formacion de subditos del rey
a la educacion de ciudadanos de la Republica.
El caso del puerto de Veracruz, 1774-1840

From the education of subjects of the King to the education of
citizens of the Republic. The case of the port of Veracruz, 1787-1840

Gerardo Antonio Galindo Peldez

RESUMEN
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Introduccion

La construccién de una cultura escolar, entendida como el conjunto de normas que
definen conductas esperadas y practicas reproducidas en el tiempo que permitan la
trasmision de saberes asi como la adhesion a ideales de comportamiento por parte de
los sujetos en formacion (Julia, 1995), es un proceso historico que adquiere diversas
particularidades de acuerdo a los contextos sociales y culturales en los que se sitia
temporal y espacialmente.

Tomando en consideracion lo anterior es que nos abocamos al examen de los
testimonios documentales que hablan sobre la edificacion de los cimientos de un
sistema escolar en la ciudad y puerto de Veracruz, en el estado mexicano homénimo.
Lo hacemos desde la perspectiva de la historia regional de la educacion y utilizando
primordialmente una metodologia consistente en la busqueda, seleccion y analisis de
los documentos encontrados en el Archivo y Biblioteca Histéricos de la Ciudad de
Veracruz (ABHV), en el periodo comprendido entre 1774 —afio en el que encontramos
el primer testimonio documental sobre el establecimiento de una escuela de “primeras
letras”—y 1850, en la etapa previa a la revolucion liberal de Ayutla que, a la postre y
después del convulso periodo de las guerras de Reforma y el II Imperio, al triunfo

de la republica en 1867, cambiarian el paradigma educativo seguido hasta entonces.

Un panorama portuario entre arenales y arrecifes

La condiciéon de Veracruz como puerto de entrada al territorio que hoy es México
permitié a lo largo de los afios un intenso trafico de personas y mercancias, asi como
de todo tipo de ideas, que llegaban mediante el intercambio maritimo que desde los
tiempos de la Conquista se estableci6 entre estos territorios de América y Europa.

Estos intercambios, en el caso del espacio que nos ocupa, se desarrollaron
ampliamente pese a que desde su fundacion, hacia 1519, fue percibido como un
lugar de peligro y por ende solo de paso, debido a las dificultades provocadas por lo
insalubre de su clima y su ubicaciéon en un entorno agreste y hostil para la existencia
humana, especialmente de los europeos, que consideraban su estancia en ese lugar
como amenaza para su existencia, lo que provocé que se presentara, durante mas de
tres siglos, escaso crecimiento demografico y urbano y en consecuencia un desarrollo
muy lento de los servicios urbanos, incluidos los educativos.

Después de dos cambios de asentamientos en el transcurso del siglo XVI, a
partir de la primera década del XVII qued¢ situada de manera permanente frente al
islote de San Juan de Ulua, y su poblamiento, conformado por espafioles, indigenas
y negros, fue aumentando muy paulatinamente en la medida en que las actividades

relacionadas con el trafico maritimo crecieron (Garcia, 2011, p. 83-85).
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A la postre, el comercio se fue imponiendo a las inclemencias climaticas, a las
barreras de arrecife coralino que eran un obstaculo para la navegacion en sus contor-
nos y al fondeo de los barcos y, principalmente, al vomito negro o fiebre amarilla, un
mal endémico que diezmaba a los europeos principalmete y cuya cura no se conocio
hasta principios del siglo XX (Headrick, 1998, pp. 230-232).

Lallamada “Ciudad de las Tablas”, por sus iniciales construcciones de madera que
aprovechaban los desechos de los barcos hundidos, fue dando paso con el transcurrir
del tiempo y merced a los multiples incendios de los que fueron presa, a edificios
mas sélidos de cal y piedra micara que el abundante coral de la costa proporcionaba
gracias al trabajo de los esclavos negros (Sanz, 2019, p. 97).

A comienzos del siglo XVIII la ciudad y puerto se habian transformado. Su ar-
quitectura urbana, su desarrollo comercial y su creciente poblacion experimentaron
cambios que eran evidentes y que coincidian con el advenimiento, en el campo de la
politica colonial, de nuevas maneras de concebir al Imperio espafiol y su gobierno.

Hacia 1740, José Antonio Villa Sefior y Sanchez, en la obra Theatro Americano, hizo
una descripcion del puerto de Veracruz y se enumeran datos relacionados principal-
mente con las caracteristicas militares de la plaza, sus conventos e iglesias y la com-

posicion de su cabildo o ayuntamiento y otras autoridades. De acuerdo con el autor,

La gobernacién de lo politico y civil fe contiene en el mesmo Gobernador de la cydad
y el Ayuntamiento de doce regidores con su Alguacil mayor, un Alcalde provincial, dos
ordinarios y tres Efcribanos publicos, otro de Minas y Real Hacienda agregado a la
Contaduria con el de Registros [Villa Sefior, 1746, pp. 271-278].

En el mismo documento se hace mencién de varias construcciones de cierta
importancia y envergadura, como los siete conventos de religiosos: Santo Domingo,
San Francisco, San Agustin, La Merced, el de la Compafiia de Jests y dos hospitales
de la Orden de San Hipdlito, asi como otros edificios como el de la Parroquia, de-
dicada a San Sebastian, y la Iglesia del Cristo de Buen Viaje, ademas de referirse a la
muralla que rodeaba a la ciudad y sus baluartes.

Esta descripcion corrobora, junto con otros testimonios mas, que para mediados
del siglo XVIII Veracruz ya se encontraba consolidada como una poblacién impot-
tante, sobre todo por su papel comercial como el primer puerto de la Nueva Espafia
y, por ende, entrada de mercancias, personas, ideas, noticias, publicaciones, etc. Para
finales de esa centuria, de acuerdo con la descripcion que hizo el jesuita Francisco
Javier Clavijero antes de partir al exilio, la poblacién portefia se componia de unos
seis mil habitantes entre espafioles y negros, con poca presencia de indigenas. Las
actividades comerciales que se desplegaron entonces y el impulso que a ellas dieron
las reformas borbonicas promovieron la consolidaciéon y ascenso del sector de co-
merciantes que siguié controlando el espacio urbano local a través del ayuntamiento

y sus diversos ramos.
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Hacer eficiente al reino buscando
el sabery lainstruccion de la juventud

Desde el siglo XVI hubo esfuerzos por acercar el alfabeto y las matematicas, la fi-

losoffa y la escolastica, a las torridas tierras costeras en que se asento6 el puerto de

Veracruz. Asi, por ejemplo, ya desde los afios de la Conquista los primeros misione-

ros que evangelizaron la zona establecieron “escuelas parroquiales”, donde ademas

de la doctrina cristiana se ensefiaba el castellano, nociones de aritmética, actividades

manuales, artisticas como el canto, la musica y la danza, y el cultivo de plantas y

animales (Zilli, 1966, pp. 22-23). Carecemos de una evidencia documental sobre la

existencia de estos establecimientos pero suponemos que, dado su funcionamiento

en otras latitudes, bien pudieron desarrollarse también en esta region del Golfo de

México, especialmente en la primera mitad del siglo XVI.

Al respecto Dorothy Tanck, en su estudio sobre la educaciéon indigena en Vera-

cruz a principios del siglo XIX, sefiala que con antelacion a las reformas borbénicas

la Iglesia habia sido la principal promotora del establecimientos de escuelas en los

pueblos de indios, lo cual debid ser cierto también para las areas urbanas (Tanck, 2014,

p. 28). No obstante la misma autora sefiala que para el siglo XVIII la mayoria de las

escuelas de primera enseflanza en las principales ciudades y villas de los espafioles ya

habfan desaparecido y maestros particulares asociados en el gremio del Nobilismo

Arte de Primeras Letras regentaban estos planteles en las ciudades de México, Que-

rétaro y Puebla (Tanck, 2002, p. 261).

Aun con todos los elementos geograficos y climaticos en contra, la orden de

los jesuitas, una de las dltimas en llegar al territorio novohispano, fundé un colegio

en esa misma poblacién portefia. En 1587, Pedro Diaz, un jesuita que iniciaba su

viaja trasatlantico hacia Espafia e Italia después de una estancia en la Nueva Espafia,

recibi6 la peticion de algunos vecinos del puerto para la ereccién de una casa en esa

poblacién, misma que posteriormente concretd (Churruca, 1980, p. 394).

Una vez instalados en ese lugar, la instruccion de los jovenes criollos, que se

convertirfa en una labor caracteristica de la orden de Ignacio de Loyola en territorio

novohispano, no se hizo esperar y fundaron un plantel en el que se impartian catedras

de gramatica, teologfa, escolastica, moral, sagradas 6rdenes, filosofia, latinidad, artes,

poesia y retorica (Zilli, 1966, p. 30).

Durante muchos afios el colegio fue la Gnica institucion de ensefianza “superior”

que hubo en el territorio veracruzano, lo que propici6 que generaciones de estudiantes

criollos herederos de los comerciantes y burdcratas que habitaban la poblacion se

educaran en sus aulas. En junio de 1767 los jesuitas fueron expulsados de todos los

dominios espafioles, lo que provocé que todos los establecimientos administradas por

ellos, incluidos los de ensefianza, fueran clausurados, como acontecié con el plantel

de Veracruz, creandose un vacio en este tipo de estudios.
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Salvo las escasas noticias sobre el plantel de los jesuitas, no encontramos mas
informacién sobre la trasmision de saberes en el puerto durante los siglos XVI y
XVII. Debieron existir algunas iniciativas particulares para ello, toda vez que la ciu-
dad y puerto experimentaron un lento pero constante crecimiento poblacional a lo
largo de esas centurias. Para 1607 las autoridades espafiolas le confirieron a la “Nueva
Veracruz” el titulo de ciudad, mismo que fue confirmado en 1615, lo que muestra la
importancia creciente de un enclave maritimo y comercial que conectaba a la metrépoli
con una de sus principales colonias en América, y por el que tenia efecto el 36 por
ciento de todo el comercio global trasatlantico de la Carrera de Indias (Sanz, 2019).

La llegada de la dinastia de los borbones al trono espafiol al comienzo del siglo
XVII aceleré una serie de procesos que buscaban hacer eficientes las colonias ame-
ricanas ante las demandas de los nuevos monarcas, interesados en rescatar a Espafia
del atraso frente a las potencias europeas rivales como Francia e Inglaterra, que le
disputaban los territorios coloniales, ricos en materias primas, y el control del trafico
maritimo en el océano Atlantico.

Una de las premisas que acompanaba esta nueva manera de concebir a la politica
y sociedad de ese entonces desde la mirada de los monarcas hispanos era la Ilustra-
cién, un movimiento intelectual nacido en Francia que promovia a la razén y la l6gica
como medio de conocimiento motor del cambio social en aras de su mejoramiento
y perfeccion. Los descubrimientos cientificos y las nuevas maneras de pensamiento
alentaban a los intelectuales ilustrados a confiar en la capacidad del intelecto humano
para descifrar, comprender y dominar el mundo material y el funcionamiento del en-
tramado social. La teologfa, en tanto conocimiento de Dios y su creacion, fue puesta
en duda y desplazada hacia una concepcién del mundo centrada en el hombre, con
lo que se dio paso a un lento pero inexorable proceso de secularizacion, que dejaba
fuera la autoridad de la fe y que establecia como meta la felicidad humana terrenal,
poniendo la esperanza en el progreso como medio para lograrla (Tanck, 1984, p. 5).

En consecuencia con ello, los ilustrados concebian al Estado como el instru-
mento indispensable para lograr el progreso, por medio del combate a la ignorancia
y la promocién de los cambios que facilitaran su llegada, asi, la instruccién puablica
deberfa ser una prioridad en las tareas de los gobernantes. Aunque algunos pensadores
crefan en la necesidad de una participacion del pueblo soberano en el gobierno de
las naciones, otra corriente avalaba la concentracion del poder politico en manos de
un déspota ilustrado como eran los principales monarcas europeos, incluidos los de
Espafia, en esa época (Tanck, 1984, pp. 5-8).

Una vez en el trono espafiol, los Borbones realizaron un vasto programa de re-
formas administrativas y econémicas tendientes a mejorar la produccion y la eficiencia
en la economia que constrastaba con una adopcion parcial de las ideas ilustradas que

no rechazaba la tradicion religiosa, proveniente de tiempos de la reconquista y la

| 141



ANUARIO MEXICANO DE HISTORIA DE LA EDUCACION | Volumen3 | Numero2 | 2023 |

contrarreforma, por lo que la sujecion de la Iglesia al monarca hispano se mantuvo,

asf como su papel de defensor de la ortodoxia religiosa.

Se emprendieron asi diversas acciones tendientes a cumplir los objetivos de

eficiencia econémica y control politico, tales como el censo, registro y exploracion

de todos los territorios, tanto en la peninsula como en las colonias americanas; la

puesta en marcha de industrias, el auspicio a empresas de navegacion, la apertura de

los puertos espanoles y el de sus colonias al libre comercio, la creacion de fuerzas

e infraestructura militar y la promocién de la instruccién publica, entre otras, que

conformaron los aspectos mas importantes de la politica de los déspotas ilustrados

espafoles.

Los borbones insistieron en que el Estado deberfa ser un actor protagonico en

la creacion de escuelas y extender la cobertura de estas para llegar al mayor nimero

de educandos. A los planes y programas de estudio se les insertaron aspectos civicos

ademas de los religiosos, con la finalidad de formar subditos leales a la Corona, y

se limit6 la intervencion de los gremios en la instruccion de las artes y los oficios

(Galindo, 2013, p. 38).

Hacia 1760, el monarca espanol Carlos I1I decreté una instruccion para las ciuda-

des, villas y pueblos de la Nueva Espafia en la que ordenaba la vigilancia y control, por

parte de los funcionaros reales, sobre las finanzas de los ayuntamientos y aconsejaba

el establecimiento de escuelas de primeras letras (Tanck, 2014, p. 26).

En consecuencia con estas ideas y cambios, las autoridades de los ayuntamientos

de las principales ciudades de la peninsula y de las colonias propiciaron la fundacion

y ejercieron mayor injerencia en el desempefio de lo que empezé a denominarse

escuelas de “primeras letras” en sus localidades, en la contratacién de personas que

se hicieran cargo de esa instruccion y en el pago del sueldo de las mismas. Los con-

tenidos objeto de ensefianza en estos locales eran la doctrina cristiana, en la que era

muy comun el uso del catecismo del Padre Ripalda, leer, escribir por medio del catén,

que era un libro de frases cortas y acompasadas en los que se ejercitaba la lectura y

las operaciones matematicas basicas cuando mucho.

Asi por ejemplo en 1770, a tres afios de expulsada la Compania de Jesus, en el

ayuntamiento de Veracruz la instruccién publica era tema cotidiano en las sesiones

de cabildo. En esa ocasion los concejales debatfan sobre el destino del colegio jesuita

que habfa sido suprimido y las diferentes utilidades que podtia tener el edificio que

ocupaba, como la del servicio a las fuerzas militares acantonadas en el puerto o la

permuta a estas de la construccion por el edificio sede de la orden de los juaninos,

para mejorar el hospital a su cargo, entre otros destinos. No sabemos la resolucién

a la que llegaron pero si que la construccion quedo en poder de los frailes agustinos,

quienes finalmente ocuparon el inmueble, sin que se volvieran a restablecer las ca-

tedras que la orden de San Ignacio ahi impartia (ABHYV, 1770, caja 14, vol. 14, fojas

248-277 y 443-445).
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Para remediar esta ausencia de una educacion superior que permitiera a los jove-
nes de las clases acomodadas el ingreso a la carrera del sacerdocio o la abogacia que
eran, junto con la milicia, las casi Gnicas opciones para tener un cargo en la burocracia
civil o eclesiastica, la corporacion municipal portefia discutié varias propuestas. Asf,
una iniciativa en materia educativa en esos afios fue la presentada al cabildo portefio
por el prior del convento de Santo Domingo para establecer catedras de gramatica,
humanidades y filosoffa en ese convento en “beneficio de la juventud”, sin recibir
ninguna remuneracion para ello, peticion que el cabildo acepté con prontitud (ABHY,
1770, caja 14, vol. 14, ff. 248-277).

Existen testimonios que muestran que las iniciativas en este sentido continuaron
presentandose, pues en 1784 el cura parroco Antonio Maria Bedrifiana abrié un curso
de gramatica latina, y tres aflos mas tarde, en 1787, el fraile mercedario Fray Mariano
Cardenas, un curso de filosofia (Trens, 1992, p. 298).

En los documentos de esa época se observa, en consonancia con las propuestas
para extender la educacion, que de manera individual o formando agrupaciones,
muchos sujetos se interesaron por el ramo y se lanzaron a la tarea de ensefar a un
publico infantil necesitado de instruccién, aunque no siempre cumplian con la for-
macion para ello.

En 1774 tenemos la noticia de que existia ya una escuela de “primeras letras” al
parecer auspiciada por el ayuntamiento portefo y costeada de “los propios de la ciu-
dad”' y en la que, habiendo quedado vacante el puesto del preceptor, por la renuncia
del anterior maestro José de Arias, presentd solicitud para ocuparla un italiano de
nombre Pablo Félix Cabrera. De acuerdo a los expedientes del Tribunal del Santo
Oficio de esa época referentes al puerto de Veracruz, Cabrera, quien se ostentaba
como “doctor en ambos derechos” habia sido acusado de “proposiciones” o pro-
puestas indecorosas, y por ello el inquisidor fiscal le habia iniciado juicio en 1772. Al
parecer los funcionarios municipales de Veracruz no lo sabian o fue absuelto de ese
delito, pues se aceptd su ingreso como preceptor de escuela (Lopez, 2009, p. 341).

Un obstaculo para admitir a Cabrera como mentor se suscitdé porque no era
subdito espafiol y por lo tanto le estaba prohibido dedicarse a esa actividad. El
ayuntamiento consulto el caso con el virrey Carlos Francisco de Croix, quien envi6
una misiva al ayuntamiento de Veracruz en la que exponia las causas de la negativa.
Sefalaba que “por las leyes de este reyno” los extranjeros solo podtian ocupar oficios
“viles y mecanicos”, que incluso requerfan permiso de las autoridades para efectuatlos,
mencionando que estar a cargo de una escuela de primeras letras no correspondia
a esa clasificacion, y la “instruccion de la juventud” era uno de los “primeros cuida-
dos de un buen gobierno”, por lo que no serfa “correcto” dejarlo en manos de los
extranjeros por los “gravisimos riesgos” que ello implicarfa y el efecto pernicioso en

“el decoro de la nacion”.

' De acuetdo a la legisla-

ci6on espafiola, las pobla-
ciones tenfan varios de-
rechos. Posefan tierras,
individuales y colectivas
como el ejido yla dehesa
que eran de uso comun
y otras que, pertenecien-
do ala colectividad y los
llamados propios de don-
de obtenfan los recursos
para el desarrollo de la
comunidad y que asegu-
rarfan su supervivencia.
El pago de los doctrine-
ros y de las escuelas de
“primeras letras” tenfa
ahi su origen (Guerra,
1988, pp. 249-253).
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No obstante lo anterior, mas tarde el mismo virrey, en virtud de que Cabrera
presentd sus permisos de residencia, que ademas tenia ya casi nueve afos de haber
llegado a la Nueva Espafia y que se casé con una natural de ese reino, le permitié
ejercer por un afio ese empleo de “ensefianza de primeras letras y latinidad”, para
que en la ciudad no se careciera de preceptor y toda vez que las leyes municipales
permitian “algin disimulo”.

Una vez hecha esta admision, la corporacion municipal le pidi6 al cura parroco
de la ciudad que lo examinara en “vita, et moribus et ciencia”, tras lo cual el mismo
sacerdote comunico al ayuntamiento que habiendo examinado a Cabrera con toda
la “exactitud” que le exigfa, lo hallaba “apto y suficiente” para ese encargo (ABHYV,
1774, caja 5, tf. 218-227).

Mas tarde, en 1777, Cabrera fue separado del cargo pues el ayuntamiento encontro
“vanos” sus esfuerzos, pues la matricula del plantel solo alcanzaba veinte alumnos
y que “aun a esos no los mira con esmero”, y consideraba que ya no se le deberfan
pagar los quinientos pesos que tenfa como asignacién anual, por lo que fue cesado
en el empleo. En ese mismo documento se consigna la existencia de una segunda es-
cuela a cargo de los religiosos betlemitas, la que segtin los concejales se encontraba en
“floreciente estado”, y se consigna la necesidad de mantener las dos escuelas “en una
ciudad de tales circunstancias como lo es esa” (ABHYV, 1777, caja 17, vol. 17, f. 118).

Ademas de estos esfuerzos, en 1787 una Sociedad de Amigos del Pafs estableci6
en el puerto una “escuela patriotica”. Estas agrupaciones eran asociaciones impulsa-
das desde la monarquia hispana que promovian en la poblacién actitudes practicas
orientadas al bien social. Pertenecian a ellas comerciantes, clérigos y burdcratas, que
tenfan como mision orientar al gobierno en cuanto a proyectos de desarrollo eco-
némico y patrocinaban escuelas técnicas y primarias, entre otras actividades (Tanck,
1984, p. 8). Al parecer eran sesenta hombres y mujeres veracruzanos quienes con
el apoyo del ayuntamiento tuvieron como objetivo reunir dinero para una escuela
que reemplazara a la de los jesuitas y no incluir solo un plantel de primeras letras.
En la escuela fundada por esa élite en Veracruz, cuatro profesores ensenaban doc-
trina cristiana, gramatica castellana y francesa, catecismo historico, historia sagrada,
geograffa, aritmética, escritura, dibujo y musica, y quedd establecida en la casa del
parroco de la ciudad. Otros planteles de los cuales tenemos escasas noticias son
los establecidos en 1780 por el filantropo Pedro Cosa, quien sostenfa dos mas, uno
para hijos de espanoles y el otro de mulatos, sin que se tengan mas noticias sobre su
funcionamiento (Zilli, 1966, p. 31).

En el caso de la educacion dirigida a mujeres no se encuentran testimonios
documentales que hablen de su existencia, aunque seguramente existieron escuelas
“amigas”, que eran iniciativas particulares encabezadas por mujeres adultas para

ensefar a las nifias la doctrina cristiana, las principales oraciones, a leer o escribir en
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el mejor de los casos, y/o las “labotes propias de su sexo”, como se denominaba a
las tareas asignadas a las féminas, como la costura, el bordado, etcétera, y que tenfan
como objetivo preparar a las nifias como futuras esposas a cargo del hogar (Tanck,
1984, p. 160).

En consonancia con estos inicios de lo que pudiéramos llamar una incipiente
cultura escolar, existia un ambiente que favorecia las iniciativas en pro de la educa-
ci6én y la adquisicion de todo aquello que procurara la obtencién de conocimientos
y cultura. Manuel B. Trens refiere una nota aparecida en la Gaceta de México en la que
da noticia de una librerfa en el puerto de Veracruz, propiedad de Manuel Lépez de
Luna, en donde se vendia una cartilla para ensefar a leer a los nifios, la cual se deno-
minaba “Silavario [sic] metddico, ortolégico y ortografico”, creada por un “aficionado
al magisterio”. La publicidad de dicha cartilla aseguraba que en el mismo puerto de
Veracruz se habfa experimentado ese método con un nifio que “escasamente conocia
las letras” y a los ocho dias, estudiando solo en las mafanas, concluy6 el silabario y
se le puso a leer seguidamente una obra pequefia denominada el “Catén” y lo habia
concluido en solo mes y medio (Trens, 1992, p. 116).

LLas continuas guerras y conflictos de Espafia con Francia e Inglaterra en la tltima
década del siglo XVIII y la primera del XIX beneficiaron al comercio maritimo y a las
actividades del puerto, pero a partir del inicio de la insurreccion de Miguel Hidalgo
en 1810, la Nueva Espafia y por ende el puerto mas importante de ella, vieron llegar
un periodo de inestabilidad que se prolongarfa por mas de diez afios (Blazquez et
al.,, 2010, p. 133).

Levantamientos, asonadas, acantonamientos de tropas, obstruccion de caminos y
crisis econémicas por la interrupcion del comercio al interior novohispano afectaron
a la plaza portefia y provocaron escasez de recursos y un estado de tension politica
y social.

Son pocas las noticias que se tienen de la instruccion publica en ese periodo, ca-
racterizado por la penuria de las arcas publicas y cuyos recursos fueron orientados al
apoyo material de las tropas espafolas que combatieron a lo largo de diez afios a los
insurgentes. No obstante lo anterior, la necesidad de instruccion estaba ya sefialada
como un interés publico que merecia la atencion de las autoridades atin en el estado
de crisis generalizada que se vivia.

En 1812 se habia promulgado la Constitucién de Cadiz, un ordenamiento de
espiritu liberal que regiria a todos los territorios espafioles. En su articulo 366 esta-
blecié que en todos los pueblos se crearan escuelas de primeras letras, en las que se
ensefarfa a los nifios a leer, escribir y contar y el catecismo de la religién catdlica vy,
de manera breve, las obligaciones civiles.

Asi, aunque el texto constitucional gaditano tuvo escasa vigencia y en algunos de

sus preceptos no se acaté completamente en la Nueva Espafia, se fue imponiendo en
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el imaginario social no solo la necesidad social de la labor educativa sino la obligacion

por parte de las autoridades locales para impartirla y fomentarla. Un ejemplo de ello

fue la resolucion al caso de la escuela ubicada “extramuros”, fuera de la muralla que

rodeaba a la ciudad cuya poblacion habia crecido con el paso del tiempo. Su mentor

era José Maria Villaredo, quién solicitaba, en abril de 1819, el apoyo de la corporacion

municipal para el pago de su sueldo pues los vecinos, que antes cooperaban para

ello, habian dejado de aportar y se encontraba ante la posibilidad de no continuar

impartiendo la docencia. L.a corporacion le contesté que carecia de los recursos por

lo que, en vista de ello, Villaredo se retiré del empleo en esa escuela y la plaza quedd

vacante. Hubo reconsideraciones del cabildo y después de un afo la escuela volvié a

funcionar con la designacion de un nuevo profesor hacia agosto de 1820, con lo que

la corporacién establecia un precedente mas para asumir su obligacién en materia

educativa (ABHMYV, 1819, caja 125, vol. 167, ff. 754-78).

Escenario de sucesos relevantes en el periodo final de la lucha por la indepen-

dencia, el puerto de Veracruz fue testigo del inicio de México como nacién libre. Sin

embargo, frente a sus costas las fuerzas espafolas que no reconocieron los Tratados

de Cordoba, firmados en agosto de 1821 y que dieron fin al periodo colonial, se

mantuvieron pertrechadas en el Castillo de San Juan de Ulua y asolando al vecindario

portefio con multiples bombardeos y hostilidades a los navios que pretendian atracar

en el puerto. Esta situacion provoco la decadencia de las actividades portuarias y la

vida cotidiana, causando incluso el éxodo de muchos de sus habitantes, lo que alterd

la cotidianidad por varios afios hasta que la guarniciéon hispana se rindi6 ante las

fuerzas mexicanas en 1825.

No obstante lo anterior, encontramos documentos de ese periodo que hablan

de que los asuntos educativos seguian ocupando la atencién del cabildo veracruzano.

Asi por ejemplo, un documento firmado por el profesor de la misma casa escuela de

primeras letras y que seguia sostenida con fondos del comun, agradecia el nombra-

miento y prometia esforzarse “cuanto mas pueda a la ensefianza de los niflos y para

la concurrencia asi de los pudientes como de los pobres a quienes ha de darla gratis”

(ABHYV, 1882, caja 137, vol. 182, ff. 57-60).

La nueva nacién se construye con educacion

Un nuevo discurso politico se aduefiaba de los espacios publicos, en él se ensalzaba

el porvenir de la nueva nacién y se condenaba al pasado colonial. Una vez abolido

el efimero imperio de Agustin de Iturbide en marzo de 1823, la condena también se

extendio6 al régimen monarquico. En agosto de ese afo, recién abolido ese experimento

monarquico, una circular del gobierno central ensalzaba los fines de la educaciéon y

la funcién que tendria en el nuevo Estado:
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...para el logro de nuestra perpetua regeneracion politica después de las agitaciones y
conbulsiones [sic] que ha sufrido la nacién y del estado de abyeccion y abatimiento en
que permanecio durante tres siglos es sin duda uno de los mas importantes o el primero
y como la base 6 aumento de los demas el de la educacién de la juventud e instruccién
publica [ABHMYV, 1823, caja 144, vol. 189, ff. 344-346].

En 1824, ]alegislatura del Estado de Veracruz estipul6 la orden del 3 de agosto en
la que sefialaba la fundacién de establecimientos escolares con énfasis en el cuidado
que las autoridades debfan de tener para que en ellos no se impartieran ensefianzas
o doctrinas contrarias al sistema de gobierno federal (Blazquez, 1980, p. 82).

Mas adelante, esa misma instancia legislativa, en el contexto del asedio a la plaza
portefia por parte de las fuerzas hispanas y en ocasiéon de fundarse un colegio de
enseflanza superior o secundaria en la villa de Orizaba, recomend6 a sus directores
que dos veces por mes procuraran “instruir” a los jévenes en la historia general,
pero principalmente en la de México, “inspirandoles el amor a la independencia de
la antigua Espafa, la preferencia del Gobierno republicano sobre los otros y horror
al monarquico” (Blazquez y Corzo, 1997), lo que nos indica las pretensiones nacio-
nalistas que ya se dejaban sentir por parte de las nuevas autoridades y el proposito de
insertarlas en los contenidos educativos para moldear las mentes de los educandos.

Con el inicio de este periodo se emprendieron nuevos esfuerzos para llevar a cabo
el ideal de extender la educacion para toda la poblacién. Anne Staples sefiala que las
prioridades del recién estrenado gobierno consistieron en buscar la forma de gobierno
que estuviera mas acorde con la idiosincrasia del pueblo, fomentar el comercio y la
minerfa, educar a la poblacién para el manejo de la libertad recién adquirida “y hacer
portarse adecuadamente a la masa inculta y empobrecida para que adquiriera lealtad
al Estado, aun a expensas de la Iglesia” (Staples, 1984, p. 35).

Tales deseos coincidieron con una innovaciéon educativa que habfa alcanzado
difusiéon en Europa y en los Estados Unidos y que prometia resolver la educacion
de las masas: el sistema de Lancaster o lancasteriano, llamado asi por haber sido
popularizado por los ingleses Andrés Bell y José Lancaster, cuyos métodos habian
sido usados por el gobierno inglés en la India y en otras colonias para proveer a las
actividades econémicas de una mano de obra alfabetizada y educada bajo los prin-
cipios de la disciplina. Una de las ventajas era que permitia a un maestro ocuparse
de hasta 600 alumnos en un solo dia, lo que en gran medida abarataba el costo de la
educacion puablica (Tanck, 1992, p. 44).

El método consistia en que los alumnos mas avanzados, previamente instruidos
por el profesor, ensefiaban a los demas en grupos de diez nifios que seguian a un
ritmo acompasado las lecciones del maestro trasmitidas por sus ayudantes mediante
diversos instrumentos (Tanck, 1992, p. 180; Zilli, 1960, p. 14).
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En la ciudad de México empezaron a funcionar como una organizacion privada
hacia 1822 y para el afio siguiente el gobierno federal le estaba concediendo subsi-
dios econémicos para extender su operacion y que pudieran capacitar a sus propios
docentes (Zilli, 1966, p. 46). En el caso de Veracruz, las autoridades gubernamentales
adoptaron pronto la misma idea y el entonces gobernador Miguel Barragan promovio
diversas disposiciones legislativas para llevar a cabo las tareas educativas bajo este
sistema. Establecié también que era obligacion de los ayuntamientos velar “por las
escuelas, carceles, hospitales y demas establecimientos de beneficencia y correccion”
(Blazquez y Corzo, 1997, p. 284). De acuerdo con lo sefialado por Anne Staples, en
estas escuelas se ensenarfa la doctrina cristiana mediante el texto y método del padre
Jerénimo Ripalda, el catecismo historico de Fleuri, y a leer, escribir y contar, asi como
ortografia y una “fina educacion” (Staples, 1984, p. 35).

En 1826 se decretd en el Estado de Veracruz el establecimiento de la Sociedad
Lancasteriana, constituyéndola a semejanza de la que venia funcionando en la ciudad
de México, fijandose como sede de la directiva del organismo el puerto de Veracruz,
disponiéndose que en cada una de las poblaciones, cabeceras de cantén o distrito,
se estableciera por lo menos una, por lo que la expansion de estas escuelas bajo la
administracion del gobernador Barragan fue notable.

Pero habia un abismo entre el discurso politico y la vivencia cotidiana de los
escasos centros de ensefianza. Para el caso portefo, el ayuntamiento adopté en su
dictamen del 20 de abril de 1826 el sistema lancasteriano, acordandose que se crearan
dos escuelas, una en la ciudad y otra en el barrio situado fuera de la muralla (Trens,
1992, p. 117). Segun los datos estadisticos disponibles, para esa época el total de
escuelas en el cantén de Veracruz, que abarcaba la ciudad y puerto y zonas aledafias,
era de diez, para un total de veinticuatro mil habitantes, lo que a todas luces resultaba
insuficiente (Velasco, 1988, p. 34).

Con el prop6sito de normar las actividades de estos dos planteles, el ayuntamiento
expidi6 un reglamento de 12 articulos que pretendia regir todas los aspectos de la
vida cotidiana escolar. Ahi se estipul6, por ejemplo, que el numero de alumnos que
se podia admitir era de doscientos, si el ayuntamiento decidiera el aumento de esa
matricula, no podria obtener mas de los 20 pesos mensuales que habia establecido
como sus honorarios (ABHYV, 1820, caja 148, vol. 195, f. 2).

En febrero de 1831 se expidié un decreto para crear una “Sociedad de Amigos
del Pais” con sede en las ciudades de Veracruz, Orizaba y Acayucan. Se retomaba el
espiritu de las creadas en la época colonial y su objetivo también, como sus antece-
soras, era la resolucion de los problemas econdémicos que aquejaban al estado en los

ramos de la agricultura y la ganaderia. La Sociedad también tenfa como encomienda
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vigilar la moral del pueblo, combatir la “holganza” y promover los habitos de trabajo
y economia (Zilli, 1966, p. 74).

Pero el permanente estado de conflictividad del pais hacfa que todos estos es-
fuerzos no progresaran ni se correspondieran con la realidad imperante. Los fondos
econémicos eran escasos, las condiciones de trabajo de los maestros, aunadas a su
escasa preparacion, hacfan que la enseflanza fuera improvisada y que, por ende, no se
obtuvieran los resultados esperados por los gobernantes. Diversas iniciativas legislati-
vas a nivel estatal en las décadas de los afios veintes y hasta los cincuentas trataron de
combeatir el analfabetismo, extender la educacién y promover a los establecimientos
escolares pero el contexto politico y militar no lo permitia.

Por otra parte, la situacion estratégica de Veracruz como principal puerto de en-
trada del pais en algunas ocasiones provocaba que la plaza se convirtiera en epicentro
de los conflictos tanto internos como externos que afectaban a la joven nacién, lo
que causaba trastornos a la vida cotidiana que interrumpian las actividades de los
habitantes e impedian el desarrollo de las ya de por si contadas labores educativas.

En 1837 el ayuntamiento aprobo en el mes de enero la cuenta de los gastos
anuales del afio anterior que erogaba por medio del regidor del ramo de escuelas.
Dicha contabilidad nos revela datos interesantes sobre la vida escolar en esos afios
y muestra como paulatinamente la corporacion municipal prosiguié con la tarea de
sostener la educacion publica de su demarcaciéon. Un gasto importante en dicha
cuenta lo constituian los libros de texto, que en total importaban ciento cincuenta y
un pesos. Algunos de estos ejemplares se solicitaban a la imprenta de Félix Mendarte,
un conocido impresor en la cercana poblacion de Orizaba. La nota también sefiala
que algunos de los alumnos cooperaban con un peso mensual para el sostenimiento
de sus centros de estudio, especialmente para completar los salarios de los profesores
y sus ayudantes (ABHYV, 1837, caja 160, vol. 125, ff. 10).

No obstante las dificultades, el ayuntamiento no cejaba en su empefio por promo-
ver la instruccion publica. Un ejemplo tuvo lugar en diciembre de 1839 cuando una
comision nombrada por el cabildo visito la “escuela nacional”, un plantel de ensenanza
elemental, y constato los “adelantos” que exhibieron los alumnos en “todos los ramos
que abarca la ensefianza, mostrando en todo ello la mas alta disposicion”, gracias a
los esfuerzos del “preceptor” y su ayudante (ABHYV, 1839, caja 180, vol. 130, ff. 12).

Entre las décadas de los anos 1840 a 1860 la situacion de la instruccion publica
elemental en el puerto y en la entidad no varid, entre buenos deseos de que funcio-
nara y la realidad politica y social de la entidad y la nacional permeada por las guerras
civiles y los conflictos internacionales en que se vio envuelto el pals y por ende el

estado y la ciudad de Veracruz.
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Conclusién

La construccion de la cultura escolar en el caso de la ciudad y puerto de Veracruz
inici6 a la par de las politicas impulsadas por los monarcas borbones, orientados a
extender la educacion en todos sus dominios, con la finalidad de mejorar la educacion
de las distintas capas sociales y promover asi la eficiencia econémica y el control social
dentro del sistema colonial prevaleciente.

Esta edificacion continué con pocos cambios al inicio de la vida independiente
y hasta la década de los afos cincuenta del siglo XIX, pues el nuevo Estado nacional
adopté muchas de las politicas seguidas hasta entonces por el régimen colonial y en
materia educativa cifré en la educacion las esperanzas de progreso material, control
ideolégico de la poblacion y la solucién a muchas de las problematicas sociales, aunque
la legislacion y el discurso politico se situaron fuera de la realidad.

El ayuntamiento fue la institucién designada por estas politicas para llevar a cabo
los fines regalistas hispanos. En el caso del puerto de Veracruz, en el periodo que
analizamos la corporaciéon municipal se constituy6 en la impulsora de estas iniciati-
vas y fue adquiriendo paulatinamente un papel protagénico como promotora de la
instruccion bésica a través de la regulacion, sostenimiento y supervision de escuelas
de “primeras letras” y posteriormente, ya en el México independiente, a las que
adoptaron el sistema lancasteriano.

Los cambios entre una educacion publica dirigida a formar subditos eficientes
y disciplinados, leales a la Corona y los sobrevenidos con la vida independiente
después de 1821 fueron minimos. La llegada del sistema lancasteriano propicié una
nueva forma de ensefianza y mayor cobertura, pero la transformacion de contenidos
fue minima y las vicisitudes materiales para la atencion de las demandas educativas
de la sociedad portena no se suprimieron, antes bien aumentaron al ser participe
la corporacién municipal y la ciudad de los conflictos civiles e internacionales que

caracterizaron a la realidad mexicana en la primera mitad del siglo XIX.
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Origen y ocaso de la Preparatoria Popular
Lenin, Morelia (1977-1979)

Origin and decline of the Lenin Popular High School, Morelia (1977-1979)
Erika Armas Madrigal

RESUMEN

En la década de 1970 en Morelia se dio la fundacién de escuelas populates, con las que se buscé dar cabida a los estudiantes que no podfan
estudiar, ya fuera porque no habfa lugar en las escuelas o porque no tenfan los recursos para entrar aunque hubiese lugares, el acontecimien-
to se repiti6 al inicio de cada ciclo escolar. En ese contexto fue que se fundé en septiembre de 1977, a manos de los estudiantes nicolaitas
radicalizados, la Preparatoria Popular Lenin, que ofrecié estudios a quienes el sistema capitalista dejé fuera de los servicios educativos,
ademas, la prepa tuvo la misién de formar cuadros politicos para llevar a la sociedad al socialismo. La preparatoria, que desde su fundacion
tuvo oposicién por parte de algunos sectores universitarios, estuvo laborando por un periodo aproximado de dos afios, ya que no lograron
el reconocimiento de sus estudios por parte de la Universidad Michoacana, pues se abrieron mas preparatorias de la Universidad que absor-
bieron a los estudiantes y algunos profesores de la Preparatoria Lenin, por lo que finalmente se extinguié en 1979.
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ABSTRACT

In the 1970s in Morelia, popular schools were founded, with which they sought to accommodate students who could not study either
because there was no room in the schools or because they did not have the resources to enter even if there were places, the event was
repeated at the beginning of each school year. It was in this context that the Lenin Popular High School was founded in September 1977, at
the hands of radicalized Nicolaitan students, which offered studies to those whom the capitalist system left out of educational services, in
addition, the high school had the mission of training political cadres to lead society to socialism. The high school, which since its founda-
tion was opposed by some University sectors, was working for a period of approximately two years, since they did not achieve recognition
of their studies by the Universidad Michoacana, since more high schools of the University were opened that absorbed the students and
some teachers of the Lenin High School, for which it finally became extinct in 1979.
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Introduccion

Enla década de 1970, como parte de las acciones para llevar la educacion a las masas,
en Morelia hubo diversas manifestaciones de educacién popular implementadas por
lideres, organizaciones estudiantiles y profesores de la Universidad Michoacana, que
al ver la falta de escuelas y las cantidades de aspirantes rechazados que habia en cada
ciclo escolar, y con la idea de implementar pedagogias alternativas, se organizaron
para poner en marcha escuelas apropiandose de espacios publicos o en rincones de
los edificios universitarios que eran utilizados para distintos fines.

Este trabajo forma parte de una investigaciéon mas amplia para la tesis de maes-
tria titulada “Educacion popular en Morelia. La fundacion de la Secundaria Popular
Carrillo Puerto (1976-1985)”, que se encuentra en proceso. El enfoque explicativo
es desde el punto de vista de la historia de la educacién popular, con el objetivo de
analizar las condiciones contextuales y las caracteristicas del movimiento estudiantil
nicolaita como algunas de las principales condiciones para la fundacion de la institu-
ci6n popular en Morelia; otros objetivos son conocer el desarrollo del proceso que
llevaron a cabo para el reconocimiento de sus estudios y también reflexionar en torno
a las condiciones que llevaron a la extincién de la preparatoria.

La educaciéon popular, desde el enfoque planteado en esta investigacion, se refiere
a una educacion que pertenece al pueblo, entendido como los sectores populares, o
clase trabajadora; para Jara Holliday (19806), todas las acciones que se realicen con
caracter de clase son educacion popular, desde ese sentido cualquier actividad con
el objetivo de contribuir a la liberacién de los oprimidos se toma como un acto de
educacion popular, ya sea que se lleve a cabo formal o informalmente.

Como alternativa para los rechazados e hijos de obreros surgi6 la educacion
popular, siendo parte de un movimiento politico alternativo que dio inicio a finales
de la década de 1960 y comienzos de los setenta en América Latina. La educacion se
radicaliz6 adquiriendo un caracter contestatario frente a la dominacion de las dicta-
duras latinoamericanas (Bruno-Jofré, 2016), constituyendo una opcién politica que
busca la liberacién de los oprimidos.

Se desarroll6 en el centro de varios procesos como la Revolucién Cubana y el
surgimiento de la #eologia de la liberacion, que trascendid el ambito intelectual y abordo
la opresiéon socioeconémica y politica. También influyd la practica pedagdgica de
Paulo Freire, quien desarrollé un modelo educativo alternativo, con el que buscé la
liberacion de la opresion mediante el acto educativo; otro factor fueron los movi-
mientos estudiantiles del 68 y el proceso de radicalizacion de la izquierda, con lo que
los estudiantes universitarios buscaron hacer por ellos mismos cambios en la socie-
dad para llevarla al socialismo y para ello pusieron en marcha proyectos educativos

contrahegemonicos para formar politica e ideologicamente. Para finales de la década
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de 1970 la educacién popular estaba extendida por toda América Latina, en México
tuvo diversas manifestaciones; en este texto el interés esta centrado unicamente en
la fundacion de escuelas populares de nivel medio supetior.

En la época se llamaba oficialmente educacion popularala alfabetizacion de las per-
sonas, pero los estudiantes le dieron un significado distinto, tomando como base los
preceptos de Paulo Freire, quien hablaba de un sujeto oprimido que debia liberarse a
s{ mismo con el acto educativo y promover cambios en su contexto y en las relaciones
de poder. Ademas, en concordancia con Gramsci sobre como a través de la escuela
se trasmite la cultura dominante, se dio la fundacion de escuelas populares a cargo de
organizaciones estudiantiles y grupos politico-ideologicos de diversas instituciones de
educacion superior como la Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM), la
Benemérita Universidad Auténoma de Puebla (BUAP) y la Universidad Michoacana
de San Nicolas de Hidalgo (UMSNH) fundaron escuelas populares. Por lo anterior, el
caso que aqui se atiende fue uno de muchos que se dieron desde finales de la década
de 1960 y durante la siguiente.

El trabajo se divide en tres apartados, el primero dedicado a analizar el estado del
movimiento estudiantil nicolaita y su lucha durante la década de 1970; en el segundo
apartado se explica el surgimiento de las dos experiencias previas de educacion popular
en Morelia, en medio de un contexto de desigualdad educativa; el dltimo apartado esta
dedicado al analisis del proceso llevado a cabo por los estudiantes para la fundacion
de la Preparatoria Popular, donde se reflexiona sobre los motivos que llevaron a la
extincion de la misma. Se hace uso de fuentes orales y documentales (no se encontrd
informacion sobre la Preparatoria Lenin en el Archivo General de la Nacién), donde
los mismos actores plasmaron su perspectiva; bibliografia especializada en el tema
para abundar en la comprension teorica, y hemerografia que abona a la explicacion

de los acontecimientos.

Los estudiantes nicolaitas en ladécadade 1970

El movimiento estudiantil nicolaita en la década de 1970 se dispers6 debido a la serie
de acciones realizadas por el gobernador Agustin Arriaga Rivera durante 1963 a2 1966
que llevaron a realizar cambios en la Ley Organica de la Universidad Michoacana,
donde se separé la educacion secundaria de la Universidad, se cerraron las casas
de estudiante y se instal6 la Junta de Gobierno, 6érgano que decidia qué escuelas se
abrfan, cudles se cerraban y demas decisiones importantes para la Universidad (Gu-
tiérrez, 2016), lo que llevo a quitar autonomia a la Universidad y se dio un golpe al
movimiento estudiantil nicolaita.

Por los anteriores acontecimientos, un sector del movimiento estudiantil se ra-

dicalizd, bajo una concepcion marxista basada en la “lucha de clases™, llevada a cabo
bl bl
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entre el “proletariado”, representado por los estudiantes, trabajadores y el pueblo
en general, contra una “burguesia”, cuyos instrumentos estaban representados por
las autoridades universitarias y el gobierno, que utiliza a las fuerzas policiacas para
reprimir (Estudiantes de las Casas). Fue un momento en que un sector de los estu-
diantes dej6 de creer en el Estado revolucionario, discurso manejado desde el gobierno,
para enfocarse en hacer los cambios por ellos mismos. En el plano econémico sus
demandas estaban encaminadas a obtener mas becas y recursos para los moradores
de las casas; en el plano politico buscaban la autonomia universitaria; en lo ideologico
segufan las ideas marxistas de la lucha de clases desde la escuela, bajo esa perspectiva
crefan que “como la escuela de la burguesia no pronuncia ninguna palabra que no
sirva a sus intereses, la escuela del proletariado también quiere servir a sus intereses”
(Ponce, 2014, p. 1806), por eso querian tener injerencia, pedian que la educacion dejara
de ser para los burgueses y se hiciera una educacion para las masas proletarias, tarea
que tomaron en sus manos mediante la formacion de escuelas populares.

Con el antecedente de las preparatorias populares fundadas desde 1968 en el en-
tonces Distrito Federal y en los otros estados del pais, en las que adoptaron modelos
de educacion popular que, con las particularidades de cada caso, consistian en brindar
educacion a los rechazados, hijos de obreros y campesinos, y formacion politica e
ideoldgica que se llevo a cabo de varias maneras, por ejemplo, implementando en
su plan de estudios formacion politica, apoyando huelgas, marchas, colaborando
con grupos guerrilleros (Rangel, 2013; Lopez, 2013), en Morelia también fundaron
escuelas populares.

Por lo anterior, se puede decir que habia una ideologia detras de la fundacién de
escuelas populares y esto obedece a una triple intencion: subsanar la necesidad de
escuela para los rechazados, considerando que tocaba al Estado brindar la oportunidad
pero no lo estaba haciendo de manera satisfactoria, y por otro lado implementar la idea
de poner la educacion al servicio del pueblo, ademas de aplicar modelos pedagogicos
alternativos con los que incidieran en la ideologia y con ello en la transformacion de

la sociedad que buscaban.

Las experiencias previas de educacion popular en Morelia

LLa fundacién de escuelas populares en la capital del estado de Michoacan comenzo en
1970 con la Preparatoria Popular “Ignacio Chavez”, fundada por el lider estudiantil
Joel Caro Ruiz. La escuela funcioné por un periodo aproximado de un afio, estuvo
instalada en el edificio de la Casa Nicolaita, donde estaban las oficinas de la Federa-
cion de Estudiantes Universitarios de Michoacan (FEUM) (Sanchez, 2021), en ese
periodo fue rector de la Universidad el doctor Melchor Diaz Rubio (1970-1974). Fue

el primer intento de los activistas nicolaitas para formar una preparatoria popular.
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Aunque existia el problema de falta de lugares en las instituciones de educacion
media superior para todos los solicitantes, no se acepto la incorporacion de la pre-
paratoria popular, por esto es posible pensar que no eran aceptadas las intenciones
de los estudiantes de satisfacer la necesidad educativa, que por otro lado conllevaba
su idea de ideologizar a los hijos de obreros y campesinos. También hay que resaltar
que ya existia la experiencia de las preparatorias populares de la Ciudad de México,
donde se decia que estaban mas enfocados en el desarrollo del aspecto politico que
del académico debido a la activa participaciéon que tuvieron desde que se decidié
formar la primera preparatoria, en el movimiento del ‘68, el jueves de corpus y en
otros momentos.

Para el ciclo escolar 1973-1974 se preveia que la poblacion escolar de la Univer-
sidad Michoacana aumentarfa en alrededor de 25%, porcentaje que se traducia en
alrededor de 3,500 estudiantes que en su mayoria solicitarfan ingreso al bachillerato,
sin embargo, las preparatorias de la Universidad ya tenfan saturacion, principalmente
el Colegio de San Nicolas (La Voz de Michoacan, 1973). La falta de oportunidad para
estudiar la preparatoria persistia en 1974, en las dos preparatorias existentes, San Ni-
colas y Pascual Ortiz Rubio, se atendia a 4,542 alumnos, lo que rebasaba la capacidad
de las dos escuelas (Gonzalez, 2010), causando muchos rechazados.

En 1974 hubo 11,253 egresados de secundaria en Michoacan, pero solo habia
lugar para 5,335 en las preparatorias (AHUM, 1975). Fue por eso que se abrié en
Morelia en 1974 la Preparatoria No. 3 “José Maria Morelos y Pavon”, ya bajo el
rectorado de Luis Pita Cornejo, y empezo a funcionar en el ciclo escolar 1974-1975.
Para el ciclo escolar 1976-1977 la cantidad de aspirantes rechazados, provenientes
de distintos puntos del estado donde no se contaba con preparatorias, fue de mas
de 700, por eso en la reunién del Consejo Universitario celebrada el 23 de agosto se
acordo crear una nueva preparatoria (AHUM, 1976) que empezara a funcionar en
ese mismo ciclo escolar: la Preparatoria No. 4 “Isaac Arriaga”.

Por la situacién que se venia dando en cada ciclo escolar y el sobrecupo que
generaba en las preparatorias, se decidi6 restringir la entrada a los estudiantes para
el siguiente ciclo escolar, se aprob6 que no se aceptarian alumnos del extranjero ni
de otros estados, tampoco se aceptarian alumnos de lugares donde hubiera prepara-
torias incorporadas a la Universidad, se aplicarfan eximenes de admision y estudios
socioecondémicos (AHUM, 1977); de esa manera se limité la entrada a los solicitantes
de educaciéon media superior para el ciclo escolar 1977-1978.

A decir de Lucio Rangel (2011), fue esta politica restrictiva la que alent6 a los
miembros del Comité Universitario en Lucha (CUenL, grupo conformado por mo-
radores de las casas de estudiante y otros alumnos de la Universidad Michoacana) y
de las casas del estudiante (p. 122), a fundar la Preparatoria Popular Vladimir Illich

Lenin. La escuela “surgié en base a [sic] las necesidades de una educaciéon abierta,
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libre y gratuita de los sectores mas desprotegidos y explotados de nuestra comunidad”

(AHDGSD, 1978). Una preparatoria fundada con el propésito de “ofrecer sus aulas

a todos aquellos que el capitalismo unicamente esta permitiendo que lleguen hasta

la secundaria. Los ‘rechazados’ y los ‘reprobados’ por los examenes de admicién

[sic] siempre son obreros e hijos de obreros. Los influyentes no” (Estudiantes de

las Casas). Esta era la idea que los miembros del CUenL y de las casas de estudiante

tenfan de educacién popular.

Un afio antes, al comienzo del ciclo escolar 1976-1977, se fundé la Secundaria

Popular Carrillo Puerto por miembros del CUenlL, quienes luego de poner escuelitas

de la calle durante tres ciclos escolares consecutivos, vieron que se segufan repitiendo

los problemas de rechazados por la compra de utiles caros, el uso de uniformes, el

pago de cuotas y la falta de lugar para todos los solicitantes (J. Luna, comunicacién

personal, 17 de octubre, 2019) cuando, de modo similar a lo que ocurrfa con la edu-

cacion media superior, las secundarias en Morelia eran insuficientes y eso ocasionaba

alumnos rechazados cada ciclo escolar. L.os motivos anteriores llevaron a los activistas

a fundar la Secundaria Popular y quedarse a cargo de ella.

Desde la perspectiva de Gloria Galvan, quien fue profesora en la Secundaria Po-

pular y también imparti6 algunas clases en la Preparatoria Lenin, con la creacion de la

Preparatoria se buscé dar continuacion a la preparacion ideolégica de los egresados

de la Secundaria Popular con el objetivo de formar cuadros politicos para transformar

a la sociedad en socialista (G. Galvan, comunicacion personal, 15 de junio, 2022).

Fundacién de la Preparatoria Popular Lenin

El 13 de septiembre tomaron el edificio de la Escuela de Contabilidad y Administracion

residentes de la casa del estudiante para presionar a las autoridades y que fuera creada

una preparatoria popular (Noticias, 1977), alo que el consejo estudiantil de la misma

manifest6 que la Universidad ya impartia educacion para el pueblo asi que no habia

razon para crear la preparatoria popular, ya que todos los que llenaran los requisitos

podian entrar a las preparatorias de la universidad (Consejo Estudiantil de la Escuela

de Contabilidad y Administracién y Cuerpo Docente, 1977), sin embargo, como ya

se describid, eran muchos requisitos, muchos solicitantes y pocos lugares. También

la Direccidon de Difusion Cultural de la Universidad Michoacana se manifestd contra

la creacion de la preparatoria argumentando falta de recursos, condenando que para

crear la escuela sacaran a los mas de mil estudiantes de la Escuela de Contabilidad y

ademas argumentando que crear una preparatoria como la que querfan los estudiantes

solo involucraria a jévenes desorientados al fracaso y los desorientarfa mas (Direccion

de Difusién Cultural, Jefatura de Prensa, 1977). Desde el principio hubo resistencia

hacia la creacion de la preparatoria popular y menosprecio hacia los destinatarios del

proyecto, calificindolos de “jévenes desorientados”.
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La preparatoria fue fundada el 19 de septiembre de 1977, tenfan 75 alumnos ins-
critos, aunque solo asistian entre 35 y 40 a las clases, porque atin no tenfan un local.
Participaron los estudiantes mas progresistas de las casas de estudiante Camilo Torres,
Isaac Arriaga y Nicolaita, ademas de algunos maestros y estudiantes conscientes; con
la experiencia de las preparatorias populares fundadas en el pais se acordé fundar la
preparatoria en una asamblea realizada en la Casa del Estudiante Nicolaita, tomaron el
edificio de Contabilidad y Administracion para impartir las clases (AHDGSD, Tribuna
Proletaria, s.£.); de acuerdo con el testimonio de Pedro Estrada, fue él quien lo sugiri6
porque querfan formar la preparatoria, pero era una idea que “nada mas calentaban”
(Sanchez, 2021, p. 109). En esa construccion se instalé después la Preparatoria No.
5 “Melchor Ocampo” de la Universidad Michoacana.

Los fundadores de la preparatoria, entre los que figuraban Guadalupe Estrada y
Gerardo Sanchez, presentaron a la Universidad los requisitos para la incorporacion:
patronato, director y planta estable de maestros que impartieran las clases con los
mismos planes de estudios de la Universidad; entregaron la documentacion el 6 de
enero y la Comision Técnico Pedagdgica empezé a realizar el tramite hasta el 9 de
mayo, lo que consideraron un sabotaje porque no se hacia caso a su peticion.

En la sesiéon de Consejo Universitario del 23 de junio de 1978 (reanudacion de
sesion permanente) se tratd el tema de la incorporacion de la Preparatoria Popular
Lenin; la Comision Técnico Pedagogica present6 su dictamen favorable para la in-
corporacion de la escuela, a partir del 20 de enero de 1978, con algunas condiciones
como presentar una relacién con la planta docente, su plan de estudios y un acta
notarial constitutiva del patronato, desocupar el edificio ubicado frente a San Nicolas
en el término de un mes, asi como disponer de un edificio apropiado en el término
de un afio (AHUM, 1978); de esa forma se reconocerian los estudios desde el ciclo
escolar 1977-1978.

Sin embargo, hubo un giro cuando en la misma reunion los directores de las
Escuelas y Facultades de la Universidad presentaron un pliego donde objetaron que
el dictamen para incorporar la preparatoria fue elaborado con precipitacion y sin
un analisis, la Comisién Técnico Pedagdgica aceptd la objecion y debido a eso la
incorporacion de la Preparatoria Popular a la Universidad Michoacana no se realizoé.

El proceso de incorporacion de la Preparatoria Popular Lenin se obstaculizé ya
que, pese a cumplir con los requisitos necesarios no se le dio respuesta favorable.
La Universidad no apoy6 la iniciativa y en su lugar prefirieron abrir desde la Uni-
versidad una preparatoria, con esto podian dar mayor cabida a los solicitantes y de
cierta forma argumentar que no habia necesidad de que se abriera una preparatoria
popular, alineandose a lo que manifestaban los miembros de la Federacién Nacional
de Organizaciones Bolcheviques (FNOB), organizacion estudiantil que argumenta-

ba que, sin que hubiera una necesidad real, los moradores de las casas de estudiante
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fundaron una preparatoria tan solo para ideologizar a sus educandos. Los integrantes

de la FNOB expresaron en su periédico Espartaco:

La lucha surge por generacion espontanea; es decit, sin que antes haya habido una cierta
cantidad de rechazados de las preparatorias. Mas que una alternativa a estudiantes que
ya no habfan alcanzado a ser admitidos en la Universidad, la lucha por la prepa popular
se convierte en un intento por desviar a algunos jovenes para evitar su “‘contaminacion”
en la institucion burguesa [AHDGSD, 1977].

Los miembros de la FNOB no apoyaban la creacion de la Preparatoria Lenin
porque crefan que no debfan educar gratuitamente al pueblo, ya que esa era tarea
del gobierno y debia hacerse con recursos del mismo; en lugar de crear escuelas
populares pensaban que habia que organizar al pueblo para presionar al gobierno
y que todos fuesen admitidos en la Universidad, con una educacién revolucionaria,
pero con recursos del gobierno (AHDGSD, 1977). La agrupacion aqui mencionada
no apoyo la creacion de la Preparatoria Lenin, sin embargo, intervino activamente
en algunas Preparatorias Populares del D.E donde sus integrantes fungieron como
factor de divisién y contribuyeron a que la UNAM retirara el reconocimiento a los
estudios impartidos en las preparatorias.

Como una forma de presionar para que se incorporara la preparatoria, luego de
que no se aceptara su incorporacion a la Universidad, los miembros de las casas de
estudiante se apoderaron de las oficinas de la rectoria exigiendo el reconocimiento;
entregaron las oficinas luego de tres dias, sin embargo, en el acta notarial de entrega
del inmueble se especificé que no se comprometian a resolver la cuestion de la in-
corporacion de la escuela (Lla Voz de Michoacan, 1978). La toma de la rectorfa fue
un acto que no rindi6 ningun fruto, y aun con eso, continuaron con la preparatoria.

En cuestiones académicas estaba muy desorganizada y la asistencia de sus es-
tudiantes era muy inestable, sin embargo, los miembros de la Preparatoria Lenin
tenfan una actividad politica agitada, ya que este aspecto era mas importante que
implementar el curriculo dentro de las aulas, eso se puede constatar en la Figura 1,
donde se expresa que buscaron formar hombres libres para destruir el capital. A juicio
de Luis Sanchez (2018), “la Preparatoria Popular se proyectaba como una verdadera
escuela de cuadros politicos para la lucha universitaria y social por lo que las autori-
dades universitarias y gubernamentales no podfan dejar que avanzara y de ser posible
tenfan que finiquitarla” (p. 245). Cabe mencionar el ejemplo que representaban los
estudiantes de las ya mencionadas preparatorias populares del D.F, cuya constante
actividad politica era criticada por los sectores mas conservadores.

Ante la existente falta de cupo para los solicitantes de educacion media superior,
se cre6 en 1978 otra preparatoria en la Universidad Michoacana, la Preparatoria No.
5 “Melchor Ocampo”, ante eso los fundadores de la Preparatoria Lenin expresaron

que la Preparatoria Popular no se fundirfa ni cambiarfa su nombre, también expresa-
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Figura 1
Volante para exigir la incorporacion de la Preparatoria Lenin

STAS HACEN DE NUESTROS HIJOS CARNE DE CA \
PARA LOS HORNOS DE SUS FABRIGAS. NOSOTROS

- PARA QUE MARGHEMOS PUNO coN PUfio A
'lR AL CAPITAL.

“V. L Lenin”

S

1M0S SU INMEDIATA

Fuente: AHDGSD.

ron su desconcierto ante la negativa de incorporar la preparatoria si no pedfan apoyo
econémico y expresaban que “la creacion de la nueva preparatoria no tiene otro
objeto que acabar con la Popular” y que nunca asistirian a ella porque “no es cierto
que sea para los pobres, y al asistir ellos, se les desligaria del pueblo” (AHDGSD,
1978). La nueva preparatoria de la Universidad capto e integréd a los alumnos de la
Preparatoria Lenin. Los fundadores de la institucion popular se mantuvieron firmes
en sus convicciones, y siguieron con la Preparatoria Popular hasta 1979, por lo que

la escuela popular duré un aproximado de dos anos.

Conclusiones

En el caso particular de las escuelas populares de Morelia, no se puede dejar de lado
la inequidad educativa que se dio al inicio de cada ciclo escolar (acontecimiento que
no sucedi6 solo en Morelia y no se dio tnicamente en los niveles medio basico y
medio superior), debida principalmente al incremento demografico suscitado desde
la década de 1960.

La Preparatoria Lenin surgié también como consecuencia de un movimiento
estudiantil radicalizado que ya no crefa en que los cambios los debia realizar el Es-
tado, por ello adoptaron una postura en la que creyeron como unica solucién crear
escuelas para ideologizar y transformar la sociedad hacia el socialismo, de manera que
todos y todas pudieran acceder a la escuela sin importar si tenfan o no los recursos
econémicos, pues, desde una perspectiva marxista, se estaba dando una lucha de
clases y habia que llevar la educacién también a los hijos de obreros y campesinos y

no solamente a los hijos de la burguesfa.
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Con la experiencia de las escuelas populares creadas en Morelia y en otros lugares
del pafs, los nicolaitas crearon su propia version de lo que debia ser la educacioén; como
ya se vio, no pudieron lograr la incorporacion de la preparatoria por la negativa de
diversos sectores de la Universidad Michoacana que desde el principio se manifestaron
contra la creacion de la preparatoria.

Si bien en un primer momento algunos sectores universitarios se manifestaron
contra la escuela de educaciéon media superior, porque los fundadores tomaron las
instalaciones pertenecientes a la Universidad para crear la preparatoria, después se
sumo el temor por la formacion ideoldgica a la que eran sujetos los estudiantes de

la misma.
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Regulate and educate: History of the Inspector Council
of Primary Instruction in the State of San Luis Potosi (1857-1883)
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RESUMEN

Inmediatamente después de la supresion de la Compafifa Lancasteriana en el estado de San Luis Potosi, en 1857 fue creada por el gobierno
la Junta Inspectora de Instruccion Primaria con el fin de reglamentar, vigilar y controlar los asuntos concernientes a la instruccion publica.
Durante el tiempo en que estuvo vigente emiti6 los reglamentos destinados a uniformar la instruccién publica y los relacionados con el
funcionamiento de la propia Junta, fundé la Academia de profesores de primeras letras, emitié los preceptos especializados para la Escuela
Normal para Profesores y otro para Profesoras, asi como las escuelas dependientes de la Junta, incluidas las de parvulos establecidas por la
Junta en la capital. En las municipalidades dispuso el establecimiento de las Juntas subalternas con el objetivo de impulsar la instruccion pri-
maria y mantener enlace en beneficio de la educacién. Mediante sus disposiciones el gobierno mantuvo el control de las escuelas publicas,
implementé los ramos de ensefianza y las categorifas en las que estarfan formados los profesores, los requisitos de ingreso, los examenes, los
premios y los castigos. Establecié una imprenta con la finalidad de solventar la escasez de libros de texto. Su histotia es el hilo conductor
que nos lleva a conocer las rupturas y continuidades en la instruccién publica hasta los primeros afios del Porfiriato, conocer las institucio-
nes que surgieron o se mantuvieron vigentes, como parte relevante de la tarea educativa que el Estado pretendia llevar a buen puerto en las
postrimerfas del siglo XIX.

Palabras clave: Historia de la educacion, legislacion educativa, formacioén de profesores.

ABSTRACT

Immediately after the suppression of the Lancasterian Company in the State of San Luis Potosi, in 1857 the Government created the Pri-

mary Instruction Inspection Board in order to regulate, monitor and control matters concerning public instruction. During the time it was
in force, it issued the regulations aimed at standardizing public instruction and those related to the functioning of the Board itself, founded
the Academy of teachers of first letters, issued the specialized precepts for the Training School for Teachers and another for female teach-
ers, as well as the schools dependent on the Board including those of nursery established by the Board in the capital. In the municipalities,
it ordered the establishment of the subordinate Boards with the aim of promoting primary education and maintaining links for the benefit
of education. Through its provisions, the government maintained control of public schools, implemented the branches of education and

categories in which teachers would be trained, entry requirements, exams, prizes and punishments. It established a printing press in order

to solve the shortage of textbooks. Its history is the guiding thread that leads us to know the ruptures and continuities in public education
until the first years of the Porfiriato, to know the institutions that emerged or remained in force, as a relevant part of the educational task

that the state intended to bring to fruition in the late nineteenth century.
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Introduccion

Este trabajo es parte de una investigacion mas extensa, la base de su conocimiento

esta cimentada en la heuristica, lo que ha permitido hacer un analisis de las fuentes

documentales que arrojan informacién abundante sobre la existencia de la Junta Ins-

pectora de Instruccién Primatia, por lo que en el presente solo se expondra parte de

su contenido. Con el proposito de aportar nuevos conocimientos a la historiografia

de la educacion desde la mirada de la historia regional, se expone una interesante

etapa educativa en el estado de San Luis Potosf; a partir de la supresion de la Com-

pafifa Lancasteriana en la entidad en el ano de 1857, al no contar con un érgano de

control en la instrucciéon publica estatal, el gobierno decret6 la apertura de la Junta

Inspectora de Instruccion Primaria en 1858, misma que fungié como responsable

de los asuntos educativos planteados por el Estado.

Mediante los planteamientos liberales educativos de la época, los hombres ilus-

tres pretendian que la educacion llegara a todas las masas de la sociedad, el principal

objetivo era brindar educacion en todos los niveles desde la primaria hasta la educa-

cion superior, no habfa homogeneidad en los planes de estudio, ni en los ramos de

enseflanza, por esta razon los gobiernos con base en sus posibilidades buscaron el

desarrollo de un sistema educativo endeble, con un profundo atraso educativo, una

sociedad con marcadas diferencias sociales; mediante la escuela publica se busco

formar y alfabetizar a los ciudadanos competentes y capacitados para el trabajo, con

el fin de integrar un Estado acorde con los avances de las sociedades modernas, sin

embargo, no existia coordinacién tanto en el aspecto pedagdgico como presupues-

tal entre el gobierno federal y los estados, pues estos carecfan de recursos humanos

capacitados y econémicos especialmente destinados a la tarea educativa.

En San Luis Potosi, el establecimiento de la Junta Inspectora de Instruccion

Primaria durante los aflos en que estuvo vigente emitié y aprobo los reglamentos

necesarios y pertinentes en su momento para fomentar la instruccion publica y con

ello mantener el anhelo del gobierno por impulsar la educacion en todo el estado.

Mediante las disposiciones emitidas por la Junta se buscaba desarrollar la instruccién

de parvulos, la primaria, asi como la formacién de profesores y profesoras como

elementos esenciales para el impulso educativo de la entidad.

La existencia de la Junta Inspectora es un suceso que representa una coyuntura

histérica que plantea cuestionamientos que buscan entender por qué surgi y cua-

les fueron sus aportes al desarrollo educativo de la entidad; aciertos, desaciertos y

dificultades, entre otros aspectos relevantes, que sin duda constituyen una forma de

comprender como el Estado fue configurando su tutela educativa, buscando siempre

las formas de impulsar el progreso de la educacion publica en la entidad en las tltimas

décadas del siglo XIX.
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Antecedentes y origen de las Juntas inspectoras

Al comienzo de la vida independiente el pais estaba sumergido en una crisis profun-
da derivada de los problemas politicos y econémicos que se extendfan a lo largo de
su territorio, esto se vefa reflejado en la carencia de escuelas publicas, hospitales y
asilos. Los hombres “pensantes” de la época reconocian la necesidad de extender la
ensefanza de primeras letras, “esperaban ver surgir un pueblo alfabetizado, instruido
en derechos civiles, industrioso, con plena conciencia de sus obligaciones para la co-
lectividad, comprometido con el gobierno republicano y en consecuencia dispuesto
a defenderlo” (Staples, 1985, pp. 101-102); comprendian que la necesidad de instruir
a los ciudadanos era una de las tareas mas apremiantes, sobre todo en un momento
en que el Estado buscaba alejar la educacion de la orientacion religiosa que por siglos
control6 la Iglesia.

Después de fundarse en la ciudad de México la Compafifa Lancasteriana en
1822 (Estrada, 1973, p. 494) y luego ser designada por el gobierno de Santa Anna
mediante decreto oficial expedido el 26 de octubre de 1842, declaraba obligatoria la
enseflanza de los individuos entre los siete y quince afios de edad, y confi6 la Direccion
de Instruccion primaria en la capital a la Compania; esta disposicién encomendo la
creacion de subdirecciones en las capitales de los estados a cargo de la Compafiia,
por lo que deberian regirse bajo el reglamento vigente en la ciudad de México; tam-
bién establecia un plan para fundar una escuela Normal y publicar cartillas y libros
de texto (Meneses, 1998, p. 141).

En 1843 quedo establecida en la capital del estado de San Luis Potosi la Compafiia
Lancasteriana, misma que permanecio activa durante catorce afios, periodo en que
pretendia cumplir con los fines educativos que el gobierno perseguia, sin embargo,
fue un ideal obstruido por problemas econémicos, politicos y administrativos, por
lo que fue suprimida el 27 de julio del afo 1857.

Durante la vigencia de la Compafifa Lancasteriana en el estado, la creacién de
escuelas elementales o primarias fue deficiente para dar instruccion gratuita a la nifiez,
los factores mas comunes que incidieron fueron las pugnas politicas y revolucionatias,
esto asociado con la escasez de presupuesto; los municipios tenfan la encomienda de
favorecer la instruccién con la apertura de escuelas, sin embargo, la disposicion de
recursos economicos destinados a la educacion no logré superarse y la desatencion
de este ramo era evidente, la Compafiia tenfa a su cargo la administracion, vigilancia
y desarrollo de la educacion en la capital y ademas deberfa mantener enlace con las
Juntas subalternas establecidas en los municipios, mas, aunque los esfuerzos fueron
valiosos, no se lograron los avances educativos que el estado requeria.

Conforme se planteaban nuevas reformas educativas el gobierno se percatd

de la necesidad de contar con instancias de control y vigilancia en la instruccion
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publica, que se hicieran cargo de los asuntos propios del ramo, con ello surgieron

las primeras propuestas para su creacion y los términos mas comunes con los que

se designaban son: Academia de primera enseflanza, Junta directora, Junta principal,

Junta subalterna, Junta de instruccion, Junta inspectora de instruccion primaria, entre

otras denominaciones (Meneses, 1998), dedicadas a organizar, vigilar, reglamentar,

establecer los ramos de enseflanza, seleccion y publicacion de libros de texto y de-

signar la distribucién de recursos tanto econémicos como materiales en las escuelas

de primeras letras, escuelas Normales, escuelas de parvulos, de adultos, entre otras

dependientes del gobierno. De estas instancias derivaron otras asociaciones como

las academias de profesores, que fungian como espacios de discusién de los avances

y mejoras pedagogicas que la educacion requeria.

La falta de 6rganos de vigilancia a cargo del Estado fue una situacion que se hacia

presente en el ideal de las autoridades desde la época independiente, pero también

mas compleja, porque habfa una tendencia en la concentracion de responsabilidades

educativas en la capital de la Republica a cargo de la Compania Lancasteriana que

plante6 el funcionamiento de una Direcciéon General de Instruccion Primaria en

1842, que ademas propuso el establecimiento de la Junta Lancasteriana en la capital

de los estados y en los ayuntamientos el funcionamiento de las Juntas subalternas

que serfan las corresponsales de la establecida en la capital del estado.

En cuanto a las noticias relacionadas con el funcionamiento de las Juntas Ins-

pectoras en México, se pudo identificar que algunos estados interesados en lograr

avances en la educacion de la nifez designaron la creacion de la Junta Inspectora de

Instruccidn, es el caso del estado de Michoacan: “En 1831 se cred la primera Junta
bl

Inspectora de Instruccion Publica, con siete ciudadanos ‘muy recomendables por su

ilustracion y amor a la cultura’. En todas las entidades también se formaron Juntas

subalternas, en las que participaban el parroco del pueblo y otros tres ciudadanos

representando al Estado” (Lopez, 2016, p. 43). Posiblemente esta es la noticia mas

temprana que se refiere a la creacién de una Junta en el interior del pafs. Para el caso

de San Luis Potosi, el decreto para la creacion de la primera Junta Inspectora de

Instruccion Primaria surgié en 1857.

La necesidad de crear la Junta Inspectora
de Instruccién Primaria en el estado

Después de ser suprimida la Compafifa Lancasteriana en el estado de San Luis Po-

tosi, en 1857, el gobernador Eulalio Degollado advirtié que la educaciéon mantenia

un atraso preocupante, y ante los reclamos de los maestros que dirigfan las escuelas

lancasterianas de la ciudad, villas y suburbios, debido a la indiferencia con que esta

Junta veia este importante ramo,

168 |



| Volumen3 | Ntmero2 | 2023 | ANUARIO MEXICANO DE HISTORIA DE 1.A EDUCACION

En un ocurso presentado al gobierno por varios profesores de primeras letras, se ha
servido acordar el Exmo. St. Gobernador lo siguiente |[...] En vista de las repetidas quejas
dirigidas a este gobierno por los profesores de instruccioén primaria sobre la poca curia
de la Junta Lancasteriana, para promover los adelantos de la ensefianza; y pareciendo
una anomalia la existencia de dicha junta en esta capital, cuando fuera de ella no hay una
sola subalterna; entre tanto la H. Legislatura resuelve lo conveniente, se suprime la Junta
relacionada, estableciéndose en sustitucién otra inspectora compuesta de tres vocales que
nombrara el Gobierno, para que inmediatamente procedan a formar un reglamento cuyo
fin sera uniformar la instruccion en todo el Estado y vigilar las escuelas, dando cuenta
de los abusos que en ellas notare, para su pronto remedio. Hagase saber este acuerdo a
los quejosos como resultado de su instancia |[...] también previene [...] que los fondos
de la Junta se entreguen |[...] Julio 27 de 1857 [Muro, 1899, p. 127].

Esta disposicion constituye el inicio de una etapa nueva para la instruccion publica
a cargo del Estado. Dos afios después, el gobierno del general de brigada Manuel
Diaz de la Vega decretd que “se restablece la Junta Lancasteriana de esta ciudad que
sera la directiva de la instruccion primaria en todo el departamento” (AHESLP, 1859,
dic. 24, foja 115), una disposicion que no prosperd debido a la inestabilidad politica,
sin embargo, se procedié con la suspension de la misma en el estado, todavia antes
de que el gobierno federal declarara la extincion de la Compafifa Lancasteriana en la
capital de la Republica el 29 de marzo de 1890 (Dublan, 1876-1912, v. XX, pp. 81-
82). Este acto se dio como resultado de las discusiones pedagdgicas encaminadas a
modernizar la educacion, realizadas en el Primer Congreso de Instruccién Puablica
realizado en la Ciudad de México a fines de 1889 y principios de 1890, convocado
durante la gestién educativa de Joaquin Baranda como ministro de la Secretaria de
Justicia e Instrucciéon Puablica durante el gobierno de Porfirio Diaz.

Suprimida la Compania LLancasteriana en el estado, el gobierno en su lugar creé la
Junta Inspectora, conocida primeramente solo con ese nombre; una de sus primeras
funciones fue elaborar un reglamento destinado a uniformar y vigilar la instruccion
publica en todo el estado y ademas supervisar las escuelas con el fin de conocer los
abusos que en ellas existiera. La Junta estuvo integrada por el presbitero D. Mariano
Saldafia como presidente, mas tres vocales y un tesorero, todos designados por el
gobierno, sin embargo, por los conflictos ocasionados por la Guerra de Reforma
la Junta no se habilitd; fue durante el gobierno provisional de Vicente Chico Sein,
cuando se volvio a establecer, debido al elevado interés que este gobernador tenia por

la educacion, esta vez con el nombre de Junta Inspectora de Instrucciéon Primaria.

[...] la dot6 con fondos suficientes para su sostenimiento, nombré las juntas subalternas,
mientras la comisién encargada de formar el reglamento lo presentaba, excitaba a los
profesores a que se desentendieran de la lucha politica y se consagraran exclusivamente

a la ensefianza, asegurandoles que el gobierno los protegeria en todo y los pondria
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siempre a salvo de los sacrificios y molestias que con motivo de la guerra sufrian todos

los ciudadanos [Muro, 1899, p. 129].

Vicente Chico Sein otorgé un decidido apoyo presupuestal a la Junta Inspectora

de Instruccién Primaria a través del cobro de impuestos sobre la venta de productos

basicos, con ello se pretendia aumentar el nimero de escuelas y se surtieron los li-

bros y utiles necesarios para la tarea educativa, entre otras mejoras. Cada dos afos y

conforme habfa cambios de gobierno la Junta renovaba su mesa directiva, suprimio

los antiguos nombres con que se conocian las escuelas del estado por la designacion

con numeracioén progresiva, signando los nimeros pares a las escuelas de nifias y los

impares a las de nifios.

Los aportes de la Junta Inspectora
de Instrucciéon Primaria en el Estado

Con el establecimiento de la Junta Inspectora de Instruccién Primaria el gobierno

comenzd a organizar la educacion primaria, de parvulos y la formacion de profesores,

sobre todo buscaba reglamentar su funcionamiento y con ello mejorar la organizacion

de las escuelas, asignar mejores presupuestos, aumentar el ingreso de alumnos para

su formacion como profesores en las escuelas Normales, para luego poder contratar

maestros capacitados, entre multiples aspectos que consider6 necesarios, pero esta

tarea no serfa posible sin la existencia de leyes y reglamentos publicos elaborados en

un primer momento por la Junta Inspectora de Instrucciéon Primaria y aprobados

por el gobierno.

Uno de los primeros preceptos establecidos por esta Junta fue el Reglamento para

las escuelas de instruccion primaria en el Estado de San Luis Potosi, aprobado en la sala de

acuerdos de la Junta Inspectora de Instruccion Primaria, con fecha 11 de noviembre

de 1857, bajo la presidencia del presbitero Mariano Saldafia; Juan N. Viramontes,

José Marfa Garcia, Francisco Macias Valadéz, secretarios; sin embargo, como no

pudo entrar en funcionamiento por esa fecha, fue durante el gobierno provisional de

Vicente Chico Sein que se retomd el reglamento, lo aprobo, reformé y ordend que

todas las autoridades lo hicieran cumplir; con una ligera variacion por la reforma al

mismo fue publicado como Reglamento para uniformar la instruccion primaria en el Estado

de San Luis Potosi, 4 de julio de 1858.

Los reglamentos que aprob¢ y publico esta Junta, con el visto bueno del gobiet-

no estatal, son fundamentales para entender como la educacion publica a cargo del

Estado se fue organizando y retomo las riendas de la organizacion de la ensefianza

en las escuelas que anteriormente estaban a cargo de la Companfa Lancasteriana,

desde la instruccion primaria, las escuelas Normales y la educacion de parvulos, que

por primera vez se comenzé a impartir y a reglamentar.
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La Junta estuvo integrada por personas designadas por el gobierno, también inte-
gro6 alos profesores con experiencia en el ramo y en su momento fueron los personajes
que buscaron mejorar la instruccién publica a nivel local; funcioné acorde con las
leyes y decretos establecidos tanto a nivel nacional como local, con el planteamiento
de sus reglamentos se comenzoé a prestar atencion a los ramos de ensefianza tanto
para profesores y profesoras, las materias, los requisitos, los premios y castigos, los
horarios, entre otros.

LLa Junta, consciente de la necesidad de promover el libre pensamiento por medio
de la prensa escrita y promover el progreso de la instruccién publica, con recursos
provenientes del ramo ordend la compra de un equipo de impresion en los Estados
Unidos, con ello estableci6 una imprenta por el afio 1874, con su funcionamiento se
procuraba proveer los textos indispensables a las escuelas publicas, con lo que busco
disminuir los gastos originados por la compra de libros; sin los recursos suficientes
para el pago, publicaron una circular en la que solicitaban una aportaciéon voluntaria
a los ciudadanos para su adquisicion.

Ademas aprobé los reglamentos de la Escuela Normal para profesores y pro-
fesoras; cred y organizé la Academia de profesores, con el objetivo de discutir los
asuntos pedagogicos mas apremiantes relacionados con los métodos de ensefianza
en la instruccién publica, incluida la educacion de parvulos. La Academia de profe-
sores, con la aprobacién y apoyo de la Junta, dispuso la publicacion de la revista La
instruccion primariay fue el 6rgano de difusion tanto de la Junta como de la Academia
de profesores de instrucciéon primaria; esta publicacion fungfa como difusora de
las acciones e ideas emprendidas por la Junta Inspectora, publicaba los articulos
pedagdgicos relacionados con los avances de la educacion en otros paises, las obras
relacionadas con la pedagogia que circulaban en otros paises como Francia y Estados
Unidos, ademas presentaba los resultados de las estadisticas escolares emitidas por la
misma. La primera época estuvo a cargo de la Academia de profesores y la segunda
bajo el cargo de la Junta Inspectora; esta publicacion estuvo vigente durante los afios
de 1877 a 1881.

La Junta emitié las memorias de sus trabajos durante los aflos en que estuvo
vigente, estas obras son una herramienta de difusion de sus actividades que permite
apreciar el quehacer y desarrollo educativo de la entidad, establecié los ramos de
enseflanza que se deberfan de impartir en la instruccién primaria y en las escuelas
Normales, los textos que estos deberfan de llevar, los requisitos de ingreso, las mo-
dalidades de examen; fue la responsable de la administracién de los presupuestos
designados a la instruccion en las escuelas dependientes del Estado.

Entre sus funciones, junto con la Academia de Profesores tuvo a bien seleccionar
los textos especializados para el uso de los maestros de las escuelas Normales, un

ejemplo lo constituye la publicacién de la traduccion de la obra de origen francés
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de Ambroise Rendu, Curso de pedagogia ¢ principios de educacion priblica para el uso de los
alumnos de las escuelas normales y de los preceptores primarios, escrito en francés, traducido
al castellano de la segunda edicién y publicado por la Junta Inspectora de Instruccion
Primaria en 1861 (Rendd, 1861) (ver Figura 1).

Figura 1l

Curso de pedagogia 6 principios de educacién publica para el uso de los alumnos de las
Escuelas Normales y de los preceptores primarios, escrito en francés por Mr. A. Rendu, hijo,
traducido al castellano de la segunda edicién y publicado por la Junta Inspectora de Instruccién
primaria, San Luis Potosi, Tip. de G. Ddvalos, 1861

Fuente: CDHRMA de la UASLP.

Los reglamentos establecidos por esta Junta son los siguientes: Reglamento para
uniformar la instruccion primaria del estado de San Luis Potosi, aprobado en 1857 y publicado
para su cumplimiento en 1858; Reglamento para las escuelas de instruccion primaria del estado
de S. Luis Potosi (1863); Reglamento que la Junta inspectora de instruccion primaria, publica con
aprobacion del supremo gobierno del Estado para su observancia en las escuelas del niismo (1872);
Reglamento de la Academia de profesores de primeras letras de San Luis Potosi (1875); Reglamento
interior de la Escuela Normal para profesores (1877); Reglamento interior de la Junta inspectora
de instruccion primaria (1878); Reglamento para las escuelas dependientes de la Junta Inspectora
de Instruccion Primaria (1877); Reglamento para las Escuelas de Parvulos de San Luis Potosi
(1878); Reglamento de la Escuela Normal para profesoras (1881).
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No obstante las aportaciones que brind6 la Junta a la educacion publica estatal y
sus esfuerzos por el progreso de la instruccion durante mas de dos décadas, esta fue
suprimida. Dos fueron los problemas mas comunes con los que se enfrento: la falta
de fondos debida a la escasez presupuestal y el desentendimiento con que vefan las
Juntas subalternas sus disposiciones (Del Castillo, 1890), porque no tenia facultades
para imponer medidas coercitivas que obligaran a los profesores a cumplir con lo
que se disponia a través de sus reglamentos.

Con su disipacion el gobierno tomo el control de la instrucciéon publica bajo una
estructura administrativa totalmente dependiente del Estado. De este modo la Junta
quedé desintegrada por decreto oficial el 14 de diciembre de 1883 (Decteto 28/10,
Congreso, 14 de diciembre 1883).

Reglamento para uniformar la
instruccion primaria en el estado de San Luis Potosi

Aprobado por la Junta Inspectora de Instrucciéon Primaria el 11 de noviembre de
1857 y publicado para su cumplimiento el 4 de julio de 1858, constituye el primer
documento de caricter normativo expedido por esta, con aprobacion suprema del
gobierno al considerar la importancia de uniformar la instruccioén primaria en todo
el Estado. Consta de 16 capitulos: “I. De las Juntas, de su objeto y fondos”, “II. Del
numero de individuos que formaran las Juntas”, “IIL. De los requisitos indispensables
que deben tener los individuos que sean miembros de las juntas”, “IV. De la renova-
cion de las Juntas”, “V. De los dependientes de la Junta”, “VI. Del nombramiento de
dependientes”, “VII. Del tesorero”, “VIIIL. Del secretario”, “IX de los profesores y
profesoras”, “X Del escribiente de la secretaria, colector municipal y mozo de aseo”,
“XI. De las sesiones”, “XII. De las comisiones”, “XIII. Del reglamento de escuelas”,
“XIV. De los examenes”, “XV. De la Escuela Normal” y “XVI. De la reforma del
reglamento general”.

En el capitulo I, referente a las Juntas, su objeto y fondos, los articulos 1° y 2°
establecfan que en la capital del Estado residirfa la Junta Inspectora de Instruccion
Primaria, que serfa independiente de toda autoridad subordinada y solo ella arreglaria
lo relacionado con su objeto. Ademas designaba que en todas las cabeceras de partido
y municipalidades habria otras que se llamarfan Juntas Subalternas, que dependerian
de la inspectora de la capital y sus procedimientos se regularian conforme al regla-
mento establecido.

Asi mismo establecia que el objeto tnico de las Juntas serfa el de promover la
instruccion del pueblo para mejorar por este medio su condicion social. Dependiendo
de los fondos disponibles establecerfa escuelas para nifios y nifias en la capital y en los
municipios siempre que lo estimara necesario. Por otro lado, aunque el Estado ya habia
establecido mediante decreto nimero 41 del 31 de marzo de 1848 (Muro, 1899, p. 99)
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la Escuela Normal para profesores, sin embargo, este contempld el establecimiento
de una Escuela Normal para la formacion de profesores y profesoras, incluyendo la
creacion de escuelas dominicales, esto de acuerdo con la disposicion presupuestal.
Por ese tiempo habia una grave escasez de presupuesto en el gobierno, por ello
en el articulo 7° del primer capitulo se estableci6 que serfan fondos para la instruc-
cién primaria
Los derechos impuestos a las herencias transversales, medio real por cada fanega de
maiz y frijol que se expande en todos los pueblos del Estado, y en la capital; una cuarta
parte de real por cada cabeza de ganado mayor, menor o de cerdo que se mate en todo
el estado; un octavo de real por cada fanega de sal que se elabore en los terrenos que
actualmente se esplotan [sic|, y en los que se esplotaren [sic|] después; y serd también
parte de dicho fondo de escuelas, todo lo que el H. Congreso o el gobierno aplicare en

lo sucesivo a tal objeto [Reglamento/Gobierno del Estado, 4 de julio de 1858].

Esta disposicion permite entender la situacion financiera tan dificil por la que
transitaba el Estado: por un lado, habia voluntad por parte del gobierno para impulsar
la instrucciéon publica, pero por otro subyacia la falta de recursos, por esta razon la
Junta discutié esa problematica y propusieron el cobro de derechos o impuestos por
la venta de productos basicos a cargo de los productores de maiz, frijol, carne y sal.

Ademas contemplé el numero de individuos que integrarfan las juntas, estos
seran nueve llamados vocales propietarios, incluido el tesorero, cuatro suplentes
y el secretario, todos nombrados por el gobierno. Los requisitos de los miembros
serfan ser vecinos del lugar, saber leer y escribir, de honradez notoria e interés por la
instruccion; establecio los sujetos que serfan dependientes de la Junta: el tesorero, el
secretario, los profesores y profesoras, los ayudantes, un escribiente en la secretaria,
un colector en la mesa municipal, un mozo de aseo, entre otros.

El capitulo IX, “De los profesores y profesoras”, establecia en su articulo 31:
“Los preceptores y preceptoras, asi como sus respectivos ayudantes se sujetaran en
todo a lo que expresa el art. 1° del Reglamento de Escuelas; y sus honorarios seran
los que la Junta, atendidas las circunstancias de sus fondos asignare” (Reglamento/
Gobierno del Estado, 4 de julio de 1858). Con esto qued6 de manifiesto que la Junta
serfa la responsable de vigilar el quehacer de los preceptores y ayudantes, asi como
asignar los sueldos, que a su vez dependian del presupuesto del gobierno.

El capitulo XIII, “Del reglamento de escuelas”, contemplaba en el articulo 41: “La
Junta directora formara un reglamento de escuelas que regira en todas las del Estado y
comprendera los puntos siguientes: Requisitos para la adopcién de preceptores, horas
de estudio, autores que sirvan de texto y sistemas de ensefanza, forma de letra que se
debera de ensefiar, obligaciones de las comisiones de vigilancia, examenes privados y
publicos, materias que indispensablemente se deben ensefat, si se permite o no a los

preceptores enseflar estudios que no sean rigurosamente de instruccion primaria, si
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se les permite o no a los preceptores recibir alumnos de paga, requisitos con que los
preceptores no pueden admitir algunos nifos o los pueden despedir, establecer una
escuela normal” (Reglamento/Gobierno del Estado, 4 de julio de 1858).

A través de este reglamento la Junta pretendi6 dar uniformidad a la instruccion
publica impartida por el Estado, consciente de que solo con reglamentos previamente
establecidos, discutidos y aprobados por el gobierno se podia mantener el control
y vigilancia de las escuelas publicas a cargo del gobierno, en donde estaba necesa-
riamente implicito el desempefio de los preceptores, de los ayudantes y de las tareas

propias contempladas en el reglamento de escuelas.

Conclusion

Adentrarse en la historia de la educacion en México permite abrir las vetas del pasado
y de la Junta Inspectora de Instruccién Primaria en el estado de San Luis Potosi; es
conocer un periodo de la historia de la educacion de la cual muy poco sabe, sobre todo
porque los temas que se han expuesto sobre la misma aun son ambiguos en relacion
con sus aportaciones a la instruccion publica estatal durante el periodo de 1857 a
1883. Aunque pareciera que su estancia pasé desapercibida, hoy podemos expresar
lo contrario, porque las fuentes demuestran que hubo un esfuerzo por contribuir a
mejorar las condiciones de la educacién publica durante su vigencia y sent6 las bases
de lo que afios después seria la escuela publica.

Recuperar su historia es una tarea ardua que aun se esta construyendo, por lo que
todavia se investiga y se recopilan las fuentes que nos permitan apreciar su quehacer
y sus aportaciones, sobre todo porque surgié en una época caracterizada por las
pugnas politicas entre liberales y conservadores y en medio de la escasez de recursos

economicos tanto a nivel nacional como local.
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The school and its emotions in the memory of Jesus Solis de la Torre (1947-1958)
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RESUMEN

La escuela es un espacio donde no solo se aprenden conocimientos, sino también se comparten subjetividades y se construyen emociones
en un proceso de interaccion complejo que forma parte de lo que se ha denominado como cultura escolar (Escolano, 2022). Ahf entran en
juego saberes, practicas, dispositivos disciplinares, cédigos morales, deseos y aspiraciones, materiales y espacios que, en accion, producen,

reproducen, legitiman o sancionan conductas y afectos, los cuales sirven para orientar la accién social. Asumiendo lo anterior, en este
trabajo nos preguntamos: ¢Qué tipo de emociones produjo en el estudiante la escuela a través de sus espacios, maestros, libros, materiales,
etc.? Para responder a lo anterior recuperamos la memoria de J. Jesus Solis de la Torre, quien fue estudiante en las décadas de los cuarenta

y cincuenta del siglo pretérito. A través de la entrevista en profundidad, indagamos en su pasado para recuperar una parte (la infancia) y un

aspecto (el escolar). A partir de lo que él recuerda y significa, identificamos las emociones, tanto positivas como negativas, para tratar de dar

cuenta del papel que estas jugaron en su formacién como persona.
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ABSTRACT

The school is a space where not only knowledge is learned, but also where subjectivities are shared and emotions are built in a complex in-
teraction process that is part of what has been called schoo/ culture (Escolano, 2022). There, knowledge, practices, disciplinary devices, moral
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affections, which serve to guide social action. Assuming the above, in this work we ask ourselves what kind of emotions did the school
produce in the student through its spaces, teachers, books, materials, etc.? How are those emotions from the past remembered and told in
the present? To answer the above, we intend to recover the memory of J. Jesus Solis de la Torre, who was a student in the forties and fifties
of the last century. Through an in-depth interview, we investigate his past to recover a part (childhood) and an aspect (school). From what
he remembers and means, we identify the emotions, both positive and negative, to try to account for the role they played in his formation

as a person.
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! Las entrevistas se reali-
zaron durante los dias
3, 10, 17 y 23 de julio
del 2022, en la casa del
entrevistado, en un con-
texto de tranquilidad.
Las entrevistas fueron
grabadas, previo con-

sentimiento.
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Introduccion

Mariano Choliz (2005) define las emociones como “una experiencia afectiva en cierta
medida agradable o desagradable, que supone una cualidad fenomenolégica caracte-
ristica y que compromete tres sistemas de respuesta: cognitivo-subjetivo, conductual-
expresivo y fisiologico-adaptativo” (p. 4). Las emociones, dice Chdliz, son producidas
y producen, las aprendemos socialmente y las reproducimos en ciertos contextos, lo
cual nos permite responder a una serie de condiciones sociales. L.as emociones tienen
una doble naturaleza: por un lado, es algo que se siente en el interior de la persona,
pero al mismo tiempo, esa sensacion se actia, lo que permite orientar a los otros en
sus conductas frente a los demas.

En el campo de la educacion, Escolano (2022), desde la historia cultural de la
educacion, es uno de los investigadores que mas ha indagado sobre las emociones
como parte de la cultura escolar. El autor distingue cuatro tipos de culturas: empirica,
referida al conjunto de practicas creadas o adoptadas por los docentes para regular
la ensefianza; académica, ligada al desarrollo del conocimiento experto expresado
en teorfas; politica, ligada a las normas, dispositivos de gobierno y de control, que
refieren a la escuela como organizacion, y la cultura afectiva (Escolano, 2018), que
da cuenta del papel de las emociones en la cultura escolar.

Escolano (2018) sefiala que las emociones, en su parte expresiva conductual, son
el resultado de procesos de socializacion a través de los cuales se pone en practica
la microfisica del poder. Como parte de la cultura escolar, se ha recurrido al uso de
premios y castigos, de materiales y espacios que pueden remitir a las emociones que se
produjeron en el pasado, destacando la funcién disciplinadora al regular la conducta
para motivar o inhibir ciertas practicas. Esta pedagogia puede ser vista desde diversos
lugares: por un lado, los métodos y materiales utilizados por la escuela y los docentes
para formar a las infancias en un determinado modelo; por otro, las subjetividades de
los docentes al aplicar los métodos y materiales en sujetos particulares y, finalmente,
las emociones que esas practicas produjeron en los estudiantes y como influyeron en
su escolarizacion y en su vida, que es la faceta que nosotros abordaremos.

En este trabajo recuperamos la memoria de J. Jesus Solis de la Torre, quien fue
estudiante en las décadas de los cuarenta y cincuenta del siglo pasado. Las preguntas
que guiaron la conversacion fueron: ¢qué tipo de emociones produjo en el estudiante
la escuela a través de sus espacios, maestros, libros y materiales?, ;como esas emo-
ciones son rememoradas y contadas en el presente?

Activar la memoria es parte de un proceso de recuperacion del yo, lo cual hare-
mos a través de la entrevista en profundidad,' entendida como un proceso dialéctico,
producido en una atmosfera conversacional, a través de la cual podemos recuperar la
subjetividad de la persona (De Garay, 1999). En este ambiente, se recuerda y cuenta lo

vivido, no necesariamente como fue en realidad, sino como la persona lo rememora,
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de ahi que, mas que la verdad, la indagacién es sobre la vivencia, que nos remite el
aspecto fenomenolégico propuesto por Choliz (2005).

El trabajo esta estructurado en dos partes: en la primera esbozamos la trayectoria
escolar de Jesus Solis de la Torre, desde las escuelas de amigas hasta su salida de la
Escuela Apostolica. En la segunda damos cuenta de las emociones que aparecieron
en su narrativa, destacando aquellas positivas, felicitarias, de las negativas o tristes, y

de cémo ello incidié en su formacién como persona.

J. Jesus Solis de la Torre,
de las amigas a la escuela apostélica

J. Jesus Antonio Solis de la Torre nacié el 28 de septiembre de 1942 en Colén, Qro.,
hijo de Antonio Solis Flores, originario de la ciudad de Querétaro, y Ester de la To-
rre Cabrera, originaria de Colén. Antonio lleg6 a Colén como parte de la familia del
cura Domingo Solis, empleandose como administrador en la Hacienda de El Gallo.
Durante sus visitas al pueblo, se prend6 de Ester y, después de un breve noviazgo,
contrajeron matrimonio en diciembre de 1941.

La iniciacion de J. Jests Antonio a las letras fue en lo que podriamos llamar aigas,

...primero con Pachita Gutiérrez, con algunos vecinos y vecinas [...] Luego se enfer-
mé de polio un nifio [...] ahf se muri6. Ahi lo velaron. Por eso ya no nos llevaron con
Pachita. Entonces nos llevaron con Jovita Granados [...] con ella seguimos, hasta que
se enfermo de los frios y se murid. Yo recuerdo cémo le daban las convulsiones de los
frios. Entonces nos quedamos sin estas dos primeras que nos ensefiaron las primeras
letras, con el silabario de San Miguel [...] Ya después se abrio la escuela con el profesor
Sadl Cabrera |[...]. Ahf tenfamos nuestros grupos, nuestros salones. Me acuerdo cuando

estaba aprendiendo los ndmeros [J. Solis, comunicacién personal, 3 de julio del 2022].

Sin embargo, esta educacion pronto se interrumpio. Su padre decidi6 que irfa a
la escuela en Querétaro. Lo inscribi6 en el Centro Educativo, con el profesor Corona.
Jesus recuerda que “no sabfa qué onda”. Como su abuelita se habia regresado a vivir
a Querétaro con sus tfas, entonces no sentia problema. “Ahf estuve con mi abuelita y
mis tias, que me tenfan muy carifiosamente en su casa”. Fl estaba muy tranquilo. Lo
llevaban todos los dias a la escuela, aunque sentfa extrafeza porque habfa muchos
nifios que se iban solos y €l tenfa que esperar a que fueran por €L

Ya en la escuela se sentia algo extrafio, pero de todas maneras, “ahi me insertaba

yo”. Dice rememorando aquellos tiempos:

Vamos al recreo, “ahora vamos a la lucha libre”, squé sera esor, “pues tu éntrale”. “Ahi
va, te vamos a poner la llave”, y ahi voy yo, sin saber ni qué era eso |entre risas|. El ring
era una fosa de unos tres o cuatro metros por lado, llena de aserrin, como de treinta

centimetros de profundidad. Ahf nos ddbamos nuestros costalazos, nuestras maromas.
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Ahora vamos a jugar futbol, ahi anda este hombre, escuincle, en lo que llegaban por €l
sus tfas, a meterse a jugar con los de sexto (y yo estaba en primero). Una vez me pega-
ron un balonazo que me quedé ahi sentado, con los gajos marcados. Eran balones de
aquellos de gajos, de cuero cosido [...] Yaluego llegé mi tia Marfa: “Saquen de ahi a ese
chamaco que se anda metiendo ahi con los grandes”. Entendi que cada equipo con su

equipo [J. Solis, comunicacién personal, 3 de julio del 2022].

En el Centro Educativo cursé primer y segundo afios de primaria. Sus padres,
producto del abatimiento econémico que vivio la entidad en la década de los cuarenta,

habfan emigrado a la Ciudad de México. En ese contexto, dice Jesus:

Luego vino mi tia Lupe Vazquez, que habia ido a México. Se trajo a mi hermano Salva-
dor. Dijo que iba a venir mi tia Cirita, por si me queria ir con ella. Y efectivamente, vino
mi tfa Cirita y me fui con ella. Y ya estando en México les dije que ya no querfa regresar
a Querétaro. Nadie me contradijo, pero entonces hubo que buscar escuela. Y ya me
inscribieron en el Instituto Centro América de los Salesianos, que estaba en Huipulco

[J. Solis, comunicacién personal, 3 de julio del 2022].

Los primeros dias los llevé su papa a subirse al tranvia y los acompand en el re-
corrido para que supieran donde subir y bajar. Vivian en la calle Asturias, caminaban
unas cuatro cuadras hasta la Calzada de Tlalpan. Ah{ tomaban el tranvia. Iban Sergio
Carrillo, Pablo Morales, Enrique Bulnes y él. Todos eran de la colonia Alamos. Lle-
gaban a Huipulco y atravesaban la calzada Don Bosco, que estaba poco transitada,
entre casas de campo y milpas. Alla asistian a misa, les daban de desayunar y luego

entraban a clases.

Estaban los salones alineados del uno al seis, con su portal. Enfrente del portal, viendo
al oriente, estaban las canchas |[...], era muy amplio, ahi nos ddbamos vuelo jugando.
Sentia muy distinto porque ahora, en lugar de ir con mis tias iba con mis compafieros,
y en lugar de caminar dos o tres cuadras, pues iba buen rato arriba del tranvia, y en el
trayecto ibamos viendo y oyendo de todo, sobre todo que los tranvias de Xochimilco
llevaban personas hablando en nahuatl, y llevaban hortalizas, flores, eso cuando iban de
Xochimilco hacia el centro, y otras mercancias al ir de regreso. [...] Ahf fue muy distinto.
Uno adquiere otros conocimientos, otras experiencias, Otros sustos y otros gustos, muy

diferentes a los de aca de Querétaro [J. Solis, comunicacién personal, 10 de julio del 2022].

“Pero en algo fui decayendo”, sigue recordando Jesus. “Si con el profesor Eras-
mo Espejel Barrera sali bien, con el profesor Federico Villalobos si me fall6, porque,
¢como es que mi papa decidié mandarme con el padre Borja?” (J. Solis, 2022, co-
municacion personal, 10 de julio del 2022). Eso fue en los afios 1951 y 1952. Luego
explica que en ese tiempo el curso escolar era de enero a noviembre. Diciembre era

el mes de las vacaciones.
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En diciembre de [mil novecientos| cincuenta y dos fue mi tio José a México a traer las
flores para la fiesta de la Virgen de la Concepcion, en Hércules, donde el padre Do-
mingo estaba de encargado. Mand6 entonces su cochecito, un Ford treinta y ocho, y de
regreso nos mandaron a mi y a mi hermano Salvador con mi abuelita y mis tias [J. Solis,

comunicacion personal, 10 de julio del 2022].

Recuerda todo el ajetreo de la preparacion de la fiesta: la comida, los adornos, la
musica. Y luego la recepcion de los nifios del seminario, que fueron a cantar la misa.

La presencia de los nifios del seminario se la pintaron como un premio por
portarse bien. Ir a la fiesta y recibir reconocimiento y comida resulté muy atractivo
para el nifio. Entonces ¢l pregunt6é como era la Escuela Apostoélica. Su tio padre le
pregunté si no queria entrar ahi, él dijo que si porque su papa querfa llevarlo con
el padre Botja, el cual tenfa fama de muy severo y de dar muchos golpes. Jesus le
pregunto a su tio cuales eran los castigos. El tio respondié que los amonestaban, les
daban algunas lecturas, algunas oraciones, pero no pegaban. Con eso fue suficiente
para que Jesus pidiera que lo inscribieran en esa escuela.

Asi pues, el tio padre hizo lo necesario para inscribir al nifio. La fiesta fue el dia 8
y para el dia 15, fecha en que iniciaba el periodo escolar, él ya estaba inscrito. El dijo:
“Ya me salvé. Para mi fue la salvacion. Iba yo retecontento” (J. Solis, 2022, comuni-
cacion personal, 10 de julio del 2022). En ese entonces, la escuela estaba en la calle
de Pasteur. Era una casa muy amplia, con dos patios, un jardin, una huerta, canchas.
Y después de una amplia descripcion de como estaban distribuidos los espacios, da
cuenta del encementado donde podian patinar, o de la huerta donde podian subir a
los arboles para comer la fruta o bajar los nidos de las avecillas, algunas de las cuales
luego le enviaba a su abuelita como obsequio.

Su estancia en la Escuela Apostolica duré de 1953 hasta 1955. Ahi concluy6 la
primaria (aunque las clases las tomaban en la escuela de la sefiorita Esperanza Mac-
Cormick). En 1956 se fue con los del seminario, donde cursé la secundaria (entonces
su mudo a lo que habia sido el convento de Teresitas, donde estaba la escuela de los
jovenes). Ahi estuvo hasta que en 1959 se accidentaron y los mandaron a sus casas

a descansar.

De las emociones recordadas

Dice Graciela De Garay (1999) que, en el proceso de la entrevista, el entrevistado
suele pasar por un proceso de reapropiacion de su historia, lo que le permite desde el
presente reflexionar sobre su pasado. Asi pues, el pasado no es necesariamente como
se conto, sino como el entrevistado intenta dar sentido a su vivencia.

Cuando hablamos de la escuela, ;qué emociones vienen a la memoria? Es una

pregunta que Jesus Solis intenta responder, agradeciendo en primera instancia la pre-
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gunta porque —dice— le permite recordar. L.as emociones son variadas, maxime que

fueron por lo menos cuatro experiencias escolares diferentes las que vivié: primero

las de la primera infancia con las amigas, luego las del Centro Educativo, después el

de los salesianos de México y, finalmente, la de la Escuela Apostodlica.

Al inicio de su trayectoria escolar, las emociones son poco claras. No entiende

muy bien de qué se trata, pero conforme va creciendo es mas facil ir identificando

y poniendo nombre a lo que siente. La mayoria de las emociones son felicitarias, sa-

tisfactorias, aunque hay otras de extrafieza por lo desconocido, o de extrafiamiento,

por la lejania.

¢Qué tipo de emociones produjo en Jesus Solis la escuela a través de sus espacios,

maestros, libros y materiales?

El espacio, entendido no solo como el espacio fisico, sino como el espacio social

donde se verifican las interacciones (Simmel, 1927, en Salcedo, 1977), incluye los sa-

lones, comedores, capilla, canchas, patios, calles, la ciudad o el pueblo todo. Con las

amigas, no existe un salon como tal. Es una casa particular que, en su caso, se recuerda,

entre otras cosas, por el nifilo que ahi murid, aunque eso no le generaba a él miedo o

desazon. Ya en las escuelas formales, el salon es un espacio de solemnidad donde hay

reglas y codigos que observar: siéntate, parate, saluda, agradece, limpia, son parte de

los codigos que hay que obedecer y por los que, si no se hace, se recibe un castigo.

Las canchas y los patios son espacios de diversion, de juego, como el ring del

Centro Educativo, o como cuando se meti6 a jugar futbol con los de sexto. Otros

espacios felicitarios son las milpas, el huerto, las albercas, los paseos, donde, junto

con sus amigos, compartian, competian o imaginaban.

Los libros que mas recuerda son la Gramdtica de E. Marin y los de lectura. Llevaba

ellibro de Lecturas graduadas, de la editorial Luis Vives. De esos libros, el mas presente

es el de segundo afo, del cual puede repetir de memoria algunas de las fabulas, histo-

rias, poesias o refranes que contenfa, por ejemplo, “El congreso de ratones”, donde

dilucidan quién pondra el cascabel al gato, o la poesia de “La oracion de la huérfana”,

la cual recita con los ojos llenos de lagrimas y dice que le entristecia mucho, o “La

musica de los animales”, que recita entre risas imaginando el ambiente causado por la

musica de cerdos, burros, grillos y tabanos. Estas lecturas y versos las aprendié por las

imagenes que causaban en su imaginacion y por lo que venia en algunas ilustraciones.

Respecto de los materiales sobresale su colchon de cuando ingresé a la Escuela

Apostolica. Narré como, el dia que llego, le pidieron a un compafiero mayor que le

ayudara con su colchon, pues no podia con él. Dice Jesus:

Al inicio, todo era expectacion: el acomodar mis cosas, hacerme a un horario, hacer

mi cama por mi mismo, ir a comer, al recreo, a rezat, pero conforme iba avanzando el

dfa me entraba la nostalgia, extrafiaba a mis tias y a mi abuelita. Habia otro compafiero

de Hércules y ¢l también decia que ya no aguantaba, entonces se fue. Yo me aguanté
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porque me preguntaba cémo me iba a llevar el colchén. Eso fue lo que me detuvo [J.

Solis, comunicacion personal, 17 de julio del 2022].

Pero recordé también las libretas, la tinta, los manguillos, las pelotas, el balero o
el yoyo. Se acordo de que, cuando aparecieron las “plumas atomicas”, con los cartu-
chos de tinta, que eran como de cobre, hacian cafioncitos, los cuales rellenaban con
la pélvora de los cerillos, para jugar a la guerrita. Cuando alguno de estos cafiones
se rompia, pensaban en Orboén, el constructor de los caniones del sitio de Constan-
tinopla. Recordé también sus mesabancos, de madera, y algunas revistas que lefan y
compartian entre los compafieros sobre acontecimientos de la historia.

Respecto de los maestros, ademas de las awigas, enumerd a varios profesores,
pero destaco a la sefiorita Esperanza MacCormick, directora de la escuela y quien
algunas veces suplia a sus maestros. Record6 también al padre Cirilito, que era muy
chiquito. Fl era el director del coro del Conservatorio José Guadalupe Velazquez,
con quien algunas veces cantaron. Recuerda también al profesor Eduardo Loarca,
con sus ocurrencias y su gordura; a Aurelio Olvera, un compafiero un poco mayor,
y las anécdotas ocurridas cuando iban a cantar las solemnidades de la catedral, como
aquella cuando Aurelio tir6 el citio y golped al padre Borja: ““Muchacho pendejo’,
dijo el padre Borja. El sefor Septién replico: ‘Ay, sefior Borja, qué mala palabra dijo.

25

Vamos a repetir el salmo™” (J. Solis, comunicacion personal, 17 de julio del 2022).
Los castigos podian variar segin la gravedad de la falta. Por ejemplo, exhibiendo
al alumno, negandole la palabra o incluso el castigo corporal de azotes, ponerlo en
el patio, al rayo del sol, cargando piedras o cosas por el estilo, pero lo importante
era “el malestar fisico-emocional que le podian causar a uno” (J. Solis, comunica-
cion personal, 17 de julio del 2022). Un momento de emocion era la distribucion de
premios. Los premios eran continuos, circunstanciales y finales. Los continuos eran
diarios: se podian ganar o perder puntos de acuerdo a saberes o conductas. El premio
circunstancial era de ocasién, por ejemplo, hacer obras buenas, o ayudar a su equipo
a ganar un premio. Los premios finales eran en noviembre. “Era toda una fiesta, un
acontecimiento muy grande. El acto consistia en discursos, recitaciones, canciones,
todo muy bien preparado”. Entre un acto artistico “de muy agradable circunstancia” y
otro, llamaban a los estudiantes a recibir el premio. El Obispo (don Marciano Tinajero)
era el que entregaba los premios, rodeado de los candnigos, el rector del seminario
(Ezequiel de la Isla) y los profesores, tanto sacerdotes como laicos. Todos asistian con
gala: los canénigos vestidos de morado, los sacerdotes vestidos de negro, con su manto
talar, y el Obispo en morado con blanco, cruz pectoral y anillo episcopal, “todo asf,
muy solemne”. El premiado llegaba frente al Obispo, hacia la reverencia y recibia el
premio, que eran, casi siempre, libros,” un diploma’ y alguna golosina. Venia luego el
premio laudatorio para los que habian recibido primer, segundo y tercer premio. Los

de excelente recibian las loas mas completas. A los que no recibian premio también

> Los libros eran apro-
piados para las edades
de los premiados. Para
los nifios, eran literatura,
obras de Emilio Salgari,
Julio Verne, “obras de
ese estilo, que desarro-
llan la imaginacién”;
para los mas grandes,
“obras mas profundas,
de mayor alcance en
formacién personal, de
mas espiritualidad”.

Los diplomas variaban
en color y tamafio segun
el premio: blanco con
dorado para el primer
premio; rojo con blan-
co para el segundo y
verde con azul para el
tercero. Los premios de
excelencia eran como de
media cartulina, los de
segundo y tercero eran

tamano carta.
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se les exhortaba a mejorar. Después de los premios, venia un banquete de viandas,
“de cosas muy sabrosas”. Al dia siguiente era la nevada, preparada por el padre José

Granados, que era el nevero oficial.

Pero yo creo que el premio era el ambiente y hacer sentir bien a los que ahf saliamos
premiados. Y pues, el silencio para los que nomads estaban viendo y no habian sacado
nada. Sin embargo, el ambiente festivo era para todos [J. Solfs, comunicacién personal,
17 de julio del 2022].

¢Coémo esas emociones del pasado son rememoradas y contadas en el presente?
Recordar es volver a vivir. Pero no se vive de la misma manera, el tiempo sirve de
mediacion. Aun asf, al activarse la memoria, las emociones afloran. Algunas de ellas
son festivas, alegres, gratificantes, como cuando se recuerdan los juegos, las aventuras,
la comida, las fiestas; otras no, son nostalgicas, de afloranza, tristes, como cuando
se rememoran los accidentes, a los que ya no estan en este mundo, lo que produjo
dolor o sufrimiento. Entre los primeros, Jesus Solis recuerda el trayecto de su casa
a la escuela en Huipulco. El recorrido suponia un espacio de libertad y de aventura,
como un dia que, al cruzar una milpa, se encontraron un colchén. Ese objeto sirvio
para detonar la imaginacién y jugar a que estaban en el espacio. Todo eso lo recordo
lleno de emocion y entre risas. También recordé alegremente los recorridos que hacia
con los compafieros del seminario cuando iban a El Pueblito atravesando milpas; o
cuando iban a Santa Marfa del Mexicano a pasar las vacaciones en comunidad. En
esas ocasiones, al llegar a Colon pasaban a Soriano a dar gracias a la virgen. Luego
se iban caminando hasta la finca y al llegar, después de acomodar sus cosas, salian a
correr, jugar, nadar. Por las noches, durante la cena, se ofrecian a cantar una cancion,
recitar alguna poesia, hacer alguna lectura o escenificar alguna obra. Luego reflexiona
en los maltiples peligros a los que se exponian, como aventarse al agua fria después
de venir sudando, o irse al cerro de noche, alumbrados solo por la luz de la luna, pero
recuerda todo eso con alegria.

Entre sus recuerdos también hubo momentos tragicos y tristes, por ejemplo,
cuando en 1959 sufrieron un accidente automovilistico. Al pasar por Miranda, la ca-
mioneta se volc6. Hubo cuatro muertos. Dice Jesus que ese fue su segundo nacimiento.

Otras emociones son mas dificiles de clasificar, como aquellas que producen
desazon, o que no se pueden identificar con facilidad en tanto que no se sabe si son

alegres o tristes, como cuando dice: “No sabfa qué onda”.

Consideraciones finales

Recordar el pasado escolar es solo una parte de recordar la vida del sujeto. Para explicar
los cambios de escuela Jesus Solis tiene que dar cuenta de su contexto social y familiar,
de la migracion de la familia del pueblo a la ciudad de México; de las relaciones de

autoridad y poder que se tejian entre la familia, maxime cuando el hermano mayor
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era sacerdote, de forma que podia tomar decisiones sobre la vida de hermanos y
sobrinos; de los procesos de expansion urbana que estaba experimentando la ciudad
de México en la década de los cuarentas y cincuentas, momento en el que le toc
atravesar la ciudad para ir a su escuela, y por supuesto, del papel de la educacion en
la formacion personal y social, asi como de las diferencias habidas entre diversas
escuelas: rurales, urbanas, laicas y catolicas.

La época que rememora Jesus Solis es un periodo de transicién: por un lado po-
demos ver el peso que aun tenfa la educacion impartida en los seminarios conciliares
como alternativa para la educacién media y superior; por otro, vemos la pervivencia
de rituales que tenfan una larga data en la cultura escolar, como las ceremonias de
premios al finalizar el curso.

En todo este proceso, con sus continuidades y contradicciones, las emociones
ocuparon un lugar muy importante. Dentro de los margenes de accién que le estaban
permitidos a un niflo, Jesus Solis pudo incidir en ciertas decisiones, como cuando
decidi6 no volver a Querétaro o como cuando pidi6 ir a la Escuela Apostolica con tal
de no ir a la escuela del padre Borja. En ambos casos, las emociones son una expli-
cacion consciente de la accion: en el primer caso, extrafia a su familia; en el segundo,
el miedo a los castigos le impulsa a buscar una alternativa.

Las lecciones aprendidas permitieron sacar provecho de ellas: pudo traducir esas
lecciones en maximas de vida, forjé amistades y relaciones sociales que ha mantenido
a lo largo de su existencia, siendo estas lecciones, espacios y personajes, referentes

en su vida.
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Normas y practicas emocionales en el
Libro de la infancia, de José Rosas Moreno

Norms and emotional practices in the Childhood Book, by José Rosas Moreno

Maria Guadalupe Garcia Alcaraz

RESUMEN

El este documento presentamos un acercamiento a las emociones que se disponen en un libro de lectura que se usé en las escuelas prima-
rias del pafs en la segunda mitad del siglo XIX y cuyo autor es José Rosas Moreno. Concebimos el libro como un dispositivo cultural que
contiene un régimen emocional conformado por normas y practicas. Para comprender el significado de ese régimen ubicamos al autor en
su contexto, examinamos las ideas que circularon en la segunda mitad del siglo XIX sobre la infancia y analizamos el contenido del libro
buscando dilucidar qué se prescribe a los nifios y por qué. Encontramos que el autor plantea que la dicha se logra a través de las practicas
virtuosas y la desdicha es el resultado de los vicios. Mas alla de esta propuesta binaria dilucidamos que el autor plantea un contenido de
tintes seculares, liberales y republicanos, reconoce en la infancia una etapa de moldeamiento que se proyecta al futuro, por lo que propone

forjarla con ejemplos y emociones positivas y se pronuncia por una paternidad amorosa y participativa.
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ABSTRACT

In this document we present an approach to the emotions that are arranged in a reading book that was used in the primary schools in the
country in the second half of the 19th century and whose author is José Rosas Moreno. We conceive the book as a cultural device that
contains an emotional regime shaped by norms and practices. To understand the meaning of this regime, we place the author in context, we
examine the ideas that circulated in the second half of the 19th century about childhood and we analyze the content of the book seeking
to elucidate what is prescribed to children and why. We find that the author states that happiness is achieved through virtuous practices and
misery is the result of vices. Beyond this binary proposal, we elucidate that the author shows a proposal with secular, liberal and republican
overtones, recognizes in childhood a stage of molding that is projected into the future, so he proposes to forge it with examples and posi-
tive emotions and is in favor of a loving and participatory parenting;
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Para este trabajo con-
sulté: Rosas Moreno,
José (1893), Libro de
la infancia. Pensamien-
tos, cuentecitos y consejos
morales, “Esta obra ha
sido declarada de asig-
natura en las Escuelas
Municipales de México
y en las de la Compa-
fifa Lancasteriana. [La
propiedad de este libro
queda asegurada con
arreglo a la ley de la
materia y nadie podra
reimprimir ni todo ni
parte sin el permiso
correspondiente]. Mé-
xico, Antigua Imprenta
de Murguia, (Quinta
edicién), 111 pp.”. La
primera edicién, que
también consulté de
forma complementaria,
data de 1872, tiene 263
paginas y se public6 por

entregas.

188 |

Primer acto.
Ninos felices e infelices

En el “cuentecillo” titulado “Gabriel y Mauricio”, contenido en el Libro de la infancia,'
Rosas Moreno nos narra la historia de dos nifios. Gabriel es de tez blanca, de cabello
rizado bafiados por los rayos del sol, sus ojos son “color de cielo”. Posee una sonrisa
y mirada angelical, siempre va limpio, es diligente y obediente. Vive bajo el amor y
la proteccién de sus padres y recibe con frecuencia las caricias y ternura de ambos.
Su familia es modesta, la madre se dedica al hogar y el padre trabaja para satisfacer
las necesidades. Es una familia feliz. Gracias a sus buenas notas escolares Gabriel
recibe como regalo de su padre un velocipedo. Toda la familia se dirige a pasear a la
Alameda Central para luego almorzar en un restaurante de la zona. Al estar paseando
en su nuevo juguete, Gabriel sufre una caida. Sus padres, los transeuntes y hasta un
médico que pasaba por el lugar corren presurosos en su auxilio. Sin mayores conse-
cuencias, la familia continia con el paseo. En contraparte, Mauricio es de tez morena,
no tiene padres y vive en la miseria, siempre esta hambriento y viste con harapos.
Su tristeza se hace mas profunda cada vez que observa de lejos la vida de Gabriel.
En esas andanzas, mira detrds de un cristal a la familia en el almuerzo. Debido a su
aspecto miserable, Mauricio es alejado del lugar de forma violenta por un mesero. El
chico corre asustado, cae en una acequia y se golpea la cabeza. A pesar de su herida,
por mas que grita nadie lo ayuda. Cuando por fin logra salir, se arrastra hasta la in-
munda vivienda en la que lo dejan dormir en un rincon bajo la escalera. El pequefio
es presa de una fiebre que lo lleva a morir en soledad, cuando esto sucede un grupo
de curiosos se arremolina en torno a su cuerpo inerte y se lamentan del abandono
que roded la vida de Mauricio.

En este “cuentecillo” Rosas Moreno muestra la desigualdad social que se vivia
en las urbes, reproduce estereotipos raciales en torno a la blanquitud y al mestizaje,
plantea cierta dosis de critica por la indiferencia de la gente ante la miseria infantil y
postula un ideal de familia nuclear, con roles de género bien establecidos, en la cual
los padres coinciden con las ideas que circulaban en la época en torno a la respon-

sabilidad del Estado en el cuidado y educacion de la nifiez:
La familia-el hogar

iUn padre amoroso y tierno!
jUna madre carifiosal

iEl dulce afecto fraternol

iLa virtud brillando hermosal

iBendito el hogar paternol
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El hogar con sus amores

De la patria el bien resume

El hogar guarda las flores

La patria aspira el perfume [Rosas, 1882, pp. 14-15].

En sus descripciones, Rosas Moreno muestra dos infancias con condiciones,
rasgos, emociones y practicas opuestas: familia/orfandad, cuidados/abandono,
compafiia/soledad, amor/desamor y felicidad/tristeza. Ademds retrata una infancia
idealizada que se desarrolla en el seno de una familia de clase media, con un padre
protector y proveedor, una madre amorosa y unos hijos educados para ser ciudadanos
civilizados, trabajadores y buenos cristianos. La otra es la infancia abandonada, la que
pulula en las calles bajo condiciones de pobreza extrema y expuesta a todo tipo de
peligros. Con este tipo de tramas, Rosas Moreno buscaba generar cierta conciencia
en torno al papel de los adultos en el cuidado de la infancia y promover la caridad,
como una de las virtudes centrales en su propuesta.’

Al escribir, Rosas Moreno tenia la intencion de instruir, de contribuir a moldear
al nuevo ciudadano que la Republica necesitaba, un individuo trabajador, justo, que
amara a su patria. Pero también deseaba, profundamente, que los nifios gozaran esa
etapa de su vida y que ese moldeamiento fuese llevado con mas amor que temor.
Para ambos propésitos era importante la escuela y los maestros, pero no solo eso,
sino también apost por que los padres y madres participaran en esta tarea.’ Para él
la lectura era un poderoso medio para poner “la dicha al alcance de los nifios”. Estos
rasgos de su obra ameritan un analisis que correlacione aportes de la historia de la

educacion y la historia de las emociones.

Segundo acto.
Historiar las emociones contendidas
en libros dirigidos a la nifez

El interés por el papel de las emociones en los sistemas y relaciones sociales tuvo en
Norbert Elias (2015), en Max Weber (1984) y en Emile Durkheim (1975) un punto
de partida para tomar distancia de las explicaciones alentadas por la psicologia fi-
siologista, la cual veia en las conductas emocionales una repuesta organica frente a
los estimulos externos. Sin embargo, en esas explicaciones se privilegia la estructura
social sobre el individuo y la experiencia individual queda subsumida en el todo social.
Para colocar al sujeto y sus emociones en el centro y estudiarlas como un fenémeno
sociocultural, los cientificos sociales debieron cuestionar estos enfoques y dilucidar
cémo relacionar la capacidad de agencia del individuo con las demandas colectivas y
de qué modo enmarcar dicha relacion en el conjunto de limitaciones y posibilidades

definidas en determinadas circunstancias y contextos.

* A lo largo del siglo

XIX hubo un proceso
de secularizacién en la
atencion de los pobres.
Su numero crecié por
las guerras, los despla-
zamientos y la falta de
medios de subsistencia.
La Iglesia perdi6 terreno
y poco a poco el Estado
y grupos de la sociedad
civil intervinieron en
la creacién de institu-
ciones y medidas para
paliar la pobreza, sobre
todo en las ciudades.
Rosas Moreno fue per-
sistente en promover la
instruccién de la infan-
cia a través de la lectura
y con la participacién
constante de maestros
y padres de familia. Un
ejemplo es La edad feliz.
Seminario dedicado a los ni-
7108 y a las madres de familia
(1873). En este impreso
fue autor y editor, y fue
publicado porla UNAM
en el 2018.
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Los giros teéricos y metodologicos que experimentaron las ciencias sociales en
las ultimas del siglo XX permitieron la oxigenacién de las miradas analiticas, lo que
trajo nuevos brios al estudio de las emociones. Las teorfas feministas, por ejemplo,
criticaron insistentemente la separacién de lo racional como masculino y lo sensible
como femenino y proporcionaron herramientas para develar los procesos de re-
produccion, imposicion, violencia y resistencia en las relaciones entre géneros. Otra
fuente de aportaciones se gest6 en el dialogo con la psicologia y la pedagogia, ambas
preocupadas por entender como es que el individuo elabora esquemas mentales y
de qué forma las emociones participan en esos procesos de hacerse en y del mundo
(véase Bjerg, 2019).

De tal modo, al arribar el siglo XXI, el estudio de las emociones demostré ser un
campo transdisciplinar consolidado. Una de las propuestas que se han generado es
pensar el estudio de las emociones como una construccion social en contexto, enmar-
cada en dinamicas de cambio y/o continuidad, lo que implica insertar su estudio en
dimensiones espaciotemporales. Ademas, el debate ha puesto en el centro la relacion
entre experiencia y estructura, entre agencia y moldeamiento, lo que ha llevado a los
investigadores a moverse en la interseccion entre antropologia, sociologfa e historia
con el proposito de dilucidar las relaciones entre el individuo, que experimenta la
emocion, y como esta se genera en relaciéon con su pertenencia a un grupo, clase,
raza o género y segun las condiciones de su mundo de vida.

Con base en lo anterior, pensamos el libro como un objeto cultural que recoge,
dispone y proyecta un modelo de infancia, dentro del cual se incluyen sentimientos
que hay que fomentar y otros que hay que inhibir. Retomamos a Reddy (2001), quien
sugiere pensar la relacién entre estructuras emocionales y capacidad de agencia de
los sujetos. Bajo esta logica, nuestra propuesta busca comprender las emociones en
el contexto de una realidad cultural, sin perder de vista el cambio social (Moscoso,
2015). Consideramos a José Rosas Moreno como un sujeto en contexto que produjo
determinados contenidos con base en el horizonte de experiencia en el que se insert6
y asumimos el reto de vigilar la dinamica entre agencialidad y causacion (Moscoso,
2015). Para ello hacemos uso del concepto de régimen emocional (Reddy, 2001), lo de-
finimos como un conjunto de normas y practicas emocionales que se busca inculcar
en los sujetos y que estan presentes en el contenido del libro, también asumimos que

en lo que ahi se presenta esta inscrito lo socialmente posible en un lugar y tiempo.

Tercer acto.
Infancia y emociones

El escritor, un politico romantico
En México, los intelectuales que nacieron entre los afios treintas y cincuentas del siglo

XIX, como fue el caso de Rosas Moreno (1838-1883), se formaron en un ambiente
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de convulsiéon politica y en la zozobra por las asonadas y los enfrentamientos. José
vivié en ese ambiente. En su vida escolar y en las tertulias familiares escuch6é como
los adultos narraban las proezas de los insurgentes, de joven particip6 en los clubes
liberales y abrevé del ideario juarista en torno a las reformas que requerfa el pafs
para convertirse en una verdadera repuiblica y sumarse al concierto de las naciones
democraticas y modernas.

Para Manuel Altamirano, Rosas Moreno* fue un politico y poeta de convicciones
liberales, pero con “alma de nifio”. El “vivié en un tiempo de pasiones desencadena-
das, era de odios y rencores”.” Esto fue asi porque Rosas Moreno se sumo a las filas
liberales, lo que le ocasioné persecucion politica, estar preso y cambiar continuamente
de residencia entre Lagos de Moreno, su ciudad natal; Le6n, Guanajuato, y la ciudad
de México. Tras el triunfo republicano, en los afios setentas fue diputado federal y
ocup6 un cargo similar en el Congreso de Guanajuato.

Entre persecuciones, cambios de residencia y sesiones parlamentarias, Rosas
Moreno fue un escritor prolifico. Se entregd de lleno al romanticismo, razén por la
cual en su obra hay una exaltacion constante de las emociones, en particular del amor,
la dulzura y la bondad. Su calidad literaria como fabulista, narrador y poeta ha sido
ampliamente reconocida por su profundo humanismo y perfeccion en la escritura.
En términos politicos fue un liberal moderado que combiné sus convicciones con
su fe catolica, por lo que en el contenido de sus textos hay una trfada que sustenta
su propuesta: Dios, virtud y patria. Sin embargo, no fue ajeno a los procesos de se-
cularizacién de la vida politica y social abanderados por los liberales republicanos,
por ello su idea de Dios es la de un ser divino al que el individuo se conecta para
perfeccionar su vida, pero esta conexion es una decision personal que, si acaso, se
nutre en el seno familiar, postura ad hoc con los principios de libertad de creencias
y de separacion Iglesia-Estado que fueron arduamente defendidos por los politicos
liberales simpatizantes de Benito Juarez.

Como escritor dedico su produccion a nuevos publicos lectores. Escribio teatro
para las clases medias urbanas haciendo uso del drama y la comedia con el propésito
de que este grupo social se identificara con las virtudes y se distanciara de los vicios
de la época.® En estos escritos Rosas Motreno recreaba escenas de la vida cotidiana,
buscando que la gente modificara ciertos comportamientos como el chisme, la vanidad
o la irresponsabilidad. Si seguimos el postulado de Elias (2015) en torno a la confi-
guracion de sensibilidades, podemos afirmar que Rosas Moreno hizo uso del teatro
y la escritura para fomentar nuevas formas de sentir y de comportarse: moderacion
en la palabra y en los actos, una vida ordenada, sin vicios ni maledicencias, marcada
por las buenas maneras dictadas por las reglas de urbanidad. En este propdsito la
nifiez ocupa un lugar central y los adultos, al cumplir su funcién de instruir, proteger,

cuidar y amar a la infancia, contribuirfan al engrandecimiento de la nacién.

* Cursé lainstruccion pri-

maria en Ledn, luego in-
gres6 al Colegio de San
Gregorio en la ciudad de
México, tomo algunos
cursos en la escuela de
Minerfa.

“Fragmentos de la Ne-
crologia publicada en
18837, escrita por Ma-
nuel Altamirano e in-
cluida en Rosas, 1891,
pp. V-XL.

¢ Escribio teatro: “Flo-

res y espinas” (1861),
“Nadie muere de amor”
(1862), “Una mentira
inocente” (1863) vy, en
los afios setenta, “lLLos
parientes”, “Sor Juana
Inés de la Cruz”, “El
pan de cada dfa”, “El
coronel Santibafiez” y
“La mujer de Césatr”,
y teatro para nifios,
por ejemplo, “El afio
nuevo” y “Amor filial”.
Conocemos la existen-
cia de estas obras por
anuncios de su puesta en
escena o por referencias

de sus contemporéneos.
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7 Si bien se le conoce
principalmente como
fabulista, incluso a nivel
internacional, entre sus
libros dedicados a los
pequefios lectores estan:
Hojas de rosas (poesia), £/
amigo de los ninos, Excur-
siones por el cielo y la tierra,
La ciencia de la dicha, I ibro
de la infancia, Libro de oro
de las ninas, Mannal de
urbanidad, Recreaciones
infantiles, Un viajero de
diez; anos, Compendio de
ortologia, Devocionario poé-
tico para ninios, Nuevo libro
segundo. .., Una leccion de
geografia, I pensil de la
ninez, Nuevo compendio
de bistoria de México. 1.a
lista de sus obras se
puede consultar en la
contraportada de los
libros que le edit6 la
Antigua Imprenta de G.
Murguia (por ejemplo
Rosas, 1882y 1893).
Fue promotor de peri6-
dicos infantiles como
Edad Feliz, el diario Los
Chiguitines, La Ciencia de
la Dicha y El Tio Canilli-
tas, ademas de La Discu-
sion, La Madre Celestina,
E! Hombre que Rie, La
Educacién y El Album
Literario de 1 edn.
Ambas se incluyeron
en una reedicién de su
libro de poesias Ramo
de violetas, publicado en
1891.

1" Por ejemplo, Rousseau

y Pestalozzi.
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Justo port ello, su obra mas extensa son los libritos que esctibi6 para nifios y nifias,’
ademas de diversos periddicos infantiles en los que participd.® Esos pequefios lectores
fueron considerados por Rosas Moreno como susceptibles de ser educados mediante
la lectura y apostaba porque a través de esta los nifios cultivaran sentimientos nobles
y adquiriesen comportamientos virtuosos.

En este trabajo de moldear a la infancia, sus emociones y comportamientos, fue
que los libros de Rosas Moreno tuvieron una importante acogida y fueron usados
como libros de lectura en las escuelas primarias del pafs en un arco temporal que
cubre la segunda mitad del siglo XIX, principalmente. Ademas, Rosas Moreno se
presenta como un padre amoroso, sentimiento que extiende a todos sus pequefios
lectores. Tiene una preocupacion profunda por dejar un legado inmaterial, una he-
rencia moral, que los lleve a ser buenos hombres, mujeres y ciudadanos, por ello les

pide a sus hijos leer las maximas de moral de sus escritos y les dice:

Grabadlas en vuestra memoria para ser felices, practicadlas, para que si llorais, —pues el
llanto y el infortunio son patrimonio de la vida—, vuestras lagrimas sean benditas |...]
Tal vez, cuando las tempestades de la juventud os agiten, yo estaré durmiendo el suefio
eterno; entonces al leer este pequefio libro, si queréis honrar a mi memoria, seguid los
cariflosos consejos que aqui os consigno, que ellos os conduciran a la tnica dicha posible

sobre la tierra, a la dicha de la suprema virtud [Rosas, 1893, pp. 3-4].

Los ultimos cinco afios de su vida se desempefié en el ramo educativo en Toluca,
probablemente como inspector. Al morir, en 1883 en Lagos de Moreno, Jalisco, a los
45 anos, dejo tras de si una vasta obra y una profunda tristeza entre la élite de escritores
de la ciudad de México con los que participé en tertulias literarias, por ello escritores

como Manuel Altamirano y Francisco Sosa le dedicaron extensas honras funebres.’

Instruir a la ninez: dominar afectos y racionalizar la mente
Ese interés por la infancia no fue exclusivo de Rosas Moreno. Desde finales del siglo
XVIII médicos, filésofos, politicos y educadores difundieron con gran avidez ideas
en torno a la nifiez como una etapa especifica del desarrollo humano, caracterizada
pot su maleabilidad."” La nifiez como futuro de las naciones se reafirmé a lo largo del
siglo XIX, por lo que desde diferentes frentes se diseflaron propuestas para instruirla,
civilizarla, limpiarla, enderezarla. Habia entonces que educar la mente, el cuerpo y
por supuesto las emociones. Las propuestas para moldear la infancia, en tanto por-
venir de la nacién, tuvieron en la educacion un lugar sustancial para su formulacién
y difusion. Los liberales coincidian en que la educaciéon permitirfa la formacion de
mexicanos trabajadores, obedientes, identificados con un pasado comun y con los
simbolos patrios, comprometidos con sus obligaciones.

Desde los canones de racionalismo biologicista y evolucionista del siglo XIX,

intelectuales y politicos vefan la infancia como un estado bioldgico, casi primitivo,
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previo a la adultez. Los niflos eran seres inmaduros y vulnerables, en los que pre-
dominaba la sensibilidad sobre la razén. Por ello, las lecturas deberfan promover el
cultivo de la mente y de las virtudes, ser emocionalmente satisfactorias e inducir en
los pequefios ciertos afectos y la lejanfa de los vicios (Padilla, 2008). Rosas Moreno
le apostaba a que mediante el cultivo y la practica constante de la virtud los nifios se
harfan cada dia mas conscientes de las consecuencias de sus actos, se convertirian en
gente de razon y alcanzarfan la dicha de ser buenos hombres y mujeres.

Estas ideas modernas se trenzan con otras en torno a para qué educar al nifio
dentro de la escuela. Las propuestas elaboradas por élites intelectuales y gobernante
incluyeron el debate sobre como obligar o instruir a madres y padres para que hiciesen
bien su labor: sustraer a los pequefios de sus deseos y tendencias naturales hacia el
desorden y el juego y hacerlos entrar en razén; concebir a los padres como incapaces
de educarlos, bien sea por exceso de rigor o de afectividad; de ahi la necesidad de
una intervencion creciente del Estado y de la Iglesia como instancias moldeadoras
de subditos o ciudadanos y de feligreses defensores de la fe.

A raiz del triunfo liberal, en los afios setentas, se generaron condiciones para
concretar proyectos educativos destinados a ampliar las opciones escolares para nifios
y nifias. Tanto Iglesia como Estado compartian su preocupaciéon por los problemas
de la infancia (pobreza, muerte, trabajo y corrupcién) y coincidian en la necesidad
de proporcionatles instruccion, sin embargo, diferfan con respecto al lugar de las
ideas religiosas en la escuela y debatian sobre qué conocimientos ensefiar y para qué.
Justo en esa encrucijada se movieron autores como Rosas Moreno, quien proponia la
educacion de mente, cuerpo y emociones a través de la fe en Dios, el desarrollo de la
virtud, la inculcacién del amor a la patria y la adquisicion de conocimiento, aspectos

que son recurrentes en sus escritos.

Normas, controles y practicas emocionales
Las virtudes son “las divinas maximas de la moral cristiana” (Rosas, 1893, p. 108); se
graban en la mente y en el alma, producen gozo y felicidad y se practican a través de

las normas de urbanidad. Para este autor,

Laurbanidad es el conjunto, la expresién de la vida social. La urbanidad tiene por objeto
hacer por medio de nuestras palabras y nuestras acciones que los demas queden con-
tentos de nosotros y de si mismos. La urbanidad es la consideracién, el amor a todos
los hombres [Rosas, 1872, p. 43].

Los nifios y nifias debfan interiorizar las maximas morales y usatlas para actuar en
su vida. L.as maximas que redactd el autor son frases cortas que encierran un precepto
de conducta, por ejemplo, “el corazén del impio, siempre esta triste y sombrio”, o
bien “quien tiene sabidurfa, cifra en el bien su alegria” (Rosas, 1872, pp. 20 y 21) Los

responsables de ensefiar estos comportamientos son los adultos, principalmente los
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padres y maestros, quienes los refuerzan con un beso, un abrazo, una mirada o pala-

bras dulces, también exhortan a reconsiderar las decisiones de los pequefios cuando

estos se equivocan.

Para aprender a sentir y a actuar, Rosas Moreno recrea imagenes de la miseria

material de las familias pobres y otras relativas a la vanidad y ostentacion de los ricos.

Con ello busca alimentar la caridad en los pequefios lectores y alejarlos de los vicios

que cultivan los poderosos. Sin embargo, es cuidadoso en criticar la miseria, para él

vivir en pobreza es una especie de infortunio que se puede paliar compartiendo la

comida y dando a los nifios desamparados acceso a la educacion de tal modo que

puedan cambiar su destino. El espacio ideal de crianza es una familia modesta, tra-

bajadora, honesta, pulcra, que fomente una vida virtuosa en sus hijos, Gnico camino

para saborear la dicha y sobrellevar los problemas de la vida.

Bajo el aura de su militancia liberal, Rosas Moreno reviste la tradicion de la moral

catolica e introduce una nueva religiosidad: el amor a la patria. Para ello despoja a las

virtudes de alusiones a Jesus o al santoral catélico y se limita a hablar de Dios como

un ser supremo que cuida y protege. Para desarrollar en los nifios el amor a la patria

alude a “la magnificencia de su naturaleza tropical”; la patria es también la historia y

el “idioma que nos une”. Mientras que Dios es padre, la patria es madre, por lo cual

acoge “nuestras alegrias y tristeza [...] ilusiones, suefios y desengafios” (Rosas, 1893,

pp. 11-12). Estas referencias constituyen elementos de una nacién imaginada y de un

nacionalismo en construccioén y que se busca instituir. En este afan de homogeniza-

ci6n Rosas Moreno dibuja un paisaje verde y lleno de riquezas naturales, donde se

invisibiliza la diversidad lingtistica y racial, esto es as{ debido a que los intelectuales

de la época asumen el mestizaje como parte del ideal de nacion.

En su propuesta las virtudes se graban en los nifios al nombrarlas y practicarlas.

Para explicar el significado de estas el autor recurre a poesias, fabulas y cuentecillos.

Retoma imagenes de la vida urbana, recurre a descripciones geograficas, trae a co-

lacién a héroes de la Independencia como ejemplos a seguir, humaniza a animales

para dar consejos o echa a volar la imaginacion bajando del cielo angeles que ayudan

a los nifios en la toma de decisiones. Por ejemplo:

El pavo y el mono

FABULA

Un pavo un espejo halld,
Y por ver su gallardfa,
Acercose a la bujia

Y la cola se quemo.

Cierto mono que escucho
Sus lamentos de amargura,

Viendo su triste figura,
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Le dijo con mucho gusto:
—Siempre halla su castigo justo
La vanidosa locura" [Rosas, 1893, p. 906].

Sus escritos presentan un juego de oposiciones. Las virtudes son luz, brillo,
sol; se asocian a la perfeccion, la sabiduria, la verdad, la belleza y la hermosura; son
fuente de inspiracion, esperanza y vida; producen emociones como ternura, amof,
alegria, bondad, dicha. En contraparte, los vicios son el lado oscuro del alma humana
—mentir, envidiar, maldecir, haraganear—, se asocian a imagenes como la tormenta
y el huracan; conducen a la desgracia y al delito y el individuo experimenta soledad,
desolacion, tristeza.

En esta tarea de incitar a los nifios a comprender y practicar las virtudes, Gnico
camino para ser felices, Rosas Moreno aborda la caridad en oposicion a la soberbia.
La primera, “consiste en una amor putisimo y desinteresado hacia todos los hombres
y solo se alimenta del bien y la ternura [...] produce en el corazén los mas nobles y
generosos sentimientos” (“La caridad”, en Rosas, 1893, p. 70). En cambio, “la sober-
bia conduce a la perdicién y a la ignominia, el soberbio es ciego, no ve la luz” (“La
modestia”, en Rosas, 1893, p. 77). Estas mismas virtudes se abordan en el cuenteci-
llo titulado “Las tres monedas” (Rosas Moreno, 1893, p. 15). Ahi, un padre da una
moneda a cada uno de sus tres hijos y les pide que hagan un uso justo y cuidadoso
de ese regalo. Uno de ellos compra dulces, el otro lo ahorra para comprarse un traje,
el tercero compra pan para unos nifios “huérfanos, tristes, enflaquecidos y cubiertos
de harapos”. Al pedir cuentas a los tres, el padre a ninguno sanciona, pero compensa
al dltimo con una moneda de oro, por ser el mas generoso con el préjimo. Entre los
vicios que hay que evitar estan el servilismo, la ira, la avaricia, la falta de respeto a los

ancianos; en especial la envidia:

Es enemiga irreconocible de la caridad, la mas bella y la mds santa de las virtudes, la
envidia contiene el germen de todas las funestas pasiones y es el origen de los bastardos
sentimientos. A su sombra crecen el rencor, la soberbia, la vanidad y el egoismo |...]
La caridad es luz, calma y alegrfa. La envidia es inquietud, tristeza, desconfianza [“La
envidia”, en Rosas, 1893, p. 90].

Para este autor, tanto niflos como nifas deben cultivar el amor filial. Pero este
debe de ser fomentado por los padres, esto es asi debido a que los adultos son los
responsables de formar a los menores, quienes poseen un alma inocente pero cuyos
actos pueden llevarlos por caminos equivocados, de ahi la importancia de vigilar sus
comportamientos y estimular las acciones que entran dentro de los regimenes que le
interesa fomentar a Rosas Moreno. Si bien hay virtudes comunes para nifios y nifias,
como la caridad y la obediencia, en el caso de las nifias se acentua la docilidad, la

dulzura y, por supuesto, el cuidado de los integrantes de la familia, por ello,

! Cursivas en el original.
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La hija ddcil, noble, buena
Vive dichosa y serena

La que a sus padres olvida
Es desdichada en la vida
Quien a sus padres no quiere
Triste vive y triste muere

Da con afecto alegria

A tus padres, hija mia

Hija buena y carifiosa

Por sus padres bendecida
Ve deslizarse 1a vida
Respetada y venturosa
Nifia que a sus padres hiere
Con afanes y amargura
Duelo eterno, desventura

Y desprecio solo espere [“Amor filial”, en Rosas, 1882, pp. 11-12].

Se cierrael telon

En los poemas, maximas, fabulas, consejos y cuentecillo incluidos en el libro anali-
zado se despliegan dos modelos comportamiento, mas no dos modelos de infancia.
Esto ocurre asi porque para Rosas Moreno el nifio es un ser en proceso de hacerse
hombre y ciudadano, al que se le deben de procurar ejemplos positivos. Si bien hay
un pequefio virtuoso que es caritativo, trabajador, obediente, limpio, modesto, tra-
bajador, que respeta a los anciano y adultos, que ademas es constante en sus tareas
y responsabilidades, no hay un nifio “vicioso”, sino comportamientos inapropiados,
de cuyas experiencias los pequefios pueden aprender para redimirse y proseguir con
el camino a la felicidad. En particular en el texto que usamos de forma central, el
Libro de la infancia, el autor no distingue entre una moral para nifias y una para nifios,
sin embargo, practicamente todos los personajes son masculinos.

Mas alla de este despliegue binario, dilucidamos que los textos de Rosas More-
no contienen una propuesta de tintes seculares, liberales y republicanos. La relacion
entre Dios y los hombres no esta mediada por la Iglesia o los sacerdotes, sino que es
directa. Dios se establece como un ser supremo que se trastoca en conciencia inte-
riorizada para discernir entre el bien y el mal. El autor introduce la nocién de patria
y rasgos de identificacion del individuo con el colectivo: territorio, pasado e idioma
comun. Reconoce en la infancia una etapa de moldeamiento y apuesta a su futuro,
por lo que propone forjarla con ejemplos y emociones positivas y se pronuncia por

una paternidad amorosa y activa en la educaciéon de los nifios.
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El régimen emocional que se plantea en el Libro de la infancia presenta normas y
comportamiento montado sobre un conjunto de patrones deseables e indeseables,
positivos y negativos. Sobre los polos de esos ejes se mueven las acciones de los in-
fantes. Rosas Moreno esta consciente de que los pequenos estan en formacién, por
ello, al actuar de forma no virtuosa y producirse una emocién dolorosa, se asume
como una leccién de vida. En nuestro analisis descubrimos que Rosas Moreno pro-
pone una paternidad activa, con un progenitor que pasa tiempo con sus hijos, habla
con ellos, les da lecciones, se muestra amoroso, lo cual se monta sobre las estructuras
masculinas de la época, en las que persiste el rol de padre proveedor y que actua como
jefe del clan familiar, por lo que nos parece necesario cuestionar también las miradas
histéricas que impiden visibilizar los matices de las formas de pensar y ejercer las

maternidades, paternidades y las emociones asociadas a estas.
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Rafael Santamarina: A precursor of mental health
in the elementary school of the 20th century

Raquel Diaz Galvan

RESUMEN

Esta investigacion se sitda en el periodo del México postevolucionatio, en el matrco de la promulgacién de la Constitucién de 1917 y la
fundacién de la Secretarfa de Educacion Pablica. En ese momento se replanted la necesidad de averiguar las condiciones de salud mental y
fisica de la nifiez mexicana con base en cartas antropométricas. Uno de los profesionales que participé de manera relevante en este proceso
no solo desde su aplicacién sino especialmente desde la fundamentacion teérica y metodolégica fue el médico Rafael Santamarina. ¢Quién
fue este hombre?, sen qué consistié su participacion?, scudles fueron sus principales aportes? Esta investigacion se orientara con base en la
problematizacién antes sefialada. Para ello sera fundamental la recuperacion, revision y analisis de fuentes hemerograficas primarias. Se trata
principalmente de los articulos que el médico y maestro universitario Santamarina escribié especialmente para colaborar en una publicacién
periédica que tuvo una distribuciéon importante a nivel nacional, Educacion. Revista Mensual, un proyecto académico impulsado y encabezado
por el maestro Lauro Aguirre y un equipo de profesionales interesados en los asuntos de educacién, que tuvo como principales propésitos,

por un lado, abordar todo tipo de tematicas relacionadas con todos los niveles del sistema educativo nacional de ese momento, y por el otro,
su difusién entre los integrantes del magisterio mexicano. Es decir, brindar informacién especializada a los maestros en servicio para apoyar
su ejercicio profesional. Esto resulta particularmente relevante si se toma en cuenta que por el proceso armado que recién habfa concluido
en el pafs, habfa muchos maestros frente a grupo que no habfan tenido la oportunidad de formarse como profesores en alguna escuela
Normal.

Palabras clave: Anormales, escuela, salud mental, Santamarina.

ABSTRACT

This research is situated in the post-revolutionary period of Mexico, within the framework of the promulgation of the Constitution of
1917 and the foundation of the Ministry of Public Education. At that time, the need to find out the mental and physical health conditions
of Mexican children based on anthropometric charts was reconsidered. One of the professionals who participated in a relevant way in this

process not only from its application but especially from the theoretical and methodological foundation was the physician Rafael Santa-

marina. Who was this man? What was his participation? What were his main contributions? This research will be oriented based on the
aforementioned problematization. For this purpose, the recovery, review and analysis of primary hemerographic sources will be essential.
It is mainly about the articles that the physician and university professor Santamarina wrote specially to collaborate in a petiodical publica-
tion that had an important distribution at the national level: Educacidn. Revista Mensual, an academic project promoted and headed by teacher
Lauro Aguirre and a team of professionals interested in educational issues whose main purposes wete, on the one hand, to address all kinds
of topics related to all levels of the national educational system at that time and, on the other, its diffusion among the members of the
Mexican teaching profession. That is, to provide specialized information to in-service teachers to support their professional practice. This
is particularly relevant if one takes into account that due to the armed process that had recently concluded in the country, there were many
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Preambulo

Para desarrollar este trabajo se utilizard la metodologia de investigacion de corte
cualitativo. Tomando en cuenta la complejidad del ambito educativo, lo que nos in-
teresa es explicar las representaciones de la salud mental y con ellas sus implicaciones
en el marco de la década de los afios veinte del siglo pasado. Se trata de construir
conocimiento de tipo hermenéutico-historico, con lo que se lograra la comprension
de un proceso en un contexto especifico a partir de la bisqueda de informacion
documental, su reconstruccion y analisis. Especialmente se trata de conocer, com-
prender y reflexionar sobre las representaciones desde el punto de vista de uno de
sus participantes, el médico Rafael Santamarina, y como las percibia en el momento
historico en el que ejercid su practica profesional.

De acuerdo con lo que proponen Mufioz et al. (2014), existen distintos disefios
de investigacion cualitativa. Uno de ellos es el de investigacion histérica, que utiliza-
remos para desarrollar este trabajo. Con este disefio se elaborara una reconstruccion

y explicacion del pasado a partir de las practicas que en el momento se realizaron.

Primeros pasos en salud mental

Aunque ya habfa iniciado el Porfiriato, entre 1880 y 1884 tuvo lugar la tnica alternan-
cia en el poder de aquel tiempo: la presidencia del general Manuel Gonzalez. Bajo
su administracion se verifico en 1882 el Congreso Higiénico Pedagdgico. Entre las
conclusiones a las que se lleg6 destacan las relativas a la necesidad de un método de
enseflanza que contribuyera a preservar la salud de los estudiantes y, por otro lado, las
relacionadas con las precauciones que debfan considerarse para evitar posibles brotes
de contagio entre la poblacion escolar (Santamarina, 1923a, p. 157). Es decir, en los
trabajos de ese congreso se planted la necesidad de establecer algunos lineamientos
de tipo preventivo para reconocer aquellas enfermedades que representaran un riesgo
para la sociedad en general y para la nifiez en particular.

Entre 1889 y 1891 se realizaron los Congresos Nacionales de Instruccion Pabli-
ca. En lo relativo a la higiene escolar se destaco que era prioritario establecer en los
programas de estudio las clases de gimnasia para con ellas contribuir al desarrollo
armonico de los nifios. A pesar de estos acuerdos, a decir de Santamarina (1923a),
poco se pudo avanzar debido a que no existia una institucién responsable de dar
cumplimiento a esas recomendaciones. Fue en 1906 cuando, con la fundacién del
Departamento de Higiene Escolar, se comenzaron a aplicar examenes individuales y

antropométricos con caracter preventivo en las escuelas; estos comprendfan:



| Volumen3 | Ntmero2 | 2023 | ANUARIO MEXICANO DE HISTORIA DE 1.A EDUCACION

1° Edad. 2° Estatura. 3° Peso. 4° Estado General. 5° Sefias particulates. 6° Vacuna. 7°

Vista. 8° Oido. 9° Garganta. 10° Fuerza: de presién con la mano izquierda y derecha y

de traccién en las mismas condiciones. 11° Numero de respiraciones por minuto. 12°

Numero de pulsaciones. 13° Dentadura. 14° Observaciones e indicaciones [Santamarina,

1923a, p. 161].

Con los datos obtenidos se empezaron a elaborar las primeras cartas antro-

pométricas de la nifiez mexicana en la ciudad de México, con miras a que poco a

poco esta labor se pudiera hacer extensiva a todo el pafs. Este fue un esfuerzo que

encabez6 el doctor Maximo Silva. Se traté de un examen muy completo con el que

se pretendié conocer cudles eran las condiciones en las que se encontraba ese sector

de la poblacién en edad escolar.

Para dar continuidad a lo que ya se venfa haciendo, en 1909 se inauguré el Depar-

tamento de Antropomettia, que era parte del Servicio Higiénico Escolar. Con el nuevo

organismo se continué el trabajo de las cartas individuales, que se complementaron

con valoraciones relativas al coeficiente intelectual, antecedentes hereditatios, rasgos

fisicos, fotografias de frente y de perfil.

En 1917 se establecié que el Servicio de Higiene Escolar estarfa conformado

fundamentalmente por personal médico y que se regirfa por un conjunto de normas

propuestas por el doctor Felipe Ferrer en el V Congreso Médico Nacional. Este doc-

tor fungfa como inspector general de la misma institucion. Entre sus planteamientos

destacan los siguientes:

b) De Cultura Fisica: estudiar el crecimiento regular de los alumnos y descubrir, para

d)

remediar, los defectos fisicos que impidan al nifio obtener una educacion semejante
a la de los nifios normales, con el fin de mejorar su desarrollo fisico y mental;

De Cultura Intelectual: estudiar la capacidad intelectual de los alumnos, con el objeto
de que reciban una instruccién en armonia con su desarrollo psico-fisico;

De Prevision Social: descubrir y separar a los nifios anormales para colocarlos en

establecimientos especiales, en donde reciban una educacién apropiada [Santamarina,
1923b, pp. 203-204].

Para el sentido de este trabajo, debemos resaltar que el interés por conocer la

situacion de la nifiez mexicana ya estaba desde el siglo XIX y que en el marco de

la recién promulgada Constitucion de 1917 se hicieron reformas para estudiar con

mayor rigor las caracteristicas de los nifios en edad escolar. En ese momento era ya

indudable que debfia existir una labor conjunta entre médico y maestros; prueba de ello

fue la pertinencia de contar con el Departamento de Higiene Escolar que dependia

de la Direccion General de Educacion Primaria, ademas de que de manera oficial, a

partir de ese afio, comenzo a hacerse recurrente el interés de clasificar a los nifios de

acuerdo con su capacidad intelectual y con su salud mental.
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Rafael Santamarinay la salud mental

Hasta este momento nos hemos guiado por el conocimiento que nos plante6 el médico
Santamarina. Por eso consideramos conveniente saber un poco acerca de quién es
este personaje. Se trata de un mexicano ilustre que naci6 en 1884 en la capital del pais.
Estudio la carrera de Médico Cirujano y, ademas de impartir clases en la Universidad
Nacional de México, trabajé en el Manicomio General de la Castafieda, de donde es
muy probable que surgiera su interés por el estudio de las enfermedades mentales
y su medicién (Colotla, 1984). Santamarina es considerado como uno de los inicia-
dores de la psicometria en México, “la disciplina encargada del desarrollo de teorfas,
métodos y técnicas que dan apoyo a los procesos de construccion y administracion
de test” (Meneses, 2013, p. 13).

Santamarina también colaboré6 en el Departamento de Higiene Escolar como
médico escolar, lo que le permiti6 estar en contacto con los nifios y aplicarles distintas
pruebas, una de ellas la Binet-Simon. Fl estaba convencido de que la escuela moderna
debia formar personas honradas y listas para triunfar en cualquier campo que se pro-

pusieran. Sin embargo, para cumplir ese objetivo era importante saber que el alumno

.10 es unico, solo, es todo su pasado, personal y hereditatio, su vida actual estd dominada
y quizas dirigida por la de sus ancestros. Los que, desgraciadamente, en no pocos casos,
dejan en sus hijos, lisiados fisica, moral o intelectualmente, un perpetuo recuerdo de su
mala conducta y la cara, los gestos, las deformidades mentales o fisicas, cuando no las
enfermedades de estos infelices, con una continua protesta, un terrible reproche para
la mala educacién de los padres que, entregados a los placeres, nunca supieron pensar
en que al emponzonarse ellos minaban sus hogares y su propia patria [Santamarina,
1922b, p. 42].

Desde la perspectiva de la salud mental, es indudable que cada nifio posee
caracteristicas especificas, producto de su herencia familiar. Hasta ahi coincidimos
plenamente con lo que se plantea en esta cita. Sin embargo, lo que Santamarina
bosquejaba iba mas alla de la cuestion genética, estaba enfocado a un determinismo
social: los hijos de pobres serfan pobres toda su vida, en tanto que los de los ricos lo
serfan en la misma proporcion.

Independientemente de ello, profesionalmente hablando, él consideraba que era
imprescindible que se realizara entre los nifios un estudio comparativo, especificamente
la prueba Binet-Simon, porque se trataba de una prueba antropométrica para distinguir
a los nifios normales de los anormales. La necesidad de clasificarlos era para formar
grupos homogéneos que “en perfectas condiciones higiénicas de la colocacion de
ellos y del medio ambiente y en la debida graduacion de las tareas dara, seguramente,

los mejores resultados” (Santamarina, 1922b, p. 44) para prepararlos, en el marco
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de esa escuela moderna, para triunfar en cualquier profesion. Por eso la insistencia
de que la intervencion del médico escolar deberfa ser un trabajo colaborativo con
el maestro. Los dos contribuirfan de manera profesional a la formacion de la nifiez

mexicana, la del nuevo México que habria de responder a los anhelos del siglo XX.

Los anormales

Para entender quiénes eran los anormales en este contexto es importante recordar que
el recién fundado Departamento de Higiene Escolar establecié un reglamento en el
que se sefialaba que los maestros de la escuela primaria tenfan la obligacién de detectar
e informar a los médicos escolares quiénes eran aquellos alumnos que presentaban
alguna anormalidad, esto con fines de salud mental, pero, ;como podrian hacerlo si no
eran expertos en ello? Lo que especificamente tenfan que llevar a cabo era identificar
a esos nifios que se distingufan dentro del grupo por presentar conductas diferentes
a las de sus compafieros. Por ejemplo, quienes presentaran dificultades para hacer
las tareas escolares, quienes tuvieran falta de atencién durante las clases o quienes
mostraran alguna conducta impropia para su edad.

Una vez detectados esos alumnos, resultaba pertinente llevar a cabo una separa-
cién con el fin de conformar grupos escolares homogéneos. Santamarina la justifico
arguyendo que entre los pobres resultarfa conveniente, porque de esa forma se les
podria preparar para ejercer oficios o trabajos domésticos que no requerian una gran
capacidad intelectual. Por otro lado, para las otras clases sociales, la segregacion se hacia
indispensable, sobre todo si se tomaba en cuenta que entre ellos existian demasiados
prejuicios. Sufrirfan tanto los niflos anormales (futuros adultos) como sus familias.

Conlo anterior en mente y poniendo en practica sus conocimientos profesionales,
Santamarina plante6 que la anormalidad de los nifios podtia deberse a tres posibles
causas: las sociales, las bioldgicas y las psiquicas. Era importante reconocer cual era
la que presentaba cada uno de los nifios considerados anormales para que, con base
en ello, se pudiera establecer el tratamiento médico mas apropiado.

Los anormales sociales eran los nifios “abandonados, maltratados o deprimidos”
(Santamarina, 1922a, p. 148). Para poder detectarlos, el médico escolar requeria del
apoyo de los maestros, como ya se dijo, porque se partfa del hecho de que a través de
la convivencia diaria los maestros podrian distinguir a esos alumnos que mostraran
alguna dificultad. En algunos casos quiza ni siquiera se requerirfa de un tratamiento
médico especifico. La recomendacion era mas en el sentido de hacer adecuaciones
pedagdgicas, asi como de identificar las posibles causas para atenderlas.

Ese tipo de nifios lamentablemente siguen existiendo en las escuelas hoy. Indu-
dablemente requieren una gran atenciéon no solo por parte de sus padres, sino de los

maestros y autoridades educativas. Sin embargo, mientras que hace un siglo existia
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una gran preocupacion por atenderlos, hoy, lejos de desaparecer, cada vez son mas y
la variedad y los niveles de anormalidad social son tan diversos que ha terminado por
hacerse cotidiana y aceptarse tacitamente. Lo que no significa que no pase nada, por
el contrario, es uno mas de los factores a considerar con respecto al bajo rendimiento
académico y, en consecuencia, con la desercion escolar.

Los anormales biolégicos o fisicos eran los alumnos “débiles, enfermos, lisiados
con perturbaciones de los 6rganos de los sentidos” (Santamarina, 1922a, p. 148). A
diferencia de la clasificacion anterior, estos debian ser detectados por los médicos
escolares, especialmente en lo que se refiere a sus causas. Asimismo, ellos serfan los
responsables de determinar cual serfa el mejor tratamiento de acuerdo con su situa-
cion particular: médico, quirdrgico u ortopédico. Para complementar cualquiera de
estos se recomendaba el establecimiento de instituciones especiales para apoyar su
recuperacion.

Sibien hoy existen instituciones de salud como el IMSS, el ISSSTE o el Insabi, un
alto porcentaje de la poblacion en general (incluyendo la nifiez mexicana) no cuenta
con seguridad social ni en las ciudades ni en las zonas rurales. Eso hace mas compleja
la atencion a la anormalidad biolégica, porque no basta que se detecte, se requiere
atencion especializada que un siglo después estda muy lejos de haberse consolidado.

Los anormales psiquicos ineludiblemente requerian un examen de inteligencia.
Como ya se anotd, era para formar grupos homogéneos en todos los sentidos, de
acuerdo con las recomendaciones pedagdgicas de ese momento. Para lograrlo, la
propuesta de Santamarina era adaptar y aplicar pruebas cognitivas de autores como
Alfred Binet, Théodore Simon, Ovide Decroly o Alice Descoeudres.

Asimismo, la utilizacién de examenes de inteligencia también tenfa como prop6-
sito canalizar y atender profesionalmente a todos aquellos alumnos que presentaran
algun tipo de trastorno mental; esto como uno de los objetivos fundamentales de la
salud mental. No hay que perder de vista que Santamarina también colaboraba en el
recién inaugurado Manicomio de la Castafieda.

Para detectar a los anormales psiquicos se requeria de médicos especializados.
Si quienes colaboraban en las escuelas no lo eran, se les debia dar las facilidades para
que adquirieran los conocimientos profesionales suficientes. En ese mismo sentido,
asf como se necesitaba personal experto, “las escuelas especiales no solamente son
indispensables para los anormales psiquicos, sino que también deben de existir las
que sean necesarias para los débiles, los enfermos, los lisiados, etc.” (Santamarina,
1922a, p. 151).

Nosotros coincidimos con Santamarina en que los alumnos que lamentablemente
presentan anormalidades psiquicas deben ser canalizados a instituciones especiales.
Sin afan de discriminacion, la que definitivamente rechazamos, es importante tomar

en cuenta factores como el hecho de que hoy los grupos en la escuela puablica son



| Volumen3 | Ntmero2 | 2023 | ANUARIO MEXICANO DE HISTORIA DE 1.A EDUCACION

predominantemente numerosos, lo que limita que los profesores puedan trabajar de
manera especifica con nifios especiales. Por otro lado, ni los docentes en formacion
ni los maestros en servicio tienen el conocimiento ni la experiencia para apoyar
a esos niflos, porque no se trata solo de un acto de buena voluntad, sino porque,
especialmente, es obligacion del Estado mantener instituciones que brinden apoyo
profesional para, en la medida de lo posible, atender y sanar las necesidades especi-

ficas de esta poblacion.

La escala mexicana

El médico Santamarina estaba convencido de que la escuela moderna requeria res-
ponder a las necesidades de la sociedad del México del siglo XX. De ahi que los
grupos homogéneos y con ellos conocer plenamente a los nifios de manera individual
era prioritario. Las pruebas especializadas constitufan un medio indispensable para
detectar a esos alumnos.

Con ese convencimiento en mente, Santamarina emprendié un estudio (muy
probablemente el primero en nuestro pais) con un grupo de 400 alumnos de la ciudad
de México, que organizé en subgrupos de acuerdo con su edad. Su muestra incluy6

tanto a nifios como a nifias pertenecientes a las distintas clases sociales:

Para mis experiencias he usado la traduccion espafiola de la Escala de Binet-Simon,
hecha por Jacobo Orellana Garrido, pero adoptando la modificacién de Vidal Perera
para los nifios de once afios, para los que la escala Binet no tiene pruebas: como primera
adaptacion a nuestro medio, hice la de sustituir la prueba primera para nueve afos, que
en escala francesa es “saber dar cambio de un franco” y en la espafiola de “80 cénti-
mos”, por la de dar cambio de 50 centavos; asi como también usar centavos y monedas

de dos centavos, para las pruebas en que se usan monedas de cinco y diez céntimos
[Santamarina, 1922c, p. 193].

Lo primero que nos interesa aclarar es que, como lo anot6 el propio Santamarina,
para su estudio utilizé la traduccién espanola de la prueba de Binet-Simon. Autores
como Colotla (quien retoma a Ortega y Lopez) sefialan equivocadamente que San-
tamarina fue quien realizo la traduccion de la prueba (Colotla, 1984, p. 165). Lo que
¢l si hizo fue una adaptacion de ella.

Lo segundo que queremos subrayar es que, con esta adaptacion de la prueba,
Santamarina fue uno de los profesionales de la salud que se intereso por realizar uno
de los primeros ejercicios de psicometria con la nifiez mexicana. El mismo anoté que
se tratd no solo de adaptar, sino de aplicar y valorar sus resultados, lo cual implico

un esfuerzo muy importante tanto en su momento como en la historia del México
del siglo XX.
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RESUMEN

Del conjunto de actividades que se ejercen de manera profesional, la docencia es quizas una de las ramas donde se hacen mas evidentes los
afectos y el carifio hacia el acto de ensefiar y hacia el propio alumnado, pues se trata de un entramado complejo de relaciones humanas. El
presente trabajo de investigacién analiza la trayectoria laboral de la profesora Marfa Bricia Rodriguez Lifidn, quien fue parte de las primeras
generaciones de egresadas de la Escuela Normal del Estado —1912 a 1915— y que ejercié su labor por mas de 50 afios. El trabajo forma
parte del proyecto “Figuras del magisterio chihuahuense en el siglo XX, el cual busca rescatar las biografias de las y los maestros cuyas
aportaciones marcaron el rumbo al sistema educativo en el estado de Chihuahua durante dicha centuria. La metodologfa para el desarrollo
de la investigacion se inscribe en los estudios biograficos, caracterizados por incursionar en la vida de personajes (vivos o muertos) que tie-
nen relevancia para una tematica en especifico y para lo cual se recurre a fuentes diversas. Entre las principales conclusiones de este ejercicio
se desprende que las caracteristicas que distinguieron la vida laboral de la protagonista fueron la dedicacion, el carifio y el profesionalismo
con que realiz6 sus actividades educativas durante mas de cinco décadas, lo que la convierte en una historia digna de recuperar para fines de
construccién de la conciencia histérica.

Palabras clave: Historia de la educacién, método biografico, ensefianza, historia regional, docentes normalistas.

ABSTRACT

Of the set of activities that are carried out professionally, teaching is perhaps one of the branches where the affections and care towards
the act of teaching and towards the students themselves become most evident, since it is a complex network of human relationships. This
research work analyzes the professional career of Professor Marfa Bricia Rodriguez Lifidn, who was part of the first generations of gradu-
ates of the State Normal School —1912 to 1915— and who worked for more than 50 years. The work is part of the project “Figures of the
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Chihuahuan teaching in the 20th century”, which seeks to rescue the biographies of the teachers whose contributions marked the course
of the educational system in the State of Chihuahua during that century. The methodology for the development of the research is part of
biographical studies, characterized by venturing into the lives of personages (living or dead) that are relevant to a specific theme and for
which various sources are used. Among the main conclusions of this exercise, it can be deduced that the characteristics that distinguished
the working life of the protagonist were the dedication, affection and professionalism with which she carried out her educational activities

for more than five decades, which makes it a story worthy of recover for purposes of construction of historical consciousness.

Keywords: History of education, biographical method, teaching, regional history, normalist teachers.

Introduccion

La profesion docente en México se ha caracterizado, a lo largo de la historia, por
elementos como el perfil socioeconémico de sus integrantes, las condiciones de pre-
cariedad laboral, las reiteradas promesas y proyectos de gobierno para recompensar
adecuadamente los servicios que prestan a la sociedad, pero también por el afecto y
carifio con que muchas personas enfrentan los retos que dia con dia les impone el
sistema educativo y el contexto en el que les toca desempenarse.

Las diferentes etapas constructivas del moderno sistema educativo ocurrieron
a lo largo del siglo XX, primero con las bases funcionales establecidas durante el
Porfiriato, como fue la fundacion de escuelas Normales en la mayor parte de las enti-
dades de la Republica, y posteriormente con el legado posrevolucionario que trajo el
establecimiento de la Secretaria de Educacion Publica en 1921, lo que hizo posible el
despliegue de las acciones del gobierno federal para conformar un sistema de caracter
nacionalista y con capacidad de llegar a todos los rincones del pais.

En ese proceso constructivo, la historiografia tradicional se ha ocupado en re-
saltar las aportaciones de grandes personajes como José Vasconcelos, Moisés Saenz,
Narciso Bassols, Jaime Torres Bodet, entre otros, que sin duda fueron decisivos en
el disefio y ejecucion de proyectos politicos y educativos que dieran rumbo al pais
en un tema tan importante. Sin embargo, con la consolidacion de la historia social
de las dltimas décadas, el relato histérico queda incompleto si no escudrifiamos en
la densa capa de actores cotidianos que fueron ejecutores de esas grandes politicas y
sin los cuales no se hubieran alcanzado los mismos resultados.

Para atender el planteamiento anterior, el Cuerpo Académico 111 de Historia
e Historiograffa de la Educacion (Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad
Auténoma de Chihuahua) realiza el proyecto de investigacion denominado “Figuras
del magisterio chihuahuense en el siglo XX, cuyo propésito es recuperar las trayec-
torias de vida de maestras y maestros que hicieron aportaciones significativas para la
educacion en el estado de Chihuahua. En este reporte se presentan los resultados del
analisis a la documentacion de la profesora Marfa Bricia Rodriguez de Ayala, quien
desarroll6 una fructifera carrera en el magisterio, impactando principalmente en los

municipios de Chihuahua e Hidalgo del Parral.
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Para la elaboracion del trabajo se recurrio al archivo personal de la profesora, el
cual fue proporcionado por sus familiares directos. El acervo consta de fotografias,
documentos oficiales, notas periodisticas y textos inéditos. La investigacion se com-
plementa con fuentes secundarias que abordan el devenir historico de la educacion
en Chihuahua, asf como aquellas que sirven para dar el soporte te6rico-metodologico
a la investigacion.

Desde la perspectiva tedrica, se entiende que este trabajo —a pesar de apegarse al
método biografico— se aleja de la llamada Azstoria de bronce, que Luis Gonzalez (1980)
caracteriz6 como aquella que “se ocupa de hombres de estatura extraordinaria (go-
bernantes, santos, sabios y caudillos); presenta los hechos desligados de sus causas,
como simples monumentos dignos de imitaciéon” (pp. 64-65). Si bien el trabajo se
ocupa de rastrear la trayectoria y aportaciones de un personaje, este no corresponde
a una figura exaltada por los historiadores, sino a la vida de una maestra que logré
trascender por su actuar cotidiano en las escuelas y no por su posicion politica o de
poder.

La posibilidad de incursionar en la vida y obra de personajes comunes nos ayuda
a construir la memoria histérica de la educacion a nivel regional. Mas alla de identi-
ficar modelos, despertar sentimientos de admiracién o cubrir deudas de gratitud, lo
que interesa es despertar la conciencia histérica —y dentro de ella la historicidad— a

la manera como lo sefala Pérez:

Todo tiene origen, desarrollo dialéctico y su configuracion en el presente; nada parte de
la nada, siempre hay un pasado que estd en el presente, por lo tanto, la categoria se aboca

al pasado, el cual aun desconociéndose o no, hace presencia en lo actual [2019, p. 11].

De esta manera, la recuperacion del pasado no obedece a la sola intencion de
enumerar nombres y fechas significativas. Se trata de conocer el pasado para tener
una comprension mas amplia de lo que ocurre en nuestro presente y —en cierta ma-
nera— de construir un futuro deseable.

Sin ahondar mucho en la discusion de caracter metodolégico, dejamos por sentado
que la investigacion se inscribe en los estudios biograficos, dado que se ocupa de la
historia de una persona (viva o muerta), narrada desde la 6ptica de otro y valiéndose
para ello de todo tipo de documentos. En el sentido estricto, no se trata de una his-
toria de vida, ya que esta se construye esencialmente con el relato del propio sujeto
a partir de entrevistas, pero si se inscribe dentro del género biografico (Mallimaci y
Giménez, 2000).

Recuento de una trayectoria de vida

El arranque del siglo XX estuvo marcado por acontecimientos importantes para el

estado de Chihuahua, que fueron decisivos para el sistema educativo. El 2 de enero
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de 1906 se inaugurd la Escuela Normal del Estado, luego de haber permanecido

unicamente como anhelo durante la segunda mitad del siglo XIX. La institucion

formadora de maestros fue un parteaguas para la formacioén profesional de las pet-

sonas que pretendian dedicarse a la ensefianza, aunque en sus primeros afios estuvo

reducida exclusivamente a unos cuantos espacios, que generalmente eran otorgados a

alumnos pobres que acudian a realizar sus estudios con el apoyo de becas otorgadas

port el gobierno (Trujillo, 2005).

La perspectiva laboral para los maestros que comenzaron a egresar de la Escuela

Normal del Estado a partir de 1912 estaba dada por “un cumulo de inconvenientes

derivados de las revueltas: inseguridad, cierre de escuelas, migracion de familias, falta

de pagos, entre otros” (Trujillo et al., 2021, p. 191), pero el hecho de contar con un

titulo les daba a las egresadas normalistas la posibilidad de acceder a escuelas ubicadas

en las cabeceras municipales y de ocupar puestos directivos en el corto plazo. En ese

contexto le tocd desempefiarse a la maestra Maria Bricia Rodriguez Lifian, una vez que
obtuvo su titulo de Profesora Normalista de Instruccion Primaria (AP-MBRA, 1918).

Entre los datos biograficos mas importantes de la profesora tenemos que nacid

el 13 de noviembre de 1896, en la Hacienda Ceceda del municipio de Tlahualilo de

Zaragoza, Durango. Sus padres, Isidro Rodriguez y Margarita Lifian, eran originarios

de Moctezuma, San Luis Potosf, y llegaron a establecerse en la Laguna de Tlahualilo,

Durango. ILa familia permanecié en dicha comunidad hasta que Maria Bricia alcanzo

la edad de tres afios y posteriormente se trasladaron al estado de Chihuahua, donde

radicaron en varios lugares, entre ellos Parral y la ciudad de Chihuahua. Guillermo

Padilla, uno de sus familiares, sefala que “su nifiez transcurrié en medio de los difi-

ciles tiempos de la Revolucién mexicana y desde luego que no estuvo exenta de los

amargos dias de aquella época, pues inclusive dos de sus hermanos murieron en esa

lucha” (AP-MBRA, 2007, p. 2).

Es de suponer que sus padres tuvieron aprecio por la educacion, pues a pesar de

que eran de extracciéon humilde (empleado y ama de casa), procuraron la educacion

de su hija, hasta que logré inscribirse en la Escuela Normal del Estado en 1912, justo

cuando se verificaban los examenes profesionales de la primera generacion. En esa

época resultaba toda una hazana llegar hasta ese nivel, mas si se trataba de las mujeres,

! Francisco R. Almada

(1997) sefiala que en

ma2 ibl ral rones.
encro de 1907, segundo as accesibles para los varones

porque el estado se encontraba en medio de la revuelta revolucionaria, habia pocas

instituciones de educacién posprimaria y los estudios de carreras profesionales eran

afio de funcionamiento LLa Escuela Normal del Estado —desde sus inicios— represent6 una oportunidad de

de la Hscuela Normal  superacion y acceso a la educacion para las mujeres, pues a pesar de que en la primera

del Esstado, iniciaron sus
estudios 14 mujeres y no
se registré matricula de

L . .
varones. instituciones y al magisterio en general.
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Sus afectos por la educacion

Lejos de las condicionantes de contexto que llevaron a Marfa Bricia Rodriguez a de-
dicarse a la docencia, seguramente sus motivaciones obedecfan a un carino legitimo
por la profesion, pues de otra forma no puede explicarse que haya permanecido en
el servicio activo durante mas de 50 afios y que se haya desempenado en diferentes
niveles. Sus primeras actividades relacionadas con la ensefianza fueron en 1915, como
practicante en la escuela Oficial 225, plantel al que mas tarde —en 1926— “se le agregd
el nombre de la heroina insurgente Manuela Medina” (Almada, 1997, p. 304).

Entre las actividades mas sobresalientes que desarrollé en Parral, Chihuahua,
esta la fundacién de la Escuela Articulo 123, destinada a brindar educacién a los
hijos de los trabajadores de la mina La Prieta. Guillermo Padilla sefiala que en ese
plantel “realizé una notable labor al frente de esta escuela a lo largo de 19 afios con
su equipo de trabajo, con una vocacion y entusiasmo pocas veces visto para educar
y formar a sus alumnos” (AP-MBRA, 2007, p. 3). Asi mismo se desempefié como
directora de las escuelas Federal nimero 3, escuelas numero 100 y 103, y Escuela
Normal Nocturna.

En la década de 1950 se traslad6 a la ciudad de Chihuahua para ocupar el cargo
de auxiliar en la Direccién Federal de Educacion, en donde permaneci6 a lo largo
de 14 afios. Adn cuando las actividades de caracter politico y sindical estaban un
tanto restringidas para las mujeres en esa época, ocupo la secretaria de finanzas en
la seccion VIII del Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacion (SNTE) de
1955 a 1958. Luego particip6 en la fundacion de la Sociedad Mutualista del Seguro
del Maestro, donde ocupé el cargo de presidenta de 1954 a 1970.

“Amor con amor se paga”: reconocimiento a su trabajo

La trayectoria laboral de la profesora Maria Bricia Rodriguez no quedé solamente en
la acumulacién de afios de servicio, sino que ya en su etapa de madurez profesional
recibi6 innumerables reconocimientos y distinciones.

En la Escuela Articulo 123 de Hidalgo del Parral, de la que fue fundadora, se le
rindi6é un homenaje el 2 de julio de 1974, en el que participaron autoridades educati-
vas, municipales y sociedad de padres y alumnos del mencionado plantel. El evento
fue significativo dado que fue el dltimo afio que se entregaron certificados exclusiva-
mente a los hijos de obreros mineros sindicalizados, pues para 1975 la escuela pasé
a depender del Departamento Federal de Educacion, al quedar desligada la empresa
The American Smelting and Refining Company (ASARCO) de esta responsabilidad
social para con los agremiados de la seccién 9 del sindicato minero (AP-MBRA,
1974, p. 6B).
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Figura 1
Profesora Maria Bricia Rodriguez Lindnen 1918
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Fuente: AP-MBRA, 1918.

En la conmemoraciéon de 15 de mayo de 1975, Dia del Maestro, la profesora
Rodriguez de Ayala fue parte de un grupo de cinco mujeres chihuahuenses que
fueron seleccionadas para recibir la medalla “Ignacio M. Altamirano” de manos del
presidente de la Republica, licenciado Luis Echeverria Alvarez, y del secretario de
Educacion Publica, ingeniero Victor Bravo Ahuja. La distincion fue por acumular 50
afios de servicio continuo en la educacion y la acompanaron las profesoras Josefina
Gil Sandoval, Margarita Hermosillo Benavides de Campos, Delfina Martinez Gonza-
lez y Esperanza Sandoval de Quintana (AP-MBRA, 1975, p. 5B). Su renuncia como
directora de escuela primaria la present6 en febrero de 1968 y recibi6 su jubilacion
en 1970. Fallecié en 1993 a la edad de 97 afios.

De manera péstuma se le rindié homenaje en la ciudad de Chihuahua con la ins-
cripcion de placa conmemorativa en la Rotonda de los Maestros Ilustres en la Plaza del
Maestro del Parque El Palomar, el 5 de octubre del 2001, por el presidente municipal
José Reyes Baeza Terrazas y el secretario general de la seccion 8 del SNTE, profesor
Luis Adrian Pacheco Sanchez. En Parral y Ciudad Juarez se le asigné su nombre a
varios planteles de educaciéon preescolar y primaria, como un reconocimiento a sus

méritos profesionales.
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Conclusiones

La trayectoria laboral de la profesora Marfa Bricia Rodriguez evidentemente estuvo
condicionada por su propio contexto, sin embargo, es justo reconocer el mérito que
hay en que una mujer haya salido de su comunidad de origen, en plena efervescencia
del movimiento revolucionatio de 1910, para llegar hasta la capital del estado a cursar
la carrera normalista y que la haya concluido con éxito.

La posibilidad de rescatar la historia de vida de una figura del magisterio chi-
huahuense de principios del siglo XX, lejos de llevarnos de retorno a la tan criticada
historia de bronce, nos permite arribar a la historia social, la cual revalora las aporta-
ciones de personajes que permanecieron en el anonimato, particularmente cuando se
trata de profesoras que se abrieron camino en una actividad pocas veces reconocida
como se debiera.

LLa presentacion de los resultados de esta investigacion permite seguir abonando
en la construccion de la memoria colectiva de la educacion chihuahuense, pues exis-
ten infinidad de trayectorias de maestras y maestros del siglo XX cuyas aportaciones
contribuyeron decididamente para la construccion del actual sistema educativo. La
posibilidad de traetlos al presente puede ser una herramienta que contribuya en la
conformacién de la conciencia historica, en una sociedad cuyos modelos explicativos

del presente deben nutrirse del pasado, como tnica via para avizorar el futuro deseable.
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