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Este texto constituye un avance de la indagacion sobre los métodos de lecto-
escritura de finales del siglo xix y aborda algunas de las influencias que
convergen en una de las practicas que perdurarian hasta avanzado el siglo
xx. Pone de manifiesto que las prdcticas y las teorias, no viajan solas, sino a
través del contacto entre las personas, enire los grupos procedentes de con-
textos e interlocutores muy lejanos en apariencia, pero que llegan a nuestro
pais y son recuperadas a partir de las circunstancias y necesidades concre-
tas de la sociedad mexicana de finales del siglo xix y principios del xx.

En el momento de mayor florecimiento social y cultural del porfiriato,
las propuestas para mejorar la enserianza de diversos contenidos se mul-
tiplican. En este contexto, los métodos de lecto-escritura, constituian una
de las preocupaciones prioritarias, y reconocidos pedagogos participa-
ban del debate sobre las mejores opciones. Una de las propuestas de ma-
yor impacto fue el método onomatopéyico del pedagogo colimense
Gregorio Torres Quintero (1866-1934). ;De donde y como surgio este
método, que ya habia sido sugerido por el pensador moravo Juan Amos
Comenio (1592-1670) en el Orbis Sensuvalium Pictus (1658)? ;Cudl es la
apropiacion que hace el autor colimense de la aportacion del pensador
moravo? ;Como es que Torres Quinterc tuvo conocimiento del Orbis
Pictus?, son algunas de las explicaciones que ofrece este articulo.
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This text establishes an advance of the investigation about the methods of
the lecturing and writing around the end of the xix century. It discusses
some of the converging influences and practices that would remain until
the late xx century. The authors make it clear that practice and theory
travel together, through contact among contexts and interlocutors who are
seemingly very distant, but are proximal to the circumstances and needs of
Mexican society of the late xix century and the beginning of the xx.

That is the moment of the cultural flourishing of the Porfiviate and the
proposals to improve the teaching of diverse and proliferating content. In
this context, the lecture-writing methods were of prime concern and many
renown pedagogues took part in the debate on the best procedures. One of
the most striking proposals concerned the onomatopoeic method associ-
ated with the pedagogue from Colima, Gregorio Torres Quintero (1866-
1934). From where and how this method appeared has been a conundrum
since it also involves the Moravian thinker John Amos Comenius (1592-
1670) in his Orbis Sensualium Pictus (1638)? Which is the apropiation
that the Colimense author and which the contribution of the Moravian
thinker? How did Torres Quintero come to know about the Orbis Pictus?
These are some of the questions this article ponders.

Methods e Lecture « Writing ® Onomatopoeic  Circulation process
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Las perspectivas abiertas por la historia social, la historia cultural y la nueva
sociotogia del conocimiento, apuntan hacia la comprensién de la diversidad
de formas de produccién del conocimiento, mediadas por los procesos de
apropiacion y circulacion particulares de cada contexto cultural.® Al respec-
to, en algunos momentos con una tendencia mas acusada que en otros, se
pone de manifiesto la tension entre los polos de lo local —nacional y lo uni-
versal- cosmopolita, en los préstamos sobre propuestas y teorias que se con-
sideran de avanzada, procedentes de allende las fronteras, situacion que sera
particularmente importante en México hacia el Gitimo tramo del siglo xix,
durante el cual nuestro pais pareciera cosmopolitizarse y entrar en el amplio
espectro de los intercambios de diverso tipo. La influencia de aportaciones
procedentes de la regién anglosajona y de Francia, principalmente, no tarda-
ron en dejarse sentir.

* Vid. Christophe CHARLE, Jlirgen SCHRIEWER, Peter WAGNER (comps.), Redes intelectua-

les transnacionales. Formas de conocimiento académico y bisqueda de identidades
culturales.
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Esto resulta muy evidente en el terreno de la pedagogia, donde los
protagonistas, las instituciones v las comunidades académicas mexicanas
ensayaron diversas vias de intercambio y socializacion que posibilitarian la
circulacion de las ideas incidiendo en formas renovadas de produccion del
conocimiento. Los espacios de interlocucién, asi como los de difusion y
divulgacion de las novedades pedagdgicas se multiplicaron a través de la
prensa pedagdgica —publicaciones periédicas, libros, manuales espe-
cializados—, las academias de maestros, el establecimiento en el pais
de pedagogos procedentes de otras latitudes, la correspondencia e
intercambio entre nacionales y extranjeros, los viajes de estudio fuera
de México, las conferencias y los congresos, asi como la propia movi-
lidad de pedagogos, maestros y estudiantes hacia centros formativos
de reconocido prestigio en el ambito nacional.

Es a través de estos procesos como el maestro colimense Gregorio
Torres Quintero realizara aportaciones decisivas en la ensefianza de la
lecto-escritura, como veremos a continuacion,

Desafios de los tiempos porfirianos

Los tiempos porfirianos revisten una gran complejidad y atraen sobre si
multiples miradas y tomas de posicion: en el curso de ellos se enfrentd,
sin duda, un gobierno que duraria 34 afios en el poder (1876-1910) en
los cuales se transitaria, a 0jos vistas, de una nacién que experimentaria
vicisitudes de todo tipo una vez independizada de Espafia a otra que,
estabilizada en algunas esferas fundamentales de la vida piblica, la eco-
nomia y del poder-gobierno, haria suya la apuesta de entrar en la moder-
nidad y de lograr el reconocimiento y presencia en el ambito internacional,
valiéndose de cudntos medios estuvieran a su alcance.

En el terreno de la educacion, la empresa de formar cindadanos, que
corria paralela al suefio de lograr la democracia, que se requerian para la
nacion en la perspectiva del progreso, haria de la escuela popular el espa-
cio por excelencia para hacer que las masas dejaran atras siglos de bar-
barie. La educacién avanzé cualitativamente, con logros significativos en
lo tocante a Ia legislacion —laicidad, obligatoriedad y gratuidad—, a las
instituciones, a las practicas, a los métodos, los manuales escolares y
otros subsidios. Pedagogos y maestros fueron reclamados para la tarca,
apuntando a su profesionalizacion y certificacion; algunos de ellos, proximos
al poder, vivieron momentos de gran efervescencia, movilidad y posibilidad
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de intervenir en decisiones politicas. El corolario de estas biisquedas, lo
constituyo la realizacion de los dos Congresos Nacionales de Instruccion
Piblica (1889-1890; 1890-1891) que, recogiendo inquietudes y elabo-
raciones de aftos anteriores, darian forma, en lineas generales, a nuestro
sistema educativo nacional.

Por lo demas, la oleada modernizadora de la sociedad porfiriana,
complementariamente abarcaria la renovacion pedagégica a través de
la ensefianza objetiva y las lecciones de cosas, orientadas al impulso
de la sensopercepeidn en la ensefianza, y del complejo movimiento que
se conoceria como escuela nueva, que preconizaria el atender al desa-
rrollo natural del nifio.

Los logros de la €poca. harian que la posteridad la conociera como la
época de oro de la educacion mexicana; sabemos, no obstante, que los
afios porfirianos tuvieron importantes vacios y contradicciones; el des-
pliegue fundamentalmente urbano dejaria a los poblados rurales, en buena
parte, librados a si mismos, y de ello fueron conscientes los pedagogos
porfirianos; también sabian que, en ese momento, no podian hacer mas;
de hecho, la propuesta de establecer “escuelas rudimentarias™ —que, por
cierto, fueron algunas de las iniciativas de Torres Quintero— a finales del
porfiriato, constituirian algunas de las medidas urgentes para difundir la

5S4  lecto-escritura en las escuelas populares entre las poblaciones que se en-
contraban mas alla de los centros urbanos.

En este contexto, la ensefianza de la lecto-escritura se erigio en la ma-
teria fundamental, y la alfabetizacion de las masas, una de las politicas
privilegiadas.

El debate por los métodos de lecto-escritura

La enseflanza de la lecto-escritura hasta estos afios se habia practicado
basicamente con los viejos sistemas de deletreo o silabeo; el primero, ha-
bia predominado hasta el siglo xvin y el segundo, se utilizé en los siglos
XIX ¥ XX, aunque ambos, en muchos casos, se usaron indistintamente. Sera
durante el siglo xix cuando se empiece a mencionar ¢l fonetismo que,
como su nombre lo indica, parte del sonido y no del nombre de la letra que
tanto confundia a los alumnos, asi la p es simplemente la p/ y no pe, como
anteriormente se ensefiaba.

Para la enseftanza de estos métodos basicamente se usaron tres instru-
mentos, cartillas, catones v catecismo. Las cartillas se usaron tanto para el
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deletreo como para el silabeo; existen numerosos ejemplos de éstas,
algunas de las empleadas en nuestro pais, fueron: £/ silabario de San
Miguel, la cartilla de Antonio P. Castilla* y la de Claudio Matte s

El problema se inicia a partir de los cambios que el fonetismo y los
métodos deductivo e inductivo de la ensefianza de la lecto-escritura pro-
ponen, derivados de dos sistemas: la ensefianza analitico-sintética, es
decir, significa ensefiar a partir de la palabra para llegar a la letra, o la
contraria, la sintética-analitica, o sea que se parte de la letra para llegar a
la construccién de la palabra.

Esta ultima postura identifica el punto principal del debate por los
métodos, pues mientras los mas modernos preconizan la marcha analitico-
sintética, como el de Enrique Rébsamen, cuyo método fue conocido como
de palabras normales, Gregorio Torres Quintero pareciera que regresa a la
tradicional marcha sintética-analitica, a través de la ensefianza de la lecto-
escritura por medio del método onomatopéyico, que presupone la ensefianza
a partir de onomatopeyas para cada sonido-letra, para después ir uniendo
estos elementos y llegar a la palabra, la frase, la oracion.

La discusion se hizo muy dura en la prensa pedagdgica; hoy podemos
conocer los argumentos de los principales contrincantes, como Abraham
Castellanos que defendio el método de Rébsamen (éste yva habia falleci-
do, precisamente el afio que Torres Quintero publica su Mérodo Onoma-
topéyico), la critica fundamental consistia, precisamente, en el uso de la
marcha sintética-analitica, a través del recurso de la onomatopeya.

* Alrededor de 1870 el maestro Antonio P. CasTILLA publicd su Método racional de
lectura, consistente en un silabario integrado por una serie de carteles para colgar; su
método constaba de cinco partes: /) oral, 2) repeticion y analitico, 3) imitacién o copia de
los signos, 4) reminiscencia v 5) accidon o movimiento (¥id Maria Teresa Bermudez, “Las
Ieyes, los libros de texto y la lectura, 1857-1876”, p. 132).

# “Claudio Matte, personaje relevante en la historia de la educacién chilena. Muchas
generaciones de chilenos y también de mexicanos, ahora lo sabemos, aprendieron a leer
con su famoso silabario (conocido popularmente como £/ ojo). Fue uno de los principales
educadores chilenos de la Gltima parte del siglo xix y primera del xx. Era un millonario
y filantropo que decia, “todos los hombres tienen su Aobby; a unos les gustan los caballos,
otros coleccionan estampillas. Pues a mi me atraia la educacion del pueblo™. Fue uno de
los difusores de la ensefianza alemana en Chile, asi como también de los trabajos manua-
les bajo la influencia de la pedagogia sueca [Informacion proporcionada por Pablo del
Toro, de la Sociedad Chilena de Historia de la Educacién]. Este personaje nacié ¢n San-
tiago de Chile en 1852, viajo y estudio en Alemania, Suiza, Francia e Inglaterra, publicd
cl libro Nuevo método para la ensefianza simultdnea de lectura y escritura conocido con
el titulo de Silabario Matte, del cual se hicieron numerosas ediciones y reimpresiones por
mas de 60 afios.
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gato  gorra  goma

gusanoc  agu ja

llono  lenoc  pollo

Mi gallo.  Tu gallina.

10

Algunas imigenes del método onomatopéyico de Torres Quintero, en Torres Quintero,
Gregorio, Guia teorica y prdctica del método onomatapéyico-sintético, Miéxico, Libreria

de la Vda. de Ch. Bouret, 1906.
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Algunas imagenes del método onomatopéyice de Torres Quintero, en Torres Quintero,
Gregorio, Guia fedrica y prdctica del método onomaiopéyco-sintético, México, Libreria de
la Vda. de Ch. Bouret, 1906.
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Es tan profusa la documentacion que existe sobre el debate, cartas a
favor y en contra, argumentos sobre algunos usos en especial y explica-
ciones por cada uno de los ponentes, que bien podria realizarse todo un
trabajo sobre este tema en particular.®

Puede decirse, a modo de resumen, que los otros cambios que se ha-
bian venido dando y que modificaron practicas y saberes en el terreno de
la ensefianza de la lecto-escritura, marcan las posturas que se centraron
en tres elementos:

1) La simultaneidad de su enseiianza.

2) La utilizacidén de un procedimiento analitico sintético.

3) La utitizacion del fonetismo en su ensefianza, puesto que va no se
ensefiaran las letras por su nombre, sino por su sonido.

El Mérodo onomatopéyico de Gregorio Torres Quintero se suscribe
a éstas, con excepcion de la marcha analitica-sintética, como va lo men-
cionamos.

Es importante tomar en cuenta que los cambios se empezaron a dar
desde el nltimo tercio del siglo xix, fue asi que comenzaron a aparecer
nuevos métodos elaborados por maestros mexicanos, todos ya con la
propuesta fonética, como el de Manuel J. Guiilé en 1874 intitulado
La ensefianza elemental guia tedrica prdctica para la instruccién pri-
maria en la ensefianza objetiva, gimndstica de la mente y del discurso,
el dibujo, la escritura, la recitacion, la lectura, el canto y la aritmética,
donde propone por primera vez la marcha analitica sintética y se basa en
los planteamientos de la ensefianza objetiva, de la misma forma que el
método del maestro Enrique Laubscher, Escribe y lee, editado diez afios
mas tarde en 1884, en el que plantea la marcha analitico-sintética. A esca-
sos cuatro afios, en 1889, Carlos A. Carrillo edita su texto inclinandose
también por la marcha analitica-sintética, pero a partir del uso de frases
normales. Finalmente, aparecen los textos del maestro Enrique Rébsamen,
La ensefianza de la escritura y lectura, en 1898, y el de Gregorio Torres
Quintero, mejor conocido como Método ornomatapéyico, en 1906.

Torres Quintero, para justificar su audacia de utilizar la marcha andlitico-
sintético a través del uso de la onomatopeya, se defiende, en la introduc-
cion de la Guia del méfodo, publicada en 1906, exponiendo que no ha “tratado

¢ Las referencias de algunos articulos sobre esta problematica las encontramos en
especial en ltas revistas: La Enserianza Primaria; México Pedagégico; La Educacion Con-
tempordnea, de 1905 en adelante.
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de resucitar momias, sino de instituir una metodologia nueva”, valiéndo-
se “no de inventos personales, que no hemos heche ninguno, sino de
todos los recursos que nos han venido legando los grandes maestros™,y
es cuando empieza a traer a colacion, entre sus influencias, la de Juan
Amos Comenio. Mas adelante expresa que es precisamente de éste, en su
obra Orbis pictus, y de Augusto Grosselin, de quienes ha tomado el im-
portante recurse metodologico.® En México, sin embargo, ya se habia
planteado la utilizacién de la onomatopeya por parte del maestro Cayetano
Sanabria, en su obra La educacion moderna, en el tomo dedicado al
fenguaje en 1882,% solo que no se menciona la influencia de Comenio.

En cuanto a la marcha sintético-analitica propuesta por Torres Quin-
tero, éste plantea su uso “Porque la sintesis de nuestro método no es
aquelia sintesis; es otra verdaderamente sugestiva y amena; es una sinte-
sis pedagdgica, derivada de una observacién mas atenta de la psicologia
infantil, de la evolucién de las lenguas...”,' dedicando varias paginas a
demostrar que la marcha analitica sintética “es cosa dificil”. El expone,
como principio pedagégico relevante, el ir de lo facil a lo dificil, de io
particular a lo general, por ¢so se debe empezar por la ensefianza de la
letra, luego la silaba, la palabra y finalmente la frase.

Torres Quintero se remite, asimismo, a las caracteristicas de las ensefian-
zas de Comenio, y nos dice como este célebre pedagogo se dedico, entre
otras cosas, a la ensefianza del latin, a través del método intuitivo. En 1631
publica su obra denominada Janua linguarum reserata (Puerta abierta a las
lenguas), donde se propuso dar una ensefianza sobre infinidad de cosas
como una especie de enciclopedia, el libro contenia ocho mil palabras, con
las que se hacian frases, método que tal vez no se generalizd, segiin Torres
Quintero, por su aridez. El Orbis pictus, segin el maestro colimense, trataba
de corregir este problema dando una lista de palabras latinas, agrupada en
frases, para aprender el latin. El libro est4 ilustrado con vifietas con las figu-
ras para identificar palabras. “El fundamento de toda erudicion, decia
Comenio, consiste en representar bien a nuestros sentidos los objetos sensi-
bles”; v era asimismo, ardiente defensor del precepto: "‘no hay nada en el
entendimiento que no haya pasado antes por los sentidos”."

7 Gregotio TORRES QUINTERG, Guia tedrica y prdctica del método onomatopéyico-sin-
tético, p. 6.

& [bidem, pp. 92-93.

? Ihidem, pp. 94-95.

® fdem., p. 10.

" {dem.. p. 98.
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Por otro lado, el pedagogo mexicano Manuel Flores afirma que en
México se seguia la tradicién comeniana: “Los gjercicios de lectura y
escritura deben ir unidos, con lo que se consigue un notable ahorro de
tiempo™, insistia en que “no deben ensefiarse y aprenderse las palabras
sin las cosas™.'”? Se iniciaba asi el realismo pedagogico, es decir, la doc-
trina que postula mostrar al niiio las cosas, antes que las palabras o, al
menos simultdneamente.

Cabe senalar, que el aspecto que determina la influencia comeniana en
la obra de Torres Quintero es la utilizacién de la onomatopeya,' que, si
bien tienc caracteristicas diferentes, constituye el elemento bésico por
el que se le acusa de haber copiado al gran pedagogo moravo: no
obstante, ¢l se defiende planteando que Comenio utilizé la onomatopeya
en la ensefianza del latin, de modo que son contextos diferentes. De to-
dos modos, las onomatopeyas utilizadas por Torres Quintero parecidas
a las que sugiere Comenio, son: la i, del sonido de la ratita; la &, del llanto
de los borreguitos; la £, del viento que sopla; la o, del grito que el cochero
dirige al caballo para que se pare.

Aportaciones de Torres Quintero

Las aportaciones que hace Gregorio Torres Quintero a la educacion mexi-
cana son muy diversas y responden a los problemas educativos del pais en
aquellos afios; sin embargo, lo que mas se ha trabajado, por ¢l momento,
es su Método Onomatopéyico y su biografia, de manera descriptiva. Pero,
el maestro colimense es, sin duda, un intelectual de su tiempo que conoce
y maneja las corrientes y autores més reconocidos, como continuamente
lo refiere en todos sus escritos; se reapropia de lo que le parece conve-
niente en relacion con la realidad mexicana que constata, preocupado,
también, por divulgar, entre los maestros mexicanos, lo que pudiera

* Juan amos comento, Diddctica magna, p. 105,

" La onomatopeya es la relacion entre el sonido de las letras asociado aruidos o voces
producidos por la naturaleza o cosas. El principio en que se apoya Torres Quintero es que
el material fonico de! lenguaje est4 todo en la naturaleza, en este caso agrega que también
son los ruidos y las interjecciones (sonidos espontaneos) las utilizadas. El considera a la
onomatopeya universal por ser espontinea e imitativa, se presenta en casi todas las
lenguas idénticas fonolégicamente, y menciona ¢c6mo ya han sido utilizados por Comenio
en su Orbis pictus, por Grosselin en su fonomimia y por Demarest y Van Sickle en su
método sintético-fonico-verbal, de los que se siente deudor (apud Gregorio TORRES QUINTE-
RO, Guda tedrica y prdctica del método onomatopéyico-sintético, p. 92).
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resultarles mas interesante y util. Muchas de sus ideas, plasmadas en su
obra, pudieron transformarse en medidas y politicas a través de su com-
promiso como maestro y funcionario del area de educacion.

Participa, de lleno, en las inquictudes que cobran forma hacia la segun-
da mitad del siglo xi1x, logrando un avance significativo en la educacion
mexicana, a través del desarrollo de una nueva disciplina: la pedagogia,
que tendria importantes realizaciones durante el siglo xx.

Sus esfuerzos pedagdgicos los dirigid a varios planos: en primer lugar, se
refiere a la naturaleza de la educacion, la escuela como lugar amable para los
nifios, dice que ya “pasaron los tiempos de los castigos infamantes, de las
interminables lecciones de memoria, de los problemas abstractos y cansa-
dos, de las frias definiciones de los inexplicables textos™.' Insiste en la ne-
cesidad de la amenidad en la ensefianza, en hacerla placentera y fécil al
alumnoe. De esta forma reprime totalmente cualguier clase de castigo infa-
mante v sugiere se contintie la practica de otorgar premios y distinciones.

Aborda también como vn problema central, diversos aspectos de los
programas de primaria preocupandose por la ensefianza ciclica en seis
grados, con educacion simultanea por cada uno de ¢llos; en pequefios gru-
pos mixtos, de preferencia; con horarios flexibles donde la primera hora
no excediera de veinte minutos para primer afio, veinticinco para segun-
do, treinta en tercero y cuarenta en cuarto, de modo que el trabajo diario
constara de cuatro horas y media, como maximo, en primer afio; cinco, en
segundo; cinco y medio en tercero; seis en cuarto, quinto y sexto, siempre
con media hora de recreo.

Fue gran promotor de las “lecciones de cosas”, escribiendo gran canti-
dad de ellas en la prensa pedagdgica, sobre todo los primeros afios de su
trabajo como pedagogo.

Respecto a los libros de texto, en un primer momento, se manifiesta
contrario a su uso, porque se han convertido en el (inico sustento educativo,
donde el profesor se limitaba a ser un tomador de lecciones; lucha porque
éstos sean sélo un apoyvo en la ensefianza, que sean amenos, gratos y esti-
mulantes, con bellas y coloreadas imagenes, que desarrollen el interés y la
creatividad en los educandos. Asimismo, propone el uso de un abundante
material didactico, tales como cajas de solidos (cuerpos-geométricos), ma-
pas, cuadros murales y anatémicos, pesas y medidas (cadenas de hierro con
¢l decametro); balanzas con sus pesas, laminas para impartir lecciones,
abacos de madera y de metal, aparatos de fisica y quimica, entre otros.

' Gregorio TORRES QUINTERO, “La escuela moderna”, en fa enseftanza moderna, tomo 1,
8 de abril de 1898, niim. 26, p. 207.

MEMGRIA,
WIGLmIRRE Y

61



1. Didlogos v travectorias

62

Contribuye, en los espacios donde trabaja, a poner en practica las
nuevas ideas de higiene que tanto perjudicaban la asistencia de los alum-
nos, por medio de la construccion de edificios escolares a propésito
para este fin, con mobiliarios apropiados, en especial mesabancos unita-
rios en lugar de las usuales mesas para diez o doce alumnos.

Una de sus grandes preocupaciones fue la educacion moral que, reco-
mendaba, debia enseflarse continuamente. Al respecto, contribuyo publi-
cando numerosos articulos.

Por ultimo. otra de sus aportaciones mas significativas fue ¢l primer
intento de organizar la “educacion rudimentaria”, que pretendia llevar los
rudimentos de la educacion a miles de mexicanos en zonas apartadas rura-
les e indigenas, lo que, lamentablemente, se interrumpié con la revolu-
cion.

Aportaciones comenianas

[l pensador moravo Juan Amés Comenio (Uhersky Brod, 1592-Amsterdam,
1670) seria reconocido, sobre todo en los siglos posteriores, por sus
aportaciones a los procesos de escolarizacion propios de la moderni-
dad. En este texto, nuestro interés se dirige fundamentalmente a sus apor-
taciones en la ensefianza de las lenguas; particularmente, a explicarnos el
sentido del alfabeto cuyo uso sugiere en el Orbis pictus y que hoy iden-
tificariamos con el onomatopéyico propuesto por Torres Quintero.

¢(Cudl pude haber sido el sentido de proponer un alfabeto que recoge io
que el siglo xx denominaria onomatopeyas, esto es ruidos y sonidos de la
naturaleza. Para ubicar el significado de las aportaciones comenianas al
respecto, nos parece pertinente, por un fado, acercarnos a los problemas
que se constataban en la ensefianza del latin en ese entonces; por otro,
explicarnos el sentido y las posibilidades de los alfabetos también por
esos siglos.

Sabemos que en la Edad Media coexistian las lenguas vernaculas,
empleadas en diversas esferas y en la vida cotidiana, con el latin, medio de
expresion de la cultura erudita, que estaba estrechamente vinculado con la
cultura cldsica y. sobre todo, erigido en lengua sagrada, la propia de las
Escrituras, lo cual hacia de ella patrimonio de monjes y cleros. Por lo
mismo, el latin se erigi6 en la lengua de la ensefianza, la que posibilitaba
llegar a ser un hombre de letras, o fitteratus, v alin llegar a la universidad,
donde ¢l latin era lingua franca que permitiria la comunicacion entre los
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que procedian de distintos lugares. De ahi que el estudio del latin en si
mismo, fuera uno de los campos recurrentes de reflexion entre los intelec-
tuales. Habia la conviccidon que las lenguas verniculas se aprendian en la
familia, en tanto que el latin, como lengua sabia o erudita requeria de la
gramatica para su estudio, de modo que requeria de teoria.

El problema que se constataba, era como adquirir ios rudimentos del la-
tin antes de entrar a la Universidad. Esto se hacia en las escuelas dependien-
tes de la Iglesia —catedralicias, monasticas o episcopales—, conocidas como
escuelas de gramdtica o estudios de gramdtica donde toda la ensefianza de
la lectura v la escritura —la gramatica— se hacia en latin. A veces, se empleaba
la lengua vernacula, pero solo para explicar reglas, palabras y demas. Las
escuelas de gramatica latina también existian en locales del cabildo, con
maestros particulares o con maestros de gramatica inferior, pero persistian
los modelos medievales, atin en el siglo xvii, y es contra lo que se pronunciara
Comenio: el maestro hacia que los jovenes repitieran las letras del alfabeto y
que después formaran palabras; otras veces, el procedimiento era a la inver-
sa: se empezaba por aprender de memoria, repitiendo lo que decia el maestro
y, en seguida, aprendian a reconocer dichas letras sobre el texto. Los alum-
nos tenian que aprender a reproducir las letras sobre la tablilla, siguiendo el
modelo del profesor. Durante algunos siglos, los ejercicios de lectura y copia-
do se hacian sobre el compendio de los salmos, oraciones, después se admi-
tieron incluso fragmentos de poetas clasicos; la comprension por los alumnos
no debia preocupar mucho." A estas escuelas asistian los que se formaban
como hombres de Iglesia, o bien, los hijos de los sectores acomodados que
preveian el manejo del latin en las altas esferas; constituyeron, de hecho, una
especie de escuelas que preparaban para la Universidad y, mas directamente
para los estudios menores que ofrecia la Facultad de Artes.'® Recordemos
que estas Facultades, a su vez, ofrecian lo que pudiéramos llamar primer
nivel de estudios universitarios, cuya poblacién eran los jovencitos que, sa-
biendo leer, escribir y algo de latin iniciaban estudios que los prepararan para
seguir el camino de las Facultades Superiores. Se trataba de una poblacion
muy numerosa.'’

'* Vid. Antonio saNTONI RUGIU, Scenari dell 'educazione moderna, p. 171, ss.

'6 Se trata de las Artes Liberales, que comprendian el 7rivium (gramatica, retorica,
dialéctica) y el Cuadrivium (aritmética, geometria, masica, astronomia), ambos se cursa-
ban uno después del otro. Las Facultades Superiores comprendian tres orientaciones:
teologia, derecho, medicina.

I” Hacia mediados del siglo xtv, en ¢l caso de la Universidad de Paris, un indicio signifi-
cativo al respecto. es que mientras se reportan 514 maestros en la Facultad de Artes, en
teologia habia 32, en derecho 18, en medicina 46 (Cf. Santoni RUGIU, op. ¢it., p. 144).
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Comenio trabaja, desde muy joven en las escuelas de la comunidad
husita con los jévenes que se formarian como predicadores; aiios mas tar-
de, cuando este grupo se dispersa a partir del exilio v las guerras de religion
que asolaron Europa, en las escuelas que preparaban para el ingreso a las
Facultades de Artes. Su experiencia en la ensefianza del latin, procede de
escuelas equivalentes a las de gramadtica latina. Se trata de una poblacion
que oscilaba entre fos 10 v 16 afios inclusive. Esto explica que una de las
paginas iniciales del Orbis pictus se dirija a presentar un alfabeto para
ensefiar las letras, alfabeto que recuperard voces vivas, préximas a lo que
pudiera ser la experiencia de los alumnos. Al respecto, resulta interesante
que Charles Hool, el traductor al inglés del Orbis pictus en 1658, dijera:

“Qué uso provechoso puede hacerse de él, lo ha dicho el autor en el
Prefacio; pero cual uso debemos hacer nosotros en nuestras
Grammar-schools, lo declararé, dejando a los demas en su propia
libertad y discrecién. Tan pronto como el nifio pueda leer el inglés
perfectamente y sea traido a la escuela para aprender el latin, junto
con sus “rudimentos de gramatica,” debera proveérsele de este li-
bro, en el cual se ejercitara por lo menos una vez al dia”."

Las propuestas de Comenio para la ensefanza del latin, y ain de las
lenguas vernaculas, constituyen, desde muy temprano, una veta muy im-
portante en su trabajo como maestro y en la produccion de textos —como
Janua linguarum reserata (163 1) y Novissima linguarum methodus (1648),
entre otras, graduadas por dificultades—, que lo volverian famoso en Euro-
pa y trascenderian los siglos en que lo condenaron por sus creencias reli-
giosas y milenaristas, pues los debates en relacion con las lenguas
vernaculas y las lenguas latinas constituian uno de los problemas nodales
en la ensenanza de esos tiempos.

Aqui resulta interesante destacar la importancia que para nuestro auor
moravo tendria el lenguaje: comparte una de las creencias que al respecto
habia en la época: el conocimiento directo de la realidad. que constituye la
esencia de las cosas (res), esta en estrecha relacion con las palabras, pues
éstas sirven para nombrarla; conocer las palabras, es conocer la realidad, no
de modo vago o abstracto, como sucedia con la escolastica.

Ahora bien, jcudles son las influencias que recibe Comenio alrededor
de su alfabeto, que seria el punto de convergencia, siglos mas tarde, en la
obra de Torres Quintero?

¥ Juan Amods coMento, El mundo en imdgenes, p. 104,
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Puede decirse que comparte la bisqueda de los hombyes del siglo xviy
xvil quienes, por un lado, enriquecen la antigua tradicion del Arte de la
Memoria; por otro, la necesidad de emplear caracteres reales y construc-
c¢ién de lenguajes universales que posibilitaran diversos planos del enten-
dimiento entre los hombres: las diversas lenguas y lenguajes se entretejen
en otros tantos alfabetos dando lugar a alfabetos cosmicos —en cuyo libro
de la naturaleza, Dios imprimié caracteres—, alfabetos filosoficos —
lexicograficos en funcién de diversos campos del saber—, aifabetos
mnemotécnicos —propios de los ars reminiscendi—; alfabetos del pensa-
miento, simbélicos, pictéricos, vivientes —denominaciones utilizadas in-
distintamente para referirse a los alfabetos de letras. Comenio también
utiliza estos recursos con fines de ensefianza.

En El mundo en imdgenes, proyecto que se origina de los afios de ju-
ventud de Comenio y se enriquece y perfecciona conforme va ganando en
experiencia, presenta un alfabeto de letras, que en ocasiones lo llama al-
fabeto simbélico y alfabeto vivo; lo organiza en torno a sonidos emitidos
por los animales, “en donde cada letra va relacionada con la voz de un
animal, y esa voz es imitada por la letra”,'> como alternativa a los silabarios
en uso, para fijar las letras en la memoria, la practica de estos alfabetos,
sin embargo, habia sido antecedida por otras manifestaciones similares,
como la del Congestorium artificiose memoriae (1520} de Romberch, am-
pliamente difundido entre profesores, mercaderes, juristas, filésofos, tco-
logos y otros hombres de letras, plantea los alfabetos visuales como un
medio para fortalecer la memoria, y los hace consistir en representaciones
de las letras del alfabeto, ya sea referidas a la enumeracién de dibujos de
animales ordenados alfabéticamente de acuerdo con la letra con que inicia
su nombre, o bien en otra modalidad: objetos cuya figura remita a la de la
letra que se ilustra, por ejemplo, unas tijeras abiertas para representar la x.
Una influencia muy proxima lo es el alfabeto viviente de De Codicillus,
capitulo 1l del Ordo studiorum (1576).

Resulta pertinente subrayar que los siglos xvi v xvil serian el escenario
de propuestas y discusiones en torno a alfabetos de diferente tipo que se
aplicarian a diversos problemas de ensefianza,” como fuera el alfabeto de
signos manuales —Scriptura digitorum—, cuya autoria se atribuye al fran-

19 CoMENIO, ap. cit, p. 73.

2 Dagmar capkova, “J. A. Comenius’s “Orbis Pictus’ in its Conception as a Textbook
for the Universal Education of Children”™.

' La experiencia de los misioneros en €] Nuevo Mundo también nos remite a las
tradiciones que subyacen en ta necesidad de proponer alfabetos: Fray Diego de Valad¢s,
conocedor del Ars memorandi de Ludovico Dolce (Venecia, 1592), donde ilustra la forma

MEMODRIA,

<o Inm}s‘,‘
y (753

65



L. Didlogos y trayectorias

Ifabeto

El gato maulla, maya nau nau
Felis clamar

The cat cryeth

e
[-I8
=18

El cochero ordena
Auriga clamal
The carter cryeth

El pollo pia pipi
Puilus piplt
The chicken peepeth

El cuclillo cucula kuk ku
Cuctilus cuctiat

The cuckow singeth

El perro gruiie err
Canis ripgitur

The dog grinneth

La serpiente silba si
Serpens sibita

The serpent hisseth

66
El grajo grajea tae tae
Craculus clamat
The jay cryeth

El buho olula
Bubo ulular
The owl hooteth

=
(=N

La liebre lloriquea va
Lepus vagit
The hare squeaketh

La rana croa coax

Rana coanar

The frog croaketh

El burro rebuzna ¥yY
Asinus rudit

The asse brayeth

El tabano zumba dsds

Tabanus dicit
- The breeze or horseflic saith

El mundo en imagones &
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Alphabetum
Alphabet

44 La corneja [cuervo] grazna
Cornix roruicaisr

The crow cryeth

bééé El cordero bala
Agnus balat

The lamb blaiteth

cici La cigarra rechina
Ciecada stridet

The grasshopper chirpath

du du La abubilla llama
Upupa dicit

The whooppoo saith

ééé El infante balbucea

Infans ejular
The infant cryeth

fifi ¥l viento sopla
Ventus fla
The wind bloweth

gaga El ganso gazna
Anser gingrit

The goose gaggleth
hh hah La boca exhala

Oy huiar

The mouth breatheth out
) | (R 111 El ratén chilla
May mintrit

The mouse chirpeth

kha kha El pato parlotea
Anas reerinnit

The duck guacketh

L1 laula El lobo aulla

Lupus ululat
The woolf howleth

M m mum mum El oso murmura
Ursus murnuirat

The bear grumbleth

“Alfabeto viviente”, en Juan Amos Comenio [1638], Ef mundo en imdgenes. trad. del
lg\tin, Alberto Hernandez; proyecto y, estudio introductorio, Maria Esther Aguirre, Miguel
Angel Porrtia, México. 1993, pp. 80-81.
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ciscano espafiol Melchor Sanchez de Yebra (1526-1586), que circuld am-
pliamente por Europa en torno a 1593 y es retomado por otro fraile, Pedro
Ponce de Ledn (circa 1508-1584), para ensefiar a los nifios y jovencitos
sordos, todo lo cual quedaria documentado en la obra de Juan Pablo Bonet,
Reduction de las letras y arte para ensefiar a ablar los mudos , publicado
en Madrid, en 1620;* de hecho, en este tipo de alfabetos se recogen anti-
guas tradiciones clasicas y, también, de comunidades judeoconversas. El asunto
es que esta obra fue muy utilizada, en el siglo xvi, por famosos maestros de
sordos en Inglaterra, Alemania y Holanda; mas tarde, en Francia y Estados
Unidos. Seguramente Comenia tuvo conocimiento de estas experiencias.

Otra de las preocupaciones de los siglos comenianos, consistian en la
correspondencia que se percibia entre las formas de las letras y las posi-
ciones de la boca al articular los sonidos correspondientes, lo cual permi-
tiria avanzar alguna explicacion sobre el transito de los alfabetos signicos
a los fonomimicos, que también estaria en la base de las aportaciones del
educador moravo.

Mas dos siglos después, el colimense Torres Quintero, que entraria en
contacto con las pedagogias de la region germanica a través de sus macs-
tros Laubscher y Rébsamen, reconocera como parte de sus influencias en
una de sus aportaciones mas originales, el Método onomatopéyico, algu-
nos de los aspectos del Orbis pictus, esto es, los sonidos que existen en la
naturaleza, como forma de recordar las letras del alfabeto.

A modo de cierre

A través de este trabajo hemos pretendido destacar de manera especial,
como las ideas se permean tras los siglos adecuandose a las épocas. Torres
Quintero, alumno de la primera generacion de la Escuela Nacional de Pro-
fesores, mejor conocida como la normal de varones, tuvo contacto con los
inicios de un sistema pedagogico influenciado por multitud de tedricos
europeos, alemanes en especial, donde circularian como gran novedad

de las letras con una figura semejante, en su Rethorica Cristiana, hace un intento de aplicar
los principios onomatopéyicos y mnemotécnicos al nédhuatl, de modo que las imagenes de
las [etras se forman por el sonido de la voz, por ¢jemplo: A, de Antonio; C. de cahuauhtli
(anade), y asi sucesivamente. Cfe. Pilar Gonzawso, Historia de la educacion en la época
colonial. £l mundo indigena. p. 142-143).

2 Fid. A. GASCON RICAO, A. ¥ .G STORCH DE GRACIA Y ASENSIO, Fray Pedro Ponce de Leon,
el mito medidtico. Los mitos antiguos sobre la educacion de sordos.
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métodos y sistemas que cambiaron para siempre los procesos escolares
en México.

Sélo asi podemos explicarnos ¢como tanto las ideas de un Pestalozzi
como de un Comenio se conjugaran en la formacion de los primeros maes-
tros profesionales egresados en México.

Tal vez, el gran mérito del pedagogo colimense radica en haber encon-
trado a través de la obra comeniana un elemento que haria singular y po-
pular su sistema de ensefianza de lecto-escritura, el Método onomatopéyico,
asi conocido hasta la actualidad, aunque varié de nombres desde su apari-
cion en 1904 hasta su altima edicion en 1992.

El éxito del Método Onomatopéyico fue sin duda el uso de la
onomatopeya, incorporada como elemento didéctico y cuyo origen cono-
¢id a través de la obra del pedagogo moravo Comenio.

Varias situaciones sorprenden en esta asimilacion cultural que hace
Torres Quintero: la primera seria como es que se divulgo y conoci6 la obra
de Comenio en el entorno de los alumnos de esta primera normal nacio-
nal, cuando la obra de Comenio apenas empezaba a circular, entre algunos
circulos ilustrados, a finales del siglo xix y, mas fluidamente a principios
del siglo xx.

Torres Quintero, en un articulo intitulado “Primeras paginas del Orbis
pictus”, comenta que consiguio esta obra a través de un amigo que lo trajo
de los Estados Unidos, a quién se lo habia encargado, pues ¢l solo tenia
referencias de las obras de Comenio que no se encotraban en ninguna
biblioteca; de este modo, el maestro colimense entrd en contacto con la
traduccion inglesa de Charles Hool, de 1658.2* Sorprende el interés de
Torres Quintero por conocer las obras basicas de la pedagogia mundial
pues no sélo tuvo en sus manos ¢l Orbis pictus; también sefiala el uso de
la Janua linguarum reserata. Y no nos cabe duda de su conocimiento di-
recio cuando €l mismo integra en la Guia del método (1906), no s6lo su
interpretacién de ambos textos, sino algunas imagenes del Orbis Pictus.

Por otra parte, fueron precisamente el uso de la onomatopeya y de la
marcha sintética analitica, las que le atrajeron fuertes criticas; en el caso
de la onomatopeya, se le cuestiond haber copiado de Comenio este ele-
mento, adjudicandole, peyorativamente, el ser un “resucitador de momias”
(sic). Sin embargo, Torres Quintero demostraria tras maltiples ediciones
(1904-1992) de su obra, que su método seria todo un éxito y la
onomatopeya el elemento basico de su difusidn.

B La ensefianzq Primaria, tomo [V, Niim. 20, 1905, p. 342.
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Aun hoy, numerosos mexicanos recuerdan con nostalgia y carifio su
sistema de enseiianza y casi todos recuerdan con exactitud las
onomatopeyas utilizadas, algunas ya fuera de contexto en poblaciones ur-
banas tan densas, como la de la ciudad de México.

Por otro lado, Torres Quintero, si en algiin momento de su obra recono-
ce las aportaciones de Comenio, también las descalifica como “método
nebuloso”, “método embrionario”, “bastante vago”. “obra defraudada”
(sic), con lo cual manifiesta su desconocimicnto, pues la Diddctica mag-
na, s6lo por mencionar la obra que seria mas difundida en los paises de
lengua espafiola, contiene verdaderos aciertos en relacion con la ensefian-
za del lenguaje.

El sentido y las ocupaciones de Comenio y de Torres Quintero, los
separan la distancia de mds de dos siglos v diez mil kilémetros; uno aboca-
do a la formacidn de predicadores y experiencia en las escuelas de grama-
tica, propedéuticas a las Facultades de Arte, o en todo caso a la ensciianza
del latin; otro, comprometido con la escuela de masas y las politicas de
alfabetizacion del Estado educador mexicano en curso. Uno, con una pers-
pectiva pansofica en todo lo que emprendia, influido por los enciclopedistas
Yy por su propio misticismo; otro, obsesionado por la pedagogia, el método y
la ensefianza de la escritura y lectura. Comenio atento a las preocupacio-
nes por el area lingiiistica, necesidad de su tiempo, de sus correligionarios,
no sélo con respecto al latin, sino con las lenguas vernaculas de las regiones
circunvecinas. Juan Amos, no fue un “maestro de idiomas”, sino un educa-
dor interesado porque los alumnos adquirieran, ademas de la lengua, la
totalidad de conocimientos de su mundo. Por otra parte, la preocupacion
de su tiempo era, por las mismas necesidades sociales, irle dando forma a
los procesos de escolarizacion y, como protestante, impulsar la adquisicidn
de la lectura de la Biblia; su empeifio como docente se dirigira a preparar el
terreno para que los alumnos —predicadores o no— se enfrenten a los estu-

dios en lengua latina. Torres Quintero, por ¢l contrario, vivira afios
‘permeados por las politicas que tratan de difundir la escuela de masas.

Algunos de los debates en boga se dirigirdn a hacer mas efectivos y agra-
dables para los nifios los métodos de lectura-escritura.
Comenio y Torres Quintero unen en el tiempo y en el espacio propues-

tas didacticas y metodoldgicas que cada uno adecua a su contexto y pre-

ocupaciones, pero que, sin duda, ambas contribuyen de manera muy
profunda a los procesos educativos en cada uno de sus ambitos de accion.

" Seguramente si Comenio hubiera detectado el éxito que un mexicano ob-

tendria con una de sus propuestas, hubiera sentido la satisfaccién, que sus
propios congéneres y tiempos le negaron,
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