Albores de la Ensenanza Objetiva
en México: 1870-1889

Irma Leticia Moreno Gutiérrez'

En este articulo doy cuenta de la ensefianza objetiva en México entre
1870 y 1889. Recorro su devenir a través del pensamiento e ideas expre-
sados por algunos maestros: Vicente Alcaraz, José Manuel Guillé, Luis
G. Cuesta e lldefonso Estrada y Zenea; este recorrido lo hago teniendo
como fuente basica la obra escrita de estos educadores.

Sigo como hilo conductor la herencia pedagogica de la ensefianza
objetiva que llegé a México, y sigo de manera particular el pensamiento
educativo de Pestalozzi; El andlisis de las ideas en torno a la enseiianza
objetiva lo hago a partir de las dos categorias basicas que son: el autor y
los escritos pedagégicos. Este es un trabajo que se sitia en la histo-
ria de las ideas.

Ensefianza objetiva ¢ Autor @ Escritos pedagdgicos » Intuicidn

In this article I undertake the objective teaching in México amogng 1870-
1889. 1 travel through its to occur through the thought and the aforesaid
ideas by: José Manual Guillé, Vicente Alcaraz, fldefonso Estrada y Zenea,
Luis G. Cuesta; this traveled through [ cause [ having him as basic source
the work griten of these teachers. Start identifying the pedagogical
inheritance of the objective teaching that arrived at México, and I continue
in a particular way with the educational thought of Pestalozzi. The andli-
sis ofideas around the objective teaching I do it from two basic caregories:

auto and writings. This is work thas is situated in the history of the.

pedagogical ideas.

Objetive teaching ® Author » Pedagogical writing = Intuition

* * %

! Docente-investigador del Instituto Superior de Ciencias de la Educacidn del Estado de
México.
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En el siguiente articulo ofrezco al lector una visidn historiografica sobre los
inicios de la ensefianza objetiva en México. Este acercamiento a la historia
de las ideas educativas lo hago desde Ia historia cultural y tomo como fuente
basica algunos de los libros pedagdgicos escritos por José Manuel Guillg,
Vicente Alcaraz, Luis G. Cuesta e [ldefonso Estrada y Zenea. En estas obras
considero al lenguaje como un medio de expresién del pensamiento de los
autores y una construccién social que da cuenta de la historia de la educa-
cion en México. Sigo, asimismo, el devenir de la idea de ensefiaza objetiva
en México, a partir de la lectura y el conocimiento de los textos e ideas de
Juan Enrique Pestalozzi y su influencia en nuestro pais.

Considero a las ideas como producciones intelectuales y culturales que
expresan los sujetos mediante sus escritos, y cémo en la palabra se hace
patente la singularidad def sujeto: en sus escritos, los autores se reconocen
en y con los otros.

Una aproximacién epistemoldgica a
la ensefianza objetiva

La ensefianza objetiva llamada también intuitiva fue un proyecto educati-
vo que se inicié en Europa, impulsado principalmente por el educador
Suizo Juan Enrique Pestalozzi (1746-1827). Es en los escritos pedagdgi-
cos de este autor en donde quedaron plasmadas las principales ideas sobre
esta tematica, y en las experiencias educativas que emprendid, puso en
practica la ensefianza objetiva.?

El principal fundamento epistemolégico de la propuesta pestalozziana
de la enscfianza objetiva, segiin Oscar Saldarriaga fue su concepceidn cla-
sica de intuicidn, la cual desde este paradigma se designa como una per-
cepeion inmediata, una manera en que las sensaciones que el individuo
recibe del mundo exterior a través de los sentidos se convierten en image-
nes, las cuales constituyen los conceptos o ideas y los juicios universa-
les.’ La intuicién para Pestalozzi ya no es Unicamente un proceso légico

* Algunos escritos de Pestalozzi son: Cartas sobre la Jjuventid campesinag (1877), Mis
investigaciones sobre la marcha de la naturaleza en el desarrollo del género humano
(1797), Comao Gertrudis enseiia a sus hijos (1801), El canto de! cisne ¥, Velada de un
solitario. Pestalozzi fundé y dirigio institutos de educacién en: Neuhof (1775-1778),
Stanz, Burgdor, Miinchenbuchsee ¢ Yberdén (1805-1823).

? Oscar SALDARRIAGA, Del oficio del maestro. Précticas y teorias de la pedagogia
moderna colombiana, p. 42,
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que va de lo particular a lo general en el analisis de la realidad, sino tam-
bién un proceso epistemoldgico que parte del conocimiento sensible de
las cosas para llegar a la construccion de las ideas. Desde esta postura
tedrica del conocimiento, la intuicion no es sindnimo de saber irracional
sino de conocimiento real. Por consiguiente, la construccion del conoci-
miento reside en la relacion entre las cosas y las palabras, relacién que se
expresa a partir de las representaciones que el individuo configura, te-
niendo como base la percepeion de las cosas, las ideas que se forma de
ellas y la manera de expresar esas ideas, o sea, las palabras. Cosas, ideas y
palabras son tres momentos mentales interrelacionados que permiten la
construccion del conocimiento. Como dice Dustutt de Tracy, hay una re-
lacion epistemoldgica entre pensar y sentir, siendo las sensaciones el pun-
to de partida a todo pensamiento.?

La intuicién desde esta perspectiva cldsica fue el fundamento que sir-
vid de base a Pestalozzi para construir su propuesta de ensefianza intuitiva
u objetiva. En etla enfatizo la necesidad de poner al nifio en contacto con
las cosas, antes que con las palabras. Para Pestalozzi igual que para otros
pensadores de su tiempo —como John Locke- los érganos de los sentidos
son la puerta de entrada a todo conocimiento.

Pestalozzi, recomienda no perder de vista que en cualquier proceso de
enseitanza escolar han de presentarse al alumno primero las cosas de ma-
nera ordenada para que éste las observe gutado por su maestro; esta obser-
vacidn le permitira construir percepciones y representaciones. Enfatiza su
propuesta pedagdgica diciendo que la presentacion de cosas u objetos al
inicio de la clase escolar, ayudara a los nifios a identificar semejanzas y
diferencias, y los acercara al conocimiento a través de las cosas observa-
das. El conocimiento para Pestalozzi es concebido como la representa-
ci6n mental de lo real, por lo que todo proceso educativo conlleva a la
necesidad de desarrollar en el nifio la capacidad intelectual para compren-
der la esencia de las cosas y llegar asi al conocimiento verdadero. La en-
sefianza objctiva, propuesta pedagdgica de Pestalozzi, era “en parte una
exposicion de objetos, y en parte una aplicacién de palabras”.’

A manera de conclusion puedo sefialar que la propuesta de ensetianza
objetiva planteada por Juan Enrique Pestalozzi se basa en una epistemologia
de las representaciones (las cosas antes que las ideas, y pensar es sentir),
inscrita en una concepeidn clasica de la intuicién. Desde esta racionalidad

* tbid., p. 50.
* Ibid., p. 47.
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epistemoldgica, la ensefianza escolar ha de seguir un proceso metodoldgico
que permita desarrollar la capacidad de observacién, la percepcion y la cla-
sificacion de las cosas para facilitar —en los nifios - la construccion de repre-
sentaciones mentales, es decir un conocimiento.

Pestalozzi y la enseiianza objetiva

Juan Enrique Pestalozzi (Suiza 1746-1827) a lo largo de su vida se dedicé
a la educacion, fundé escuelas y fue autor de una abundante obra escrita
en torno a [a educacion de los niflos y jovenes, en ella, expresé sus ideas y
reflexiones sobre la educacion y en especial sus preocupaciones por hacer
que los nifios aprendieran de manera agradable y activa. Propuso que los
alumanos no fueran individuos pasivos a los cuales se les martirizaba obli-
gandolos a memorizar conocimicntos que les eran ajenos, el acto de apren-
der y ensefiar en la escuela ha de ser, segtin Pestalozzi, un acto de amor,
una relacién humana y armonica entre el maestro y los alumnos.

Su pensamiento sobre la educacion parte de una visidn que trasciende
el dmbito escolar y abarca la vida completa del individuo. Con fundamen-
to en una educacion humanista considera al hombre como la armonia del
mundo y una conjugacion entre su naturaleza humana y el desarrollo de su
espiritu, por ello, propugna por una educacién integral y arménica que
lleve al desarrollo pleno del individuo. Con base en esta concepcién filo-
sofica del hombre, la accién educativa busca alcanzar la armonia humana.

Para Pestalozzi la ensefianza es parte importante del proceso de forma-
cién del individuo, en donde la intuicién no sélo es un camino para cono-
cer sino también una posibilidad metodoldgica para enseiiar en la escuela.
Es asi coma plate6 un método de ensefianza fundamentado en los princi-
pios epistemoldgicos de la intuicién y al cual llamé ensefianza objetiva o
intuitiva. Segiin este educador el método de ensefianza objetiva es “una
serie de medios organizados psicolégicamente cuyo fin es dar al lenguaje
y al célculo, aquellos mismos fundamentos que la intuicion tiene™.$

El desarrollo del lenguaje es basico para Pestalozzi, el cual lo conside-
ra un puente entre la percepcidn sensible de las cosas y el pensamiento o
sea una forma de representacion mental de lo percibido. He aqui la rela-
cién cosas y palabras. Pestalozzi enfatiza en su obra El canto del cisne
esta relacion, y dice: “El lenguaje es el mediador entre las impresiones de

¢ Johann Heincich pestaLozz1, Felada de un solitario ¥ otros escritos, p. 57.
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la fuerza de la intuicidn y las necesidades del desenvolvimiento de la fuerza
de pensar™.” Es importante el papel formativo del lenguaje en la propuesta
de ensefianza de Pestalozzi, para quien: en la medida en que el nifio sea
capaz de entender lo que percibe, podrd expresarlo 16gicamente. El desa-
rrollo de la capacidad de pensar y de expresar las ideas mediante la pala-
bra, es, seglin este autor, un proceso gradual y armdnico.

La ensefanza objetiva en México, su origen

En ¢l continente americano se conocié la ensefianza objetiva durante el
altimo tercio del siglo x1x y fue una de los principales fundamentos de las
reformas educativas emprendidas por los diversos gobiernos liberales y
conservadores.® En el caso de México, fue desde finales de 1868 cuando
aparecieron en la escena educativa noticias sobre esta nueva propuesta de
ensefianza. Los mexicanos que vivian en la ciudad de México y en algu-
nas ciudades de provincia como Veracruz, Orizaba y Puebla conocieron
las ideas de Pestalozzi y de otros educadores extranjeros a través de la
reedicidn de traducciones hechas en otros paises y en el nuestro.’

En Coatepee, Veracruz, don Antonio Matias de Rebolledo, quien tenia
una imprenta local, reprodujo la obra: Cémo Gertrudis ensefia a sus hijos,
escrita por Pestalozzi en 1801, y traducida al espaiiol por José¢ Tadeo
Sepiilveda. Matias de Rebolledo imprimid esta traduccion, la cual formé
parte de una coleccion de textos educativos extranjeros que editd para
hacerlos llegar a los maestros de escuela; esta coleccion se denomind Bi-
blioteca de la familia la cual incluia otros textos pedagdgicos que en su
tiempo fueron novedades bibliograficas.'® La finalidad de esta coleccién
fue difundir las ideas pedagdgicas modernas entre los educadores y los
padres de familia.

? Johann Heinrich pEstatozz, El canto del cisne, p. 28.

& Por gjemplo, en Colombia desde 1872 se difundio oficialmente la ensetianza objetiva
en las escuelas estatales. Fid. Cecilia RINCON BURGOS, La ensefianza de la practica pedag-
gica.

% En el puerto de Veracruz, en la escuela particular “La Esperanza”, se pusieron en
practica los principios pedagogicos de la ensefianza objetiva desde 1870. En algunos
colegios particulares de la ciudad de México (1870) y en todas las escuelas municipales de
la ciudad (1873) se crearon clases de ensenanza objetiva. En Orizaba, en la escuela Modelo
de Orizaba (1883) se empleé también dicha ensefianza.

¢ Ademas de la obra de Pestalozzi, en esta coleccion se publicaron obras de Marcie
Pape Carpentier, James Baldwin, Eugene Rendti, entre otros.
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Otra huella de la presencia de las ideas de la ensefianza intuitiva u
objetiva —y en particular de las ideas de Pestalozzi en nuestro pais—, fue la
reimpresion de la obra escrita por Antonio Julidn, denominada La exposi-
cion del sistema de Pestalozzi. El proceso de reimpresion se llevé a cabo
en los talleres tipograficos de la Escuela de Nifios Expdsitos de la ciudad
de México en 1867. Hay que agregar, ademas, que en esta escuela se puso
en practica el sistema de ensefianza objetiva durante el periodo en que
esta institucién estuvo dirigida por el maestro Luis G. Cuesta (de quien
hablaré mis adelante).

Las ideas sobre la ensefianza objetiva de otros educadores extranjeros,
seguidores de la propuesta de Pestalozzi, también llegaron a México y
circularon a través de traducciones y reimpresiones. Por ejemplo, la maestra
mexicana Julia del Rio hizo la traduccion de Las conferencias que dictd
en Paris Marie Pape Carpentier, en La Casa de Asilo (1867): aqui la autora
destaca la idea de infancia que Pestalozzi tenfa. Julia del Rio con su tra-
duccidn hizo posible que los maestros de la ciudad de México y segura-
mente de algunos estados tuvieran acceso a esta obra y a estas ideas
educativas.

Otro medio por el cual circularon las ideas de la ensefianza objetiva
entre los educadores mexicanos y latinoamericanos fue, la distribu-
cién de los textos pedagégicos editados por Appleton y Cia, empresa
editorial de los Estados Unidos, la cual sacé a la venta una coleccion
denominada Biblioteca del Maestro. En ella se incluyeron titulos como:
Principios y prdcticas de ensenianza (1878), escrito por James Johonnot;
La direccién de las escuelas, cuyo autor fue James Baldwin; Econo-
mia de las escuelas, de James Wickersham; entre otros. Esta coleccion
fue un medio cultural importante para la difusién de las nuevas ideas
educativas y tuvo buena aceptacion entre los maestros y sobre todo en
las escuelas normales, en donde algunos de estos titulos fueron selec-
cionados como textos en los cursos de formacién para los maestros.

Pero sin duda, los maestros mexicanos y algunos latinoamericanos tu-
vieron un acercamiento directo no s6lo a las ideas sobre la educacién
moderna, sino a los maestros extranjeros que se habfan formado en esta
nueva tendencia pedagégica en su pais de origen, los cuales al llegar a
nuestros paises pusieron en préctica los nuevos principios educativos."!

"' En Colombia, con las llamadas misiones educativas, llegé un grupo de maestros
europeos. Estos que se encargan de instrumentar la reforma educativa de ese pais a finales
del siglo xx.
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En el caso de México, se puede mencionar al maestro espatiol Antonio P.
Castilla, quien difundio la ensefianza objetiva a través de las paginas de su
revista La voz de la instruccion (1871). Igual lugar ocupa el editor y escri-
tor cubano Miguel Quezada, que llegd a tierras mexicanas en 1868 y fue
un difusor e impulsor de las nuevas ideas educativas mediante su revista,
La ensefiaza objetiva (1879-1893), un importante espacio cultural de los
maestros de la ciudad de México.

Aunado a la labor de difusién, hubo educadores extranjeros que
pusieron en prictica los fundamentos de la ensefianza objetiva me-
diante experiencias escolares concretas, entre c¢llas destacaron: la
Escuela Modelo de Orizaba (1883), experiencia impulsada por el
gobierno del estado de Veracruz y la cual estuvo a cargo del educa-
dor babaro Enrique Laubscher (1837-1889). En 1886 en reconoci-
miento de su formacidn pedagdgica, el gobierno federal lo llamé para
integrar la comisién encargada de elaborar la propuesta de creacion de la
Escuela Normal para Profesores de la ciudad de México y, una vez acep-
tado este proyecto, a Laubscher se le nombré Director de la Escuela
Primaria Anexa, cargo en el que durd poco tiempo; para 1889 fue
invitado al estado de Chihuahua, en donde puso en marcha una es-
cuela normal para sefloritas. El papel de la mujer como educadora de
la nifiez, la educacién de los nifios pequefios, la ensefianza de los
parvulos y los métodos para ensefiar a leer y escribir, fueron las
principales preocupaciones de este educador extranjero.

Enrique Conrado Rébsamen (1854-1904), fue otro de los educadores
extranjeros que dejaron huella en ¢l escenario educativo del México.
Se destacd por impulsar las ideas pedagogicas modernas y en especial la
ensefianza objetiva en el &mbito de la formacién de los maestros, asi como
los métodos de ensefianza bajo los principios de la intuicién pestalozziana.'?
Desde 1885 inici6 su participacion educativa en la profesionalizacion de los
maestros en la Escuela Modelo de Orizaba, luego al frente def proyecto de
la escuela Normal de Jalapa (1886-1901) y en la reorganizacion y reorien-
tacidn de los estudios normalistas en la Escuela Normal para Profesores
de la ciudad de México, la cual dirigio de 1901 a 1904. Durante la realiza-
cidn de los Congresos Pedagdgicos Nacionales (1889-1890) jugd un papel

2] a herencia pedagdgica de Rébsamen estuvo presente en los normalistas de Jalapa,
va que €l fue el fundador de esta importante escucla normal, a finales del siglo xix. Rébsa-
men fue también creador de un método para la ensefianza simultanea de la escritura y la
lectura conocido como Método Rébsamen, el cual fue usado en casi todas las escuelas
primarias elementales del pais.
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destacado y decisivo en el impulso de las politicas de formacion de profeso-
res y la modemizacion de las escuelas elementales. La presencia y autoridad
académica que caracterizd al maestro Rébsamen dej6 huella en sus discipu-
los, los normalistas de Jalapa, quienes desplegaron por diferentes partes
del territorio nacional una labor promotora y difusora de las nuevas ideas
educativas en las cuales ellos se formaron."

Sin duda, los educadores mencionados no fueron los Gnicos que influ-
veron en nuestro pais. Las lineas anteriores s6lo muestran una veta que
habrd que rastrear para la construccion de nuestra historia de las ideas
pedagogicas; lo dicho anteriormente solo enfatiza una linea que he segui-
do, buscando el origen de la ensefianza objetiva en México, tratando de
reconstruir las redes de educadores, promotores de las nuevas ideas peda-
gdgicas, modernas cuya herencia —como se vio— tuvo su punto de partida
en Europa, y de manera particular en la region germana. La ensefianza
objetiva de raices pestalozzianas lleg6é a México, impacté el ambito edu-
cativo —principalmente el urbano- y, en algunos lugares sirvi6 de base
para la formulacién de politicas educativas cuya finalidad fue modemizar
la ensefianza, y en especial la escuela pablica elemental y la profesionali-
zacion de los profesores.

62 No debemos desconocer que el establecimiento de la ensefianza objetiva
en nuestro pais fue un proceso que enfrenté serios obstaculos y, mds que
una realidad, fue una aspiracion. No obstante, fue loable e! esfuerzo de
algunos maestros en esta empresa; de ellos hago referencia en el siguiente
apartado. Tomo como fuente histérica algunos de sus escritos que tratan
asuntos ligados a la ensefianza objetiva. En la exposicion sigo un orden cro-
noldgico, a partir de la fecha de edicién de las obras y autores analizados.

El autor y su obra

En el desarrollo de este subtitulo tomo en cuenta dos categorias basicas:
autor y escritos. Estas se interrelacionan ¥y me permiten acercarme a la
historia de la ensefianza objetiva en México. Para el caso de este trabajo,

" Algunos de estos normalistas que se formaron al lado de Rébsamen y destacaron en
el dmbito educativo nacional fueron; Graciano Valenzuela, Clemencia Ostos, Emilio Brave,
Guillermo Sherwel, Carlos Martinez Calleja, Abraham Castellanos, Leopoldo Kiel, Abel
Rodriguez, Vicente Mora, Javier Tello de Meneses, Alberto Vicarte, Oscar Fritsche, Rafael
Aguirre Cinta, Enrique Paniagua, entre otros.
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identifico como autores a esos maestros, sujetos sociales que en sus escti-
tos expresaron ideas y quedaron expresados ellos mismos. Escribieron
para ser leidos por sus colegas y buscaron abrir espacios de didlogo con
sus lectores. Los escritos que conformaron su obra editorial y que versa-
ron sobre la ensefianza objetiva, se constituyeron en medios culturales, en
formas de hacer y pensar desde un lugar y en un espacio histdrico deter-
minado. Aqui sélo abordo a cuatro de esos maestros-autores —que no fue-
rou los tnicos— y analizo algunos de sus escritos, destacando su postura
en torno a la ensefianza objetiva.

En la ciudad de México, durante la década de los afios setenta del siglo xrx,
se emprendieron por parte de las autoridades educativas algunas acciones
a favor de la ensefianza objetiva; lo cual muestra ya un conocimiento de
esta tendencia y un interés por establecerla en las escuelas puablicas. En
1873, una de las politicas en materia educativa —formulada por el enton-
ces Ministro de Justicia e Instruccion Piblica, José Diaz Covarrubias— fue
introducir la ensefianza objetiva en todas las escuelas elementales de ni-
fios de la capital de la Republica, como una asignatura mas de ensefianza,
para lo cual se nombré un cuerpo de profesores especiales denominados
profesores objetivos.'*

El ambiente educativo de la ciudad de México, ante la medida tomada
por Diaz Covarrubias y la introduccion de clases de ensefianza objetiva en
las escuelas de nifios, provoco diferentes reacciones, unas a favor y otras
en contra: unos maestros argumentaban que ensefiar manipulando cosas no
era enseiar; otros comprendieron que la ensefianza objetiva era dar cla-
ses de ciencias naturales, y unos pocos, advirtieron la dimensién
formativa de fundamentar la ensefianza en el paradigma de la intuicién,
desde la concepcidn pestalozziana.

En cuanto a los dltimos, los datos recabados nos seguirlos. Uno de
ellos fue Ildefonso Estrada y Zenea. Originario de Cuba, llegd a nuestro
pais a mediados del siglo xix, se dedicé a la docencia y la produccién
escrita, siendo una de sus preocupaciones la formacion profesional de los
maestros. Por eso, envio a las autoridades educativas un proyecto sobre la
creacion de una escuela normal objetiva, propuesta que no fructificd.

De su produccion escrita aqui sélo haré referencia a una de sus obras:
La ensefianza objetiva. Manual de profesores y guia para el uso de las

14 Los profesores nombrados fueron: Lorenzo Pérez y Atenor para la escucla nimero 1,
Ildefonso Estrada v Zenea de la escuela 2, Castro en la escuela 3, Abraham Diuz de la 4,
Crescencio Colin en la escuela 3 y José Fernandez Leal en la niimero 6.
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cajas enciclopedicas (1876). Esta obra estd dividida en dos partes, en la
primera el autor expone los puntos de vista y las opiniones de algunos
educadores mexicanos de ese momento en tomo a la importancia educativa
de esta nueva propuesta de ensefianza. Llama la atencidn que en esta pri-
mera parte el autor incluya los puntos de vista del ministro Covarrubias,
que fue quicn lo designé profesor de ensefianza objetiva en la escucla
elemental para nifios niimero 2, de la ciudad de México. ;Fue un gesto de
agradecimiento o realmente Estrada y Zenea consideraba importantes los
planteamientos del sefior ministro?

Lo que me interesa destacar es como se percibia la enseflanza objetiva
en nuestro pais. El texto de Zenea seiiala que Diaz Covarrubias considera-
ba a la ensefianza objetiva como “una forma de desarrollar 16gica y
metodolégicamente la inteligencia de los nifios... es a la vez un método
racional y un aprendizaje real de las cosas™.'s En esta cita se vislumbran
los plantcamientos l6gicos y epistemolégicos sobre la intuicion de
Pestalozzi, lo cual hace pensar que sus ideas circulaban en el 4mbito inte-
lectual de México, atin cuando fuese en un circulo reducido y selecto.

El autor de Ensefianza objetiva. Manual de profesores... en la primera
parte de su obra también destaca la postura de algunos colegas como el
maestro Manuel Cervantes Imaz, con quien seguramente compartia ideas. s
Zenea pone de manifiesto el interés de Cervantes Imaz ante la necesidad de
que los maestros de escuela conozean y practiquen la enseiianza objetiva,
para lo cual habia que hacerles llegar la mayor informacion posible sobre
este tema, y una via era la escrita: libros, articulos, manuales, etcétera.

En la segunda parte de la obra, Estrada y Zenea ofrece a los lectores su
propuesta educativa: una guia elaborada por él para el uso de las Cajas
Enciclopédicas. Esta propuesta no es original sino que la retoma de una
expericncia en [talia; el aporte del autor es la adaptacion de las cajas enci-
clopédicas italianas al contexto mexicano.

Las cajas enciclopédicas (italianas y mexicanas) son un material para
la ensefianza de cosas, en donde se clasifican y ordenan los objetos del

'* ldefonso ESTRADA Y ZENEA, Ensefianza objefiva. Manual de profesores y guia de las
cajas enciclopédicas, México, Imprenta y libreria de J. M. Aguilar Ortiz, México, 1876,
p. 27.

' Este maestro tuvo una amplia trayectoria profesional y fue ferviente impulsor de la
ensefianza de parvulos. Profesor en la Escuela Normal para Sefioritas en la ciudad de
Meéxico, participé en varias comisiones especiales, nombrado por las autoridades educati-
vas. Fue asimismo colaborador en diversas revistas pedagdgicas nacionales; escribié entre
atros libros, uno de Nociones de geografia (1879).
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reino animal, mineral y vegetal. Estrada y Zenea hace un recuento de los
principales objetos de estos tres reinos en nuestro pais, con los cuales
conforma la coleccidn de objetos que integran su caja enciclopddica; ade-
mas, incluye una gufa para que el profesor sepa cdmo usar este recurso de
ensefianza en la escuela.

La creacidn y adaptacidn de las cajas enciclopédicas de Estrada y Zenea
tienen como base los principios de la ensefianza objetiva, que como ya
vimos, parte de la percepcidn objetiva de las cosas para la construccion de
las ideas. Para Zenea la ensefianza objetiva en la escuela “conduce al de-
sarrolle simultaneo de las facultades fisicas, morales e intelectuales de los
nifios, y constituye un plan légico de educacidn y un sistema de ensedtan-
za"."” Nuevamente aparece la doble dimension de la ensetianza objetiva:
la epistemolégica y la metodoldgica, que con este autor llega hasta la
propuesta de ensefiar contenidos concretos.

Como un hombre de su tiempo, el maestro Zenea advierte que la intro-
duccioén de la ensefianza objetiva en todas las escuelas es atin una realidad
lejana, e identifica como uno de los principales obsticulos para lograr este
propdsito, la precaria formacion pedagdgica de los profesores y la caren-
cia de materiales de ensefianza adecuados. Por eso enfatiza la necesidad
de difundir entre sus colegas, los principios y posibilidades formativas de
la ensefianza objetiva.

En la linea de los profesores adscritos a los principios pestalozzianos
de la ensefianza objetiva identifico también a José Manuel Guillé (1845-
1886), quien ejercié la docencia desde 1867. Guillé fue maestro de la
escuela del Hospital de Terceros, en la ciudad de México, vicerrector en
el colegio particular de Celso Acevedo y profesor de francés en la Escuela
de Comercio. Quiso formar parte del cuerpo de profesores objetivos nom-
brados por el ministro Covarrubias, pero le fue negada su peticion, pese a
su conocimiento sobre el tema, seguramente porque su practica docente la
desarroll6 principalmente en colegios particulares.

José Manuel Guillé, al igual que algunos otros maestros de su €poca, sabia
francés, alemdn e inglés, lo que le permitié la lectura de obras escritas en estos
idiomas.' Con una amplia cultura pedagdgica y un conocimiento directo de
las fuentes educativas originarias, Guillé escribid y publicé varias obras. Aqui

17 defonso ESTRADA Y ZENEA, op. cit., p.13.
'8 Guillé tradujo al espafiol, £l método intuitivo, obra escrita por Fany Ch. Delon.
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haré referencia sélo a La ensefianza elemental. Guia teérico-prdctica
para la instruccion primaria (1877)."°

En esta obra, dirigida a los maestros —igual que la de Estrada y Zenea-,
Guill¢ busca ofrecer una gufa basada en los principios de la ensefianza obje-
tiva. Asi, aborda temas educativos de actualidad, que son preocupaciones
comunes entre los profesores ante los intentos de modernizar las escuelas e
introducir nuevos saberes escolares y nuevas formas de ensefianza, Algunas
de las preocupaciones que Guillé trabaja son: la gimnastica de la mente y del
discurso; el valor educativo y formativo del dibujo escolar; la ensefianza
simultdnea de la escritura y la lectura, mediante nuevos métodos; el canto en
la escuela, y el desarrollo de la capacidad de pensar mediante la ensefianza
intuitiva de la aritmética. Guillé hace énfasis en la integracion de los saberes
escolares, cuyo propdsito serd la formacion integral y gradual del pensa-
miento en los nifios. Por ello sostiene que “la ensefianza objetiva esta unida
completa y suficientemente con el dibujo, Ia escritura, la lectura, la recita-
cion y el canto™.*

En la misma obra, destina un amplio espacio a la exposicion de su
propuesta para la ensefianza de la lectura y la escritura, la cual se basa en
los principios no sélo de la intuicion pestalozziana, sino del método de
palabras normales desarrollado en Alemania por Klauwell y otros educa-
dores. El método que Guillé retoma y adapta, considera el entorno inme-
diato de los nifios mexicanos y a partir de é] crea nuevas palabras normales
para ensefiar a loer y escribir de manera simultdnea.?! Ademds de las pala-
bras normales, para el autor e¢s necesario que los profesores hablen a los
nifios de aquello que se va a ensefiar; muestren objetos y/o imagenes refe-
rentes al tema, motivo de estudio; inviten a sus alumnos para que obser-
ven lo que se muestra, y propicien el didlogo a base de preguntas sobre lo
que se observa. La primera etapa del método se realizari en el primer afio
escolar; en el segundo afio se ensefiara realmente a leer y escribir de ma-
nera simultdnea. Hay, segin Guillé, una estrecha relacion entre hablar,
escribir y leer, tres acciones de un mismo proceso que ademds ha de ser
gradual y sucesivo.

' De esta obra existe una edicién electronica en CD con un estudio introductorio sobre
el autor, escrito por Maria de los Angeles Rodriguez y Sara Griselda Martinez, editado por
la Universidad de Colima, 2003.

* José Manuel, GUiLLE, La ensefianza elemental. Guia teérico-prdctica para la instruc-
cion primaria, México, Tipografia Literaria, 1877, p. 10.

* Desde esta propuesta metodolégica, también hubo otros masstros mexicanos que
hicieron adaptaciones y crearon su propio método, entre ellos: Luis E. Ruiz, Andrés
Oscoy; etc. Sin embargo, el mérito de Guillé fue el de haber sido el pionero.
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La ensefianza intuitiva de la aritmética en los primeros afios escolares,
basada en los principtos de la ensefianza objetiva, es otro de los asuntos
metodoldgicos que Guillé aborda. Seglin este autor, el punto de partida
para ensefiar a los nifios las operaciones basicas es la construccion de la
nocion de namero, ello puede lograrse por el método objetivo o intuitivo
que comprende tres momentos en la ensefianza: etapa objetiva, etapa gra-
fica y etapa simbdlica.

Para Guillé, en todo procese de ensefianza es importante realizar ejer-
cicios intuitivos —que son algo asi como la preparacién de los alumnos
para desarrollar en ellos la capacidad de observar y dialogar—. Mediante
éstos, el maestro presenta a sus alumnos objetos o imagenes y los invita a
expresar oralmente lo que ven, tratando de que los nifios identifiquen se-
mejanzas y diferencias entre las cosas observadas, pues de “la contempla-
cién de objetos deben formarse las ideas™. El uso de los ejercictos intuitivos
fue sin duda, una forma de poner en préctica los principios pedagdgicos
de la ensefianza objetiva en la escuela, pero también su propuesta cons-
tituyd uno de sus aportes mds significativos. Sin que aiin tengan un desarrollo
muy acabado, encontramos en esta obra de Guillé tres caracteristicas
pedagdgicas que singularizaron a la escuela moderna de finales del
siglo xix: la graduacidn, la sucesion y la simultaneidad.

Presento ahora a Vicente Hugo Alcaraz: él fue maestro de escucla ele-
mental en la capital de la Repiblica, lo cual le dio oportunidad de pertene-
cer a la Academia de Profesores de Instruccién Primaria (1879), un espacio
colegiado de los profesores en donde ademds de actualizarse podian ex-
presar sus ideas y sugerir algunas reformas en las escuelas; si bien este
espacio académico tenia el cardcter de oficial, permitid el didlogo entre
sus integrantes o por lo menos establecer contactos con los colegas. Las
reuniones de trabajo grupal en este colectivo de profesores eran cada se-
mana: alli se daban clases de pedagogia, se socializaban las novedades
bibliograficas, se discutia sobre la pertinencia o no de usar ciertos libros
en las escuelas y se recomendaban algunas lecturas metodolégicas bési-
cas (algunas de ellas escritas por los mismos socios).

Vicente Alcaraz, ademas de pertenecer a esta Academia, integré junto
con otros profesores la Sociedad de Estudios Objetivos (1879), cuyo pro-
posito fue difundir la ensefianza objetiva en nuestro pais a través de obras
escritas y/o traducidas por los socios.?” Esta Sociedad surgié a raiz de

2 Algunos de los integrantes de este grupo fueron: Juan Garcia Purdn (presideate),
Vicente Alcaraz (vicepresidente), Manuel Cervantes Imaz (secretario).
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la determinacion ministerial de crear clases objetivas. Hubo tal confusién y
desconocimiento entre algunos maestros sobre lo que significaba introdu-
cir la ensefianza objetiva en las escuelas, que Alcaraz y otros crearon su
propio espacio de conocimiento y didlogo.

Este maestro fue un estudioso de los textos pedagdgicos modernos es-
critos en Europa y Estado Unidos, mismos que ley6 en su idioma de ori-
gen y los cuales le dieron pie para escribir La ensefianza moderna (1882),
una de sus obras en la que expresa no solo su opinién y reflexiones sobre
la ensefianza objetiva, sino que tambisn ofrece a sus lectores el punto de
vista de los pedagogos extranjeros. Esta obra estd integrada por cuatro
tomos, cada uno de los cuales trata un asunto educativo de discusién con-
temporanea. El tomo uno se refiere al lenguaje, sus fundamentos y ense-
fanza; el dos, a la educacion sensoria; el tres aborda el clculo, y el cuatro
trata sobre la ensefianza del dibujo.

La estructura de cada tomo es mds o menos semejante: el autor destaca, en
primer término, las ideas de los educadores extranjeros tomadas de sus
escritos originales y las presenta a los lectores; en la parte final, expresa
Sus comentarios, puntos de vista y toma una postura al respecto. Si bien
los cuatro tomos no son obras propiamente escritas por Alcaraz, la traduc-
ci6n y su postura, muestran un espiritu de critica ante las novedades peda-
gogicas. Con la traduccidn-escritura de cada tomo, Alcaraz pone en el
centro del debate educativo mexicano los temas que en otras latitudes se
discutian: lenguaje, célculo, dibujo, ensefianza sensitiva.

El Lenguaje fue un asunto que no podia dejar de ser tema de interés de
Vicente Alcaraz, sobre todo, en lo referente a la metodologia para la ense-
flanza de la lectura y escritura. Este maestro, a diferencia de Guillé, no
llegé a proponer algiin método en especial, pero se pronuncié a favor de
los métodos de marcha sintética, argumentando que dada la estructura
sintactica de nuestro idioma, éstos eran los mds idéneos, alin cuando su
espiritu critico lo llevd a reconocer las bondades formativas de los méto-
dos de marcha analitica.

En cuanto a la educacion sensoria, después de revisar diversas postu-
ras tedricas concluye que: la educacién sensoria no es sélo educacién de
los sentidos o educacidn por los sentidos, sino una facultad que junto con
las facultades intelectuales y morales ha de desarrollarse de manera armé-
nica e integral en el proceso educativo. La educacién sensoria va mas allé
de la simple estimulacién de los érganos de los sentidos; abarca el desa-
rrollo fisico pleno del nifio.

RENORIA,
C TN

v Dflfé;



Dialogos y trayectorias

En el tomo tres, destinado al cdlculo, el autor se pronuncia por el méto-
do objetivo o intuitivo para la ensefianza de esta rama escolar. Inicia su
texto haciendo mencidn a la diferencia entre el método antiguo basado en
la memorizacidn de reglas y definiciones y el desarrollo mecanizado de
operaciones aritméticas; en tanto que con ¢l método moderno (objeti-
vo), el maestro ensefia la idea de namero auxilidndose de objetos y
figuras que e! alumno manipula y observa, y al mismo tiempo puede
ensefiar la cifra que representan los objetos o figuras con las que se
auxilia. Contar objetos como ejercicio inicial —intuitivo lo llamaria Guillé~
introduce al nifio al conocimiento de las operaciones; aprende a sumar,
restar, dividir y multiplicar manipulando objetos.

En cuanto al dibujo, un nuevo saber escolar, Alcaraz al igual que Guillé,
resalta su importancia educativa, no sélo como una asignatura de ense-
flanza en las escuelas elementales, sino como una actividad formativa. En
el tomo cuatro sefiala que el dibujo en la escuela elemental no debe cons-
tituir un pasatiempo, sino una manera de educar la vista y la mano. El
dibujo en la escuela es un elemento de orden que sirve de descanso, un
valioso recurso para transmitir algunas ideas, engendra el buen gusto por
la belleza y la forma, e inspira en el hombre grandes ideas.”” La nueva
dimensidn formativa que resalta Alcaraz respecto al dibujo fue quizds una
de las razones por las que en los programas de estudio de las escuclas
elementales de la ciudad de México y de algunos estados, como el Estado
de México, se incluyé como una nueva asignatura de ensefianza obligato-
ria, e incluso se escribieron libros escolares como La guia para profeso-
res y manual para los alumnos en el Dibujo (1889), de Lorenzo Arduna.

Finalmente, presento la obra del maestro Luis G. Cuesta, quien como ya
se dijo, dirigi6 la Escuela de Niflos Expésitos de la ciudad de México en
1868, en cuyos talleres se imprimi6 una obra sobre Pestalozzi, de la que ya
se habld. Cuesta fue sin duda un impulsor e introductor de la ensefianza
objetiva, no sélo a través de textos escritos, sino de la puesta en practica de
estos principios pedagégicos en las aulas. No obstante su experiencia peda-
gogica y su apropiacién de las ideas pestalozzianas, cuando solicitd incorpo-
rarse como maestro de ensefianza objetiva en las escuelas de la ciudad de
México (1877), su peticién no fue aceptada —igual que la del maestro
Guillé—. Luis G. Cuesta ejercié la docencia en San Luis Potosi (1879) y
desde ese lugar sigui6 ligado a la red de promotores de la ensefianza objeti-
va. Escribié y estuvo en contacto con los maestros de la ciudad de México y

B Vicente ALCARAZ, La educacién moderna. Tomo v, pp-8-9.
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de otros lugares de pais por medio de la revista de Miguel Quezada, La
enserianza objetiva.

El maestro Cuesta asumié la postura tedrica de la ensefianza objetiva o
intuitiva en la vertiente pestalozziana, postura que expresé de manera es-
crita en su obra Manual del maestro (1887), publicada en fasciculos se-
manales en las paginas de la revista de Miguel Quezada. Esta obra, dirigida
a los maestros de escuela, fue un medio privilegiado de acceso a las ideas
pedagdgicas modernas.” En este escrito Cuesta sefiala que: en todo pro-
ceso de ensefianza se parte de las cosas y después de las palabras que
sirven para designar a esas cosas; en el conocimiento de la realidad prime-
ro se identifican los hechos y fendmenos y luego se llega a la formulacion
de las leyes y principios que los explican. Esta manera logica de conducir
el pensamiento es la que sigue la ensefianza escolar a través de la ensefian-
za objetiva.

Al tgual que sus colegas seguidores de esta tendencia pedagdgica, Cuesta
identificd a partir de la ensefianza objetiva nuevos saberes escolares, me
refiero al [enguaje y el célculo, a través del método objetivo; el dibujo, la
gimnasia, el canto y las recitaciones, cuyo valor educativo no sélo estri-
ba en poder ser parte de los ejercicios intuitivos que recomendaba Guillé,
sino que tiene contenidos expresos de ensefianza cuya finalidad es, segun
Cuesta, coadyuvar al desarrollo fisico y moral del alumno. Mediante los
contenidos y las actividades de canto y recitacidn, por ejemplo; la capaci-
dad de lenguaje y comunicacion de los escolares se desarrolla. La gimna-
sia y el dibujo eran asignaturas centradas en el desarrollo fisico del cuerpo
y la inteligencia. El dibujo escolar educa la mano y la vista. £l manual del
maestro, de Luis Cuesta es una obra mas cercana al aula y a los maestros,
su contenido se expresa de manera sencilla, no tiene un discurso tedrico
muy elaborado, sittia al lector en un espacio que no le es desconocido: la
escuela.

A manera de cierre

Los escritos pedagdgicos como una fuente histdrica, me permitieron co-
nocer el pensamiento de los profesores (autores), que si bien fueron los
menos en el conjunto del magisterio nacional. También me acercaron al

* Sobre el papel de Ia prensa pedagdgica en la formacion de los maestros durante este
periodo, véase en esta revista, el articulo del maestro Alan Emmanuel Pérez Barajas.

MERORIA,
CONRCHE



Didlogos y trayectorias

contexto cultural del momento en que circularon sus obras y me llevaron
a seguir la pista de los autores. Me di cuenta que no fueron grandes peda-
g0gos sino inquietos profesores que lograron destacar por su osadia y es-
piritu de basqueda. Hombres humildes, con precaria situacién econdmica,
profesores de escuela elemeatal (piblica o privada), pero preocupados
por la educacién de la niflez. Seguramente el dominio de otras lenguas,
que fue un medio de acceso hacia otras culturas, fue una habilidad adqui-
rida en el dmbito de lo particular: se adelantaron a su tiempo. Sin ser
normalistas, su preocupacion estuvo centrada en la formacion profesional
de los profesores, sus colegas.

La empresa difusora de estos maestros a través de la publicacion y
circulacion de sus obras, encontrd un espacio cultural propicio en la ciu-
dad de México. La estabilidad politica de nuestro pafs, la Restauracion de
la Repliblica, el interés de las autoridades gubernamentales por reordenar la
instruccion piblica; fueron algunos de los hechos que coadyuvaron a crear
un ambiente propicio; lo cual permitié a estos maestros intercambiar
ideas y compartir inquictudes a través de las revistas educativas y de
los grupos colegiados que integraron como principales espacios de cul-
tura pedagdgica.

Puedo caracterizar a estos maestros como intelectuales educativos,
sujetos comprometidos con su tiempo, con su gremio, con su tarea como
educadores. Desde su trinchera, las letras, buscaron guiar las opiniones en
torno a la educacidn, y en especial —lo que aqui he revisado- a la ensefian-
za objetiva.

Las obras que escribieron, y que reviso, estuvieron dirigidas a los maes-
tros, sus colegas. Esto lo encuentro en las palabras que aparecen en el
titulo mismo de los escritos, Manual para los maestros, lo cual me da idea
de quiénes fueron sus lectores explicitos, en quién pensaron cuando escri-
bieron y qué tipo de escrito son. La palabra manual implica un contenido
sencillo y didactico, que guia, poco a poco, a los lectores en el asunto que
se trata. Eso encuentro en las obras revisadas: son textos de ficil com-
prension para el lector,

En su Manual..., el maestro Luis Cuesta destaca el cardcter social del
hacer del maestro; Alcaraz en su Ensefianza..., busca acercar a los maes-
tros a las principales ideas de los grandes tratados pedagdgicos y orienta a
los lectores sobre cuestiones metodoldgicas concretas. Estrada y Zena
denuncia la situacién precaria y el desprecio social en que viven los profe-
sores y busca dignificar su labor, hace hincapié en la necesidad de
profesionalizar a los maestros: ese es el propdsito central en su obra; en
ella exalta las bondades que la ensefianza objetiva ofrece a los profesores.

MEMORIA,

71



Didlogos y trayectorias

Guillé dedica su obta Ensefianza elemental... a sus colegas, los profeso-
res de toda la Republica.

Los cuatro autores revisados van de las grandes ideas pedagdgicas a
cuestiones mds cercanas a los maestros, las formas de ensefianza. Las pro-
puestas metodolégicas, las nuevas asignaturas escolares, el papel de los
magstros en los procesos de ensefianza, etcétera, son algunas de la coinci-
dencias tematicas entre ellos.

En la lectura de cada una de estas obras pude identificar ideas recu-
rrentes en torno a la ensefianza objetiva, y una linea de continuidad con
los principios epistemoldgicos, l6gicos y metodoldgicos presentes en las
obras de Pestalozzi. Asi se explicita la herencia pedagdgica de este pensa-
dor y la importancia que esta tendencia educativa fue ocupando en ¢l es-
pacio escolar,

En torno a los albores de la ensefianza objetiva en México, la revision
de estas obras, me permite entrever que ciertamente fueron momentos en
que hubo tanteos, indecisiones, dudas, confusiones, imprecisiones con-
ceptuales... Hecho que mds que cuestionar habria que reconocer, ya que,
pese a las condiciones profesionales, laborales y personales, estos maes-
tros lograron tener acceso a las ideas pedagogicas que se discutian en
Europa y tomar una posicidn al respecto. Los contenidos de las obras re-
sefiadas nos muestran no sélo una apropiacion de los nuevos saberes edu-
cativos, también un conocimiento de las tendencias y discusiones educativas
de ese momento en ¢l concierto de las naciones avanzadas.

Estos escritos abrieron brecha a nuevas discusiones y cambios
institucionales que a lo largo del siglo x1x y principios de xx estuvieron en
la escena educativa de nuestro pais: la creacion de las escuelas normales,
los nuevos métodos de ensefianza, sobre todo de la lectura y la escritura;
la modernizacion de la escuela primaria, {a necesidad de profesionalizar a
los maestros de escuela, la incorporacién de nuevas asignaturas de ense-
fianza; por mencionar algunas. Si bien, la distancia entre los anhelos y la
realidad atlin era grande, las perspectivas educativas que abrieron estas
obras y estos autores en su momento fueron el inicio de un nuevo proceso
de modernizacion alternativa.

[La tarea estaba pendiente, no obstante hubo intentos de modernizar la
ensefianza e introducir nuevos métodos, estos fueron experiencias aisla-
das que dejaron fuera al grueso de las escuelas; sin embargo, el espiritu de
modernidad cultural se fue gestando. En varios frentes se dio la lucha en
pro de las nuevas tendencias tedricas educativas; en cada una de ellas los
maestros estuvieron presentes. Yo rescato sélo el espacio de la produccion
escrita.
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Aqui solo dejo inscritas algunas de las iniciativas de maestros como
Estrada y Zenea, Guillé, Alcaraz y Cuesta, esos pioneros de la ensefianza
objetiva en México; a esta lista habrd que agregar el estudio de otros mu-
chos maestros de escuela que estan olvidades en la historiogratia de la
educaci6n en México, esa es una tarea pendiente.
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