La cultura de la escuela. Una interpretacion
etnohistodrica

Agustin Escolano Benito'

El trabajo propone un abordaje de la historia de la escuela desde los
presupuestos historiogrdficos del llamado giro cultural. Ello vemite a plan-
tear la decodificacion del constructo “gramadtica de la escolarizacion™ a
través del andlisis de la cultura empirica de la escuela bajo una orienta-
cidn en clave etmogrdfica y antropoldgica. El enfoque se completa con
una aproximacion hermenéutica , basada en la semiologia y en la lectura
compartida de los registros etnohistoricos correspondientes a las repre-
sentaciones (verbales, iconicas y objetuales) en que se materializa la cul-
tura escolar, cuyo resultado final seria la construccion de una comunidad
interpretativa en la que se sustente la educacidn histérica de los sujetos.

Cultura de la escuela ® Giro cultural ® Nueva historiografia e Etnohistoria
e Historia material ® Hermenéutica ¢ Educacion histérica

This essay is about the history of schooling from the point of view of
historiography and the so-called cultural turn. It explores the decodification
of the concept “grammar of schooling” through an analysis of the empiric
culture of the school and an orientation to ethnographic and anthropologic
codes. This focus is complemented by an hermeneutic approach based on
the semiology of the shared ethno-historic records (verbal, iconic, and
objective), in relation to the way of materialization of the representations
of scholarly culture. The last goal of it will be the construction of a
interpretative community on which the historic education of the subjects
is sustained.

School culture ® Cultural turn ¢ New historiography e Etnohistory e Mate-
rial history ® Hermeneutic ® Historical education
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El giro historiografico

Durante las dos tltimas décadas, bajo el influjo de las diversas corricntes
que han venido configurando la nueva historia cultural (o sociocultural, si
se prefiere esta expresion), la historiografia de la educacion se ha visto
inmersa en un giro epistémico que ha agudizado la crisis que va se venia
apuntando desde los observatorios de la posmodernidad en los paradigmas
clasicos de construccion del conocimiento historico, y aun también en los
modernos. Este cambio est abocando a la afirmacién de nuevos modos de
produccion que aproximan las practicas historiogréficas, asi como los dis-
cursos que subyacen en ellas, a los enfoques etnolégicos y hermenéuticos
que igualmente dominan hoy muchos otros sectores de las ciencias huma-
nas y sociales. El giro podria conducir, como se ha interpretado en algunos
medios, a un cambio paradigmético o, en todo caso, a la conformacién de
un nuevo campo intelectual que reconceptualizaria todo el conjunto de la
disciplina.?

Este cambio no s6lo est4 afectando a los discursos que fundamentan y
legitiman el oficio de historiador, y a la definicién de las funciones que
¢ste puede desempefiar en la sociedad, sino que ha operado una importan-
te mutacion en las practicas historiogrificas, desplazando el interés desde
los viejos enfoques, temas y fuentes que privilegié el tardoidealismo y el
sociologismo positivista hacia perspectivas que han puesto en valor nue-
vos objetos de investigacion, nuevas miradas sobre ellos ¥ nuevos mate-
riales a los que interpelar para dar respuesta a las preguntas que el presente
dirige a los archivos en los que han quedado registrada la historia y la
memoria.

El giro se ha suscitado, a nuestro entender, desde dos tipos de escena-
rios o ambitos de reflexién:

a)  El primero hay que situarlo en ¢l interior mismo de la comunidad
que practica la historiografia de la educacion o de otros ambitos
tematicos generales o sectoriales que estudian las interacciones
educacién-sociedad-cultura. En este caso, la crisis derivaria de la
comprobacién del agotamiento de los paradigmas clasicos para
explicar, comprender e interpretar la educacion, y en general tam-
bién los hechos civilizatorios asociados a ella, como construccio-
nes culturales. Los afios noventa han comportado un continuo

* Maria de los Angeles GaLmo, “Vivencias y datos para la reflexion. Centenario de los
estudios de Pedagogia en la Universidad”, Madrid (en prensa).
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reclamo de la “cultura escolar” como objeto histérico® y como cen-
tro de interés para desvelar los “silencios” de la historiografia al
uso en las practicas institucionales y publicisticas,' como “caja
negra” que se oculta en la gran historia basada en los relatos y
discursos sobre el pasado de la educacion y en las microhistorias,®
0 como “gramatica de la escuela” plasmada en los codigos, no
siempre visibles, que regulan el mundo de la vida de los estableci-
mientos docentes.® La historia de la educacion deberia polarizarse,
segln todos estos analisis y propuestas, en ¢l desvelamiento de la
cultura de la escuela, y para ello tendria que trabajar, en clave
antropoldgica y etnometodologica, sin excluir por supuesto otras
perspectivas de mas amplio y complejo espectro, incluyendo ade-
mas las opciones ofrecidas por la hermenéutica de la memoria.
b)  Elsegundo escenario se sitda en el entorno mismo de la educacion
y en sus dimensiones fenomenolégicas. Desde el mundo de la prac-
tica pedagogica cualificada, la practica discursiva, se interpela hoy
a la historia, cuyas aportaciones se tratan de integrar, con mejor o
‘peor fortuna, en una especie de proceso de investigacion-accion
que postula como valor ¢l “aprender del pasado™ (learning from
de pasf) para afrontar con inteligencia y sentido “cultural” las in-
novaciones y la reflexividad sobre la misma accién.” Se sospecha
que el fracaso histdrico de bucna parte de las reformas educativas
_emprendidas en el Gltimo siglo deriva del desconocimiento de las
practicas que han constituido la tradicién escolar y el habitus de
los profesores y se invita a tomar en consideracion los ¢odigos de
la “gramatica de la escuela”, ignorados por la intelligentsia, orga-
nica o experta, que disefié o pilotd los programas de cambio.

Este tipo de demanda revaloriza, ademads, a la historia de la educacién
como disciplina formativa y como campo intelectual vinculado curricularmente
a la preparacion de los profesores y pedagogos. Pensar histéricamente las

* Dominique, JuLia, “La culture scolaire comme objet historique”; Antonio NOVOA,
“Textos, imAgenes y recuerdos, Escritura de ‘nuevas’ historias de la educacién™; Antonio
vixAo, “Por una historia de la cultura escolar: enfoques, cuestiones, fuentes”,

* H. siLver, “Knowing and not knowing in the History of Education”.

¢ M. pEpAEPE, “Some Statements about the Nature of the History of Education™

¢ D. Tvack v L. cusaN, Thinking Toward Utopia. A Century of Public School Reform.

7A. CANDELA ef al., “What in the World Happens in Classrooms? Qualitative Classroom
Rescarch™; A. EscoLANG ¥ J. M. HERNANDEZ, La memoria y el deseo. Cultura de la escuela
vy educacion deseada.
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teorias y practicas escolares requiere, desde ¢l anterior analisis, una edu-
cacién histérica de los educadores.

Las culturas de la escuela

La anterior recontextualizacidn tedrica y metodoldgica de la historia de la
educacion hace converger el nuevo campo intelectual de conocimiento
hacia el constructo de lo que se ha venido en denominar cultura o culturas
de la escuela, una de cuyas primeras definiciones fue la formulada por el
profesor Dominique Julia en la conferencia de clausura de la 1scHE de Lis-
boa, en 1993. Segiin esta propuesta, se entenderia por “cultura escolar” el
conjunto de normas que definen saberes a ensefiar y conductas a inculcar,
asi como la serie correlativa de practicas, construidas en el seno de las
instituciones educativas a lo large del tiempo —dimensidn histérica— que
permiten la transmision de las disciplinas y la incorporacion de los com-
portamientos en la formacion de los sujetos, todo ello en el marco de los
procesos de socializacion.® Este concepto de culfura escolar ha de incluir,
ademas, la consideracién de los actores que componen ¢l cuerpo profesio-
nal que asumne las anteriores normas y practicas, esto es, los dispositivos
instituidos por la sociedad escolarizada, que son reflejo de los modos de
pensar vy actuar en la orientacion de los procesos educativos formales, asi
como de la cultura de la infancia implicita ¢n su mas amplio sentido
antropoldgico.®

Otras definiciones han glosado, ampliado y matizado esta primera for-
mulacidn, incluyendo en su campo las teorias-discursos que explicita o
implicitamente acompaiian a las normas y practicas culturales, y sus re-
presentaciones, asi como las interacciones y convergencias que pueden
darse en la dindmica historica entre los diferentes planos de la cultura
escolar. Nosotros mismos, en un trabajo que se publicé hace unos afios,
establecimos tres ambitos en la analitica de esta cultura, lo que nos permi-
tid incluso sefialar la existencia en el nuevo campo de conocimiento de
tres culturas escolares, cuyas caracteristicas comentamos seguidamente.'?

8 Dominique. JULIA, “La culture scolaire comme objet historigue™, p. 356.

? Dominique, jurta , “Reflessioni sulla recente storiografia dell educazione in Europa:
per una storia comparata delle culture scolastiche™, pp. 129-130.

' Agustin, ESCOLANO, “Las culturas escolares del siglo xx. Encuentros y desencueniros™,
pp. 202-203.
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a) La cultura empirica de la escuela, constituida por las practicas que
los ensefiantes han inventado y difundido en el ejercicio de su profe-
sion y que han llegado a configurar la memoria corporativa del ofi-
cio docente. Esta cultura incluye también las pautas en las que se
han ejercitado los alumnos en las actividades de aprendizaje y for-
macidn. La escuela ha sido, a este respecto, un lugar de produccion
de cultura, v no sélo un aparato replicador de la cultura exterior a
ella, que no obstante también condicioné la estructuracion de las
reglas internas de su funcionamiento. Recuérdese que incluso los
primeros tedricos de la reproduccion (Bourdieu-Passeron) ya pre-
vieron una esfera de autonomia relativa implicita en las institucio-
nes de educacion formal. Esta cultura-memoria constituye ademas
la base del habitus y de las sefias de identidad de la profesion de
ensefiante. Las practicas y codigos de esta cultura empirica se pueden
observar hoy, mediante Opticas etnometodologicas y microhistoricas,
aplicando la mirada a través de la cerradura de las aulas y por obser-
vacidn participante, una mirada que es posible dirigir desde diversos
dngulos y siguiendo estrategias de triangulacion. En las clases de
nuestro tiempo se podrian detectar practicas arcaicas, dominantes y
emergentes, que son expresion de la persistencia de invariantes his-
téricas en la cultura escolar y de las innovaciones de la ¢poca. Tam- 123
bién la etnohistoria puede recuperar los patterns y cambios de esta
cultura, incluidas sus metamorfosis, en los textos e imagenes de las
escuelas del pasado, utilizando para ello como fuentes las representa-
ciones empiricas de la escuela (egodocumentos, escrituras ordina-
rias, iconografias, objetos materiales, testimonios orales ...). Narciso
de Gabriel sostiene que muchas de estas practicas proceden de una
cierta cuitura educativa popular, existente antes de la extension de la
escuela y de la definicion del modelo normalista que se tratd de impo-
ner para uniformizar a todos los centros. Esta cultura habria resistido
la presion externalista y persistiria en el cotidiano escolar espafiol
durante el siglo x1x y comienzos del xx."

b) La cultura académica de la escuela, constitnida en torno a los
conocimientos que han configurado el saber experto, sobre todo a
partir de la incorporacion de la pedagogia y las ciencias relaciona-
das con la educacion a las instituciones de formacion de maestros

1 Narciso de GasrieL, “Formas de ensefiar y modos de aprender en la escuela tradicional”
y “Clases populares y culturas escolares™, en J. GOMEZ ef al., La escuela y sus escenarios, 2007,
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v a las universidades, hecho que, como es sabido, se inicia a
mediados del siglo xix y se consolida entre los siglos Xix-xx a
partir del impulso que aplicaron a estos estudios los grupos na-
cionales regeneracionistas y las corrientes positivistas (también
otras como ¢l neoidealismo y las pedagogias neokantianas). To-
dos estos movimientos dieron origen a una cultura cientifica de la
educacion que tratd de legitimarse como conocimiento experto
acreditado por los nuevos regimenes de verdad (uso esta expre-
sion en el sentido foucaultiano). Esta nueva cultura se encastilld y
guetizé en parte en la academia, y acabo por devaluar la cultura
empirica, a la que calificé de practica ingenua y grosera, esto es,
de espontanea y acientifica.
¢) Lacultura politica de la escuela, elaborada en paralelo a la cons-
truccion de los discursos (textos-representacién) y normas (len-
guaje politico-administrativo) que han definido los sistemas
educativos como organizaciones. Las leyes, los reglamentos y los
documentos emanados de las burocracias son textos que expresan
su contenido en lenguajes ideolégicos y jergas técnicas cuya se-
mantica transmite una determinada cultura. En ocasiones, esta cul-
tura es el resuitado de determinadas “coaliciones de discursos™"”
124 entre los administradores y los teoricos. Los textos, en este su-
puesto, muestran en su lenguaje una especie de inferfaz de moder-
nidad, que los hace mas presentables socialmente, es decir, mds
cientifica y politicamente correctos, aunque solo sean lenguajes
superestructurales. Otras veces, el lenguaje normativo recoge de-
terminadas expectativas de los agentes y de las comunidades que
actian en la cultura empirica para satisfacer formalmente las exi-
gencias de una democracia participativa.

Cada una de estas tres modalidades de la cultura de la escuela se ha
desarroliado, en gran medida. de forma autonoma siguiendo su propia logi-
ca y han dado origen a una determinada tradicion, aunque todas ellas tam-
bién se han interrelacionado, y en ocasiones —no muchas ciertamente— han
operado de forma convergente. La cultura empirica responderia a la ley de
la necesidad o de la razdn practica y s¢ expresaria sobre todo en los registros
ctnograficos a los que se ha hecho referencia anteriormente, materializandose
en las muestras o exposiciones que exhiben los museos pedagdgicos y los

2 Jirgen scuriewer, “Estudios multidisciplinares y reflexiones filoséfico-
hermenéuticas: la estructuracion del discurso pedagogico en Francia y Alemania®. p. 252.
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centros de memoria de la educacién. La cultura académica obedeceria a
los regimenes de produccién del discurso, objetivandose en los textos que
ensayan determinadas interpretaciones tedricas y cientificas acerca de la
escuela. La cultura politica se construiria desde la ldgica del control social y
se plasmaria en los dispositivos que la administracion ha instrumentado
para regular el funcionamiento de los sistemas educativos.

Representaciones etnograficas de la cultura escolar

El abordaje de la cultura empirica de la escuela, en su dimensién historica,
se ha de efectuar desde una perspectiva etnografica. Este fue el campo
tematico estudiado en el Gltimo Coloquio Nacional de Historia de la Edu-
cacion, convocado por la Sociedad Espafiola de Historia de 1a Educacion,
que tuvo lugar en junio de 2003 en la Universidad de Burgos y que bajo el
titulo “Etnohistoria de la Escuela” convocd a unos 150 participantes. Los
64 textos sobre etnografia que se presentaron en este evento (que junto
con otros materiales adicionales forman un volumen de 1 103 pdginas) se
distribuyeron en cinco secciones:

fa—

Los objetos de la escuela y la historia material de la ensefianza.

2. Iconografia y educacion. La imagen como representacién y como
medio.

3. Los textos y las escrituras ordinarias de la escuela.

4. Las fuentes orales en la cultura de la educacion.

5. Museologia de la educacion. '

Se ofrecen estos sucintos datos del Coloquio Nacional para dar idea de
la relevancia que estd alcanzando esta nueva linea de investigacidn
historiogréfica en Espafia, tendencia que compartimos con otros paises de
nuestro entorno cultural, y de modo muy particular con el iberoamerica-
no, donde emergen a diario experiencias diversas relacionadas con la me-
moria de la educacién y la cultura empirica de la escuela.

Ahora bien, esta corriente emergente en la nueva historiografia de la
educacién no es expresion, como pudiera suponerse, de una actitud
arcaizante y nostalgica de la investigacion sobre el pasado de la escuela,
aunque a veces pueda mostrar resultados descriptivistas, por lo de-

3 SEDHE, Etnohistoria de la Escuela.
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mas necesarios en la construccion del archivo material de la memoria.
Mis alla de estas practicas reductivas, la etnohistoria de la escuela trata
de buscar explicaciones e interpretaciones que permitan formular lecturas
antropolégico-culturales y hermenéuticas de los textos o escrituras que se
expresan en las representaciones objetuales, iconicas o verbales obtenidas.

Desde el discurso etnohistorico moderno, el micromundo de la es-
cuela puede ser percibido como una representacion expresada en for-
mas textuales diversas (escritas, orales, iconicas, materiales) y susceptible,
como diria Chartier, de diferentes modos de apropiacion o interpreta-
cién.'* La etnohistoria ha de proceder, desde la observacion y lectura
de los elementos materiales de estas representaciones, a la descodificacion
de las reglas y significados que subyacen en las composiciones (la es-
tructura ausente en la terminologia de Umberto Eco) y a la interpretacion
o hermenéutica del conjunto que se estudia. El descubrimiento de las
claves que subyacen, tras sus signos indiciarios y su semaéntica cultural,
en estas representaciones, construido mejor en régimen de comunidad
interpretativa, puede abocar al descifrado de algunos cddigos relevantes
de la “gramdtica de la escuela”, a la que anteriormente nos hemos referi-
do. Con los elementos de la representacion se pueden también configu-
rar montajes de textos, imagenes y objetos, a fin de provocar, como
sugirié hace tiempo Walter Benjamin,'® rupturas discursivas en las mira-
das condicionadas por la tradicién. Esta estrategia permite plantear hi-
potesis transgresoras ¢ inciuso falsacionistas (en el sentido popperiano),
cuya contrastacion puede inducir a suscitar una hermenéutica mds abier-
ta y diversificada y lecturas que irian mas alld de las aproximaciones
ingenuas y didacticas.'®

La etnohistoria se prolonga siempre en la narratividad de las apropia-
ciones, incorporando asi a los sujetos al uso publico de la historia y a su
coustruccion comunicativa. Bajo esta orientacién, se construyen repre-
sentaciones para ser leidas, interpretadas, narradas. El auge, en las Gltimas
décadas, de la historia narrativa favorece este mestizaje entre la etnometo-
dologia y la hermenéutica. Si la etnografia posibilita en parte el desvelado
de la “caja negra”, o de los “silencios” y “olvidos”, de la escuela represen-
tada, la narratividad y la hermenéutica permiten, atli donde circulan las
imagenes y escrituras de las representaciones, fundar comunidades inter-

4 Roger CHARTIER, Las revoluciones de la cultura escrita.

15 8. Buck-MoRS, The Dialectics of Seeing. Walter Benjamin and the Arcades Project, p. 73.

'8 Agustin ESCOLANG, “La cultura empirica de la escuela. Aproximacion etnohistdrica y
hermenéutica”, pp. 201-218.
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pretativas de lectores que en el contacto con las fuentes de la memoria se
educan historicamente. De este modo, la nueva corriente historiografica,
al facilitar el aprendizaje desde el estudio y la interpretacion del pasado
(learning from de past) se integra bien en los programas de formacion de
los cnsefiantes y en las estrategias de innovacion educativa que promue-
ven las democracias culturales, basadas en el uso del conocimiento, en
este caso histdrico, para la orientacién del sentido de las acciones que
promueven los sujetos. Por lo demds, la razon anamnética que regula es-
tos modos de produccidn intelectual, y que se construye desde las signifi-
caciones que recupera la memoria, termina por instalarse como 1ogica del
discurso, y también como practica, en los contextos académicos y escola-
res en que circulan las representaciones y se llevan a cabo las lecturas de
éstas, favoreciendo asi la comunicacion, no siempre facil por otras vias,
entre las culturas empirica y tedrica de la escuela.

Las interpretaciones de toda representacién etnografica requieren, para
ser asumidas por los actores que las construyen, ciertos consensos, que han
de ser compatibles por lo demds con las diferentes lecturas. Al igual que en
las prosopografias o biografias colectivas, toda comunidad hermenéutica se
funda en una Bildung compartida que asegura la cohesion entre los intérpre-
tes, pero el narratorio final, en la configuraciéon de un campo intelectual
abierto v no dogmdtico, ha de salvar también, ya sea por la “metafora viva”
(Ricoeur), o por el didlogo intersubjetivo, el valor de la “diferencia” . De
este modo, [as imagenes, los egodocumentos, la historia oral y todos los
recursos de la etnohistoria de la escuela se ordenan a la recuperacidn del
sujeto, como actor y como intérprete, en los escenarios que la microhistoria
construye, y por tanto como agente y como lector de la misma genealogia de
su memoria, que es lo mismo que decir de su cultura.

Ambitos de representacién de la escuela

La cultura empirica de la escuela que reconstruye la etnohistoria se puede
hacer visible en varios ambitos. A los efectos de sistematizar esta comuni-
cacion, la estructura de la cultura escolar se organizaria en torno a los
siguientes c¢lementos:

a) Los escenarios que albergan el mundo de la escuela.
b) Los actores o sujetos que intervienen en la mise en scéne de la
accion escolar, especialmente los alumnos y los ensefiantes.
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¢) El programa curricular que se desarroila en estos espacios por
los actores de la vida escolar.

d) Las mediaciones con las que se instrumenta la accién {cultura
material, manuales y textos, modos y métodos de educacion).

e) Los dispositivos de organizacion de la escuela como sistema (tiem-
pos escolares, organizacion institucional, régimen y disciplina,
evaluacion y acreditacion).

Quizas el registro mas visible de las representaciones etnograficas de
la institucion educativa sea la arquitectura en la que se ha materializado
fisicamente la misma idea de escuela como institucidn. La escuela ha sido
y es para todos, antes que otra cosa, un lugar y un espacio con identidad.
Ella dispone el escenario en el que se sitdan los actores de la educacion
formal. El contenedor escolar no es desde luego un medio neutro, sino una
construccion cultural cuyo diseiio comporta teorias y practicas implicitas,
y cuya materialidad instituye un poder de microfisica disciplinaria y un
sistema discursivo de valores y simbolos que definen una determinada
cultura educativa y una cierta relacion ecoldgica de la institucion con su
entorno. Este espacio ¢s atribuido a la infancia como lugar ad hoc para su
segregacion del mundo adulto, y sus estructuras son internalizadas por los
menores, de modo no consciente, en su proceso de sociabilidad escolar.”

Los actores que intervienen en los escenarios escolares son otro dmbi-
to esencial de la cultura escolar. Las representaciones historicas de la in-
fancia muestran de forma empirica, por medio de textos, iconos y objetos,
c¢omo la escuela transforma al nifio ¢n alumno, y como esta categoria, la
de escolar, es una construccion historico-cultural. Esta metamorfosis, que
se opera no solo a través de la atribucidn de tiempos y espacios especifi-
cos a la infancia, sino mediante la aplicacion de todo un conjunto de dis-
positivos paidologicos, antropométricos, pedagogicos v disciplinarios,
supone en realidad la invencion de un nuevo sujeto.'® La condicion de
menor se define hoy en torno a las categorias que estructuran el orden de
la escuela, y su estatuto en la sociedad se identifica por el grado que el
nifio ocupa en el cursus scholae. El sujeto escolar es, en este sentido, un
hecho y un concepto psicocultural moderno, que ha sido ratificado tam-
bién por la construcciones de las culturas académica y social.

17 Agustin EscoLano, “The School in the City: School Arquitecture as Discourse and
as text”, pp. 55-64.
® Julia vareLA y Fernando ALVAREZ URIA, Arqueologia de la escuela.
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El otro actor de la escuela es el ensefiante. La figura del maestro o de
la maestra, en sus perfiles socioprofesionales actuales, es igualmente una
construccidn generada en torno a la extension de la escuela como institu-
cién piblica, aunque pueda tener sus origenes en tradiciones docentes
antiguas y modernas (preceptores, instructores e institutrices de primeras
letras, domines, pendolistas etcétera). Ademas, los ensefiantes no son sélo
los actores que desempeiian sus roles en la vida escolar, sino los inventores
de buena parte de los contenidos y pautas de la cultura de la escuela que
venimos constderando, Elios mismos, como hemos sefialado antes, crean
las practicas empiricas que conforman los dispositivos de su habitus pro-
fesional y las transmiten como cddigos de oficio entre los miembros de la
corporacién. También se apropian, desde sus propios mecanismos selectivos
y de adaptacién y de las formas de resistencia, de las practicas que se
proponen desde las esferas académica y politica. La implantacién de
su profesion, con sus atributos técnicos v su ethos societario especifico,
comporta la invencién de otro de los sujetos sobre los que descansa la
cultura de la escuela.’®

El tercer &mbito de la escuela, como hecho sociocultural y como re-
presentacion, es el curriculum, constituido por el conjunto de conoci-
mientos v valores que se articula en torno a las disciplinas escolares,
verdaderas formaciones sociohistoricas creadas en el interior del univer-
so de la educacién a partir de las practicas y discursos que idean los
actores de ia enseflanza, y no mera reduccion epitomizada de otros cuer-
pos de saber prexistentes.” Es la escuela la que selecciona los conteni-
dos que se incorporan al programa de cada riibrica curricular, la que
excluye los que no interesan a la légica v los intereses de sus agentes, la
que, en interaccion con la sociedad, otorga acreditaciones, y la que esta-
blece las reglas retéricas conforme a las cuales se escenifica
pedagogicamente el desarrollo de la educacién formal. La historia del
curriculum y de las disciplinas que io componen permite, precisamente,
reconstruir la arqueofogia de las materias del programa escolar y los
modos de su aplicacion en la practica educativa.”

En lo instrumental, las mediaciones creadas por la escuela, o adaptadas
del exterior por ésta, para la puesta en accidn de su cultura son asimismo

' J. MAGALHAES y Agustin ESCOLANG, Os professores na historia.

* André crervEL, “Historia de las disciplinas escolares: reflexiones sobre un campo de
investigacion”; I. Goodson, Historia del curriculum. La construccion social de las discipli-
nas escolares, pp. 59-112.

H Raymundo cuesta, Sociogénesis de una disciplina escolar: la historia.
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construcciones historicas. Las representaciones de la escuela en este am-
bito son ain més “materiales™ que las de los anteriores sectores porque
son etnograficamente mds observables, y hasta en ocasiones manipulables.*
La arqueologia de lo material, que afectaria al utillaje de las escuelas,
incluye diversos sectores que van desde el mobiliario creado para acomo-
dar a los sujetos segiin los criterios antropométricos y ergondémicos vigen-
tes en cada época hasta los recursos funcionales de la escuela y las
tecnologias verndculas inventadas por los propios actores de la vida
institucional o las tecnologias transferidas desde el exterior al mundo es-
colar. Capitulo esencial de este campo es el libro escolar, instrumento
princeps de la ensefianza que ha dado origen en los ultimos afios, en diver-
sos paises, a todo un programa de investigaciones definido bajo la ribrica
de la manualistica.” Esta linea sostiene que el texto escolar es una de los
mejores sintetizadores de la cultura de la escuela, toda vez que constituye
una fuente para la historia del curriculum y de las disciplinas, para el estu-
dio del imaginario de cada época y para el conocimiento de los métodos al
uso. Por itimo, dentro de este orden de cuestiones, la etnografia puede
registrar textos, objetos e iconos que permitan conocer los modos de edu-
cacion v los métodos de transmision y apropiacién empleados en el desa-
rrollo de cada disciplina.®

Last but not least. )a cultura de la escuela ha de incluir el conocimiento
de los dispositivos sistémicos de la escuela como organizaciéon regulada
mediante controles internos y externos. Los tiempos largos y cortos de la
escuela (duracion vy estructura de la escolaridad, curso, trimestre, semana,
jornada, hora ...) son construcciones sociohistdricas. Como cronosistemas
son aprendidos e internalizados en la infancia superponiéndose a los
biorritmos espontaneos de los sujetos y configurandose por tanto en me-
canismos de regulacién —coacciones civilizatorias los llamo Norbert Elias—
de la sociabilidad de los menores.® También la estructuras organizativas
de la escuela (graduacion, clasificacion de los alumnos, organigrama do-
cente, normas de régimen y disciplina, criterios y métodos de evaluacion y
acreditacion, grados y diplomas, relaciones externas) responden a pautas
culturales inventadas en la intraescuela y condicionadas por los contextos
en los que las instituciones s¢ desarrollan.

22 [ GROSVENOR, Silences and Images; M. Lawx (ed.), Seminar Papers on Fducation and
World Exhibitions. Modelling the Future.

2 Agustin escoLano, “The Historical Codification of the Manualistics in Spain™, pp. 51-72.

3 Apustin EScoLANO, Escenografias escolares: espacios y actores, pp. 363-373.

3 Norbert eL1as, £] proceso de la civilizacion.
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Consideraciones finales

La escuela —podemos concluir de todo lo que venimos analizando— es una
institucion social que crea e inventa una cultura, y que no sdlo se apropia
de patrones y recursos del contexto exterior, lo que también hace a veces
bajo diferentes formas de bricolage. Bajo estas construcciones subyacen
codigos que rigen una determinada gramatica y que dan origen a una tra-
dicion que se puede representar, a modo de mimesis etnografica, en textos
o collages formados eclécticamente por escrituras, voces, iconografias y
objetos. Tales representaciones son interpretadas por los miembros de la
comunidad hermenéutica en que circulan: los historiadores, los ensefiantes
o los piblicos que recuperan la memoria de su socializacion escolar, ele-
mento esencial de su identidad narrativa. En ocasiones, todos estos mate-
riales se incorporan a museos e instituciones que se configuran como
centros de memoria en los que se archiva la microhistoria de la escuela,
un registro de experiencia comun a todos los ciudadanos que se han
formado en la escuela obligatoria. Estos centros —a menudo ecomuseos
gue recogen el pasado de la escuela en un entorno proximo y abarcable—
son circulos civicos en los que puede dialogar con los testimonios de
nuestra primera educacion. Los viejos pupitres, mapas, manuales y abacos
no son solo restos-fetiche de una escuela periclitada, como podria enten-
derlos la llamada por Nietzsche historia anticuaria, sino signos que, como
sefialo hace tiempo Paolo Sacchetto en su obra El objeto informador.
Los objetos de la escuela, cuentan muchas cosas de nosotros. Su evo-
cacion y descifrado nos acerca sin duda, como ha puesto de manifiesto
la historia material y la semiologia,® al encuentro con el origen de nues-
tros modos de pensar y de sentir, es decir, con las huellas de nuestra
cultura.”” El alcance de este enfoque historiografico justifica, sin duda, el
ensayo de la opcidn etnohistorica en la construccion del campo intelec-
tual de la historia de la escuela.
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