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Editorial

La meta es el origen
Kare Kratis

En poco mas de veinte afios, el mundo ha experimentado notables y mal-
tiples cambios. Hoy, la prensa, la radio, las artes visuales y los medios
electronicos tienen un azaroso poder seductor para imprimir en la con-
ciencia de los espectadores una nueva vision del pasado individual, social
y colectivo. Por eso, contra el olvido social, es indispensable una memo-
ria colectiva que viaje a los origenes y aquilate —en la urdimbre y la trama
de! pasado y el presente— el pulso de la época.

El lenguaje, dice Gianni Vattimo “no es en primer lugar aquello que el
individuo habla, sino que es aquello por lo cual el individuo es hablado”. En
esta medida, el discurso histérico participa en el sistema que organiza la
comunicacion social y hace habitable el presente, en tanto que para su com-
prensidn lo vuelve identitario, complejo y diverso, y a la par diluye los
fundamentalismos de indole civil o religiosa. Si el olvido social tiene sus
procesos (el silencio), sus practicas (la imposicion, la censura), sus produc-
tos (el vacio, la novedad) y un lugar desde donde se ejerce (el Poder), la
memoria colectiva —tarea primordial, pero no tnica de los y las historiado-
ras— se basa en todo aquello que le permite a una persona recordar-narrar y
apropiarse del pasado para vivir en plenitud consigo misma y con los demds.
Asi, en el suefio, el deseo y el proyecto de configurar sociedades y democra-
cias participativas, el papel del conocimiento histérico es sumamente atil y
estratégico, no sdlo como una herramienta fundamentat para la identidad, la
tolerancia y la convivencia o para la comprension y el didlogo entre las per-
sonas, las comunidades, los grupos y las naciones, sino también para ¢l deba-
te sobre los mundos que habitamos y sus posibles contingencias, desde un
hlito viviente y no una rigida férmula.

Cabe recordar con Ernst Cassirer que la utopia no es una copia fiel del
mundo. Pero precisamente por ello ha pasado la prueba y ha demostrado
su fuerza creadora en el desarrollo del mundo. “Es propio de la naturaleza
humana y el caracter del pensamiento ético el que no pueda nunca condes-
cender a lo ‘dado’ —nos dice—. El mundo ético nunca estd dado; estd siem-
pre haciéndose”. En este sentido, el utopismo es una necesidad de la
imaginacion moral. No supone, escribié [rving Howe, “una politica deter-
minada, ni garantiza la sabiduria sobre los problemas actuales. Lo que
ofrece es una perspectiva orientadora, la fe y la esperanza en el futuro, la
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comprension de que nada hay mas equivocado que la idea comun que lo
existente hoy seguira existiendo marana”. Ello sin duda, porque las uto-
pias —precisa Maria Zambrano—, nacen “dentro de aquellas culturas donde
se encuentra claramente disefiada una edad feliz que desaparecié y con
ella una imagen, si no idea, del hombre liberado de la servidumbre actual®.

Memoria, conocimiento y utopia le apuesta a la memoria contra el ol-
vido, al conocimiento histdrico como el humus fundamental para el forta-
tecimiento de la identidad individual y colectiva, de la sociedad civil y de
la democracia, y concibe a la utopia, como una posibilidad fecundadora
de la accion y el pensamiento modernos. En la utopia, la esperanza ha
hecho de la razén su aliada y hasta su instrumento.

El presente nimero de Memoria, conocimiento y utopia, ofrece en
“Dialogos y trayectorias™ algunas vias inéditas para la historia de la educa-
cién de los indigenas en Guanajuato durante el siglo xvi; aborda la impor-
tancia de las cartillas risticas para la modernizacién del campo, a finales del
siglo xvi, y plantea c6mo en la ciudad de Puebla, [a salubridad y la higiene
escolares se convirtieron en una necesidad “posrevolucionaria”. Dos colabo-
raciones estudian los origenes de la ensefianza objetiva, su influencia y sus
pioneros, y también fa contribucion a ésta de los educadores alemanes, cu-
yas ideas se difundieron a través de la prensa. La seccidn “Puntos de vista”
nos brinda un conjunto de aspectos metodoldgicos e historiograficos para el
estudio de los cuadernos escolares como fuente histérica v, de igual modo,
nos informa sobre los origenes y ¢l desarrollo de la Sociedad Brasilefia de
Historia de la Educacion. Por su parte, “Documentalia mexicana”, nos ofre-
ce la oportunidad de conocer un periédico de inspiracién anarquista, que
sirve de pretexto para valorar la influencia de esta corriente politica y educa-
tiva en nuestro pais. En “Materia prima y herramientas” es de destacar el
recuento bibliografico sobre la educacion socialista en el Estado de México.
Por tltimo, en “Comunidades” se informa de los logros académicos y politi-
cos obtenidos por algunas de sus integrantes. (Enhorabuena! jExitos!..

Para la Sociedad Mexicana de Historia de la Educacién, es motivo de
intimo gozo ofrecer a la comunidad historiadora y al pablico en general
este ramillete de articulos. En las ultimas décadas del siglo xx, la
historiograffa de la educacion en México experimentd importantes des-
plazamicntos tedricos y metodoldgicos. El reto de profundizar en ellos y
ponerlos al alcance de un publico cada vez mayor —y mds exigente— es
una tarea de grandes vuelos. Memoria, conocimiento y utopia, quiere con-
tribuir en esta empresa, porque —como dice Rosario Castellanos— recordar
es “nuestra manera de ayudar a que amanezca”.

Jesus Mdarquez Carrillo
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Vias Inéditas para la Educacion de los
Indigenas en el Guanajuato del Siglo XVI.
Una Historia Alternativa

Cirila Cervera Delgado™

En este articulo se reporta la investigacion realizada acerca de la educacion
de indigenas en el Guanajuato del siglo xvi, tanto lo que corresponde a la
época antigua como a la virveinal. En la primera etapa resuita polémico
hablar de educacidn para los pueblos considerados “sin cultura”, pero ade-
mds, aqui no se habla de educacion como sindnimo de escolarizacion, sino
como un proceso intencional aunque no institucionalizado. El siglo xvi cie-
rra apenas con la llegada y las incipientes obras evangelizadoras en la Gran
Chichimeca, siendo las primeras décadas del xvir cuando la tarea evangeli-
zadora-educadora empieza a dejar huellas para empezar a reconstruir la
historia de la educacion en esta época. Por el propio cardcter de la investi-
gacion, se recurre a fuentes alternativas a las escritas, tales como la tradi-
cion oral y las fuentes cerdmicas. dentro del enfoque de la historiogafia
social. Se concluye en la necesidad de realizar investigaciones mds particu-
larizadas, que vendrian a contribuir al andlisis de las raices de la educacion
Jormal en el estado.

Educacion de indigenas @ Educacion formal » Educacién no formal

In this article is presented a research carried out on the indigenous edu-
cation in the state of Guanajuato during the xvi century, corresponding to
the ancient and viceroyalty epoches. For the ancient epoch, it is contro-
versial to discuss about education of the peoples considered as “unedu-
cated”; nevertheless this paper does not refers to education as a synonym
of schooling, it does as a non institutionalized intentional process. The
late xvi century ends with the coming and the incipient actions of

* Doctora en Historia por la Universidad Auténoma de Zacatecas. Profesora de Tiem-
po Completo Titular “A” del Instituto de Investigaciones en Educacién de la Universidad
de Guanajuato. Miembro del Sistema Nacional de Investigadores. Cultiva las lineas de
investigacidn Educacién de Indigenas y Educacidn de Mujeres. Este articulo es resultado
de la investigacion realizada con el apoyo del Conacyt, segiin registro 144386,
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Didlogos y trayectorias

evagenzalitation in the Great Chichimeca. On the contrary, it is until
the first decades of the xvir century when the evangelization and edu-
cational work started to leave tracks in order to allow the reconstruc-
tion of history of education related to that period. Due to the character
of this research, instead of taking into consideration written sources,
alternative sources have being taken, such as the oral tradition and
the ceramic source, inside the social historiography approach. Fi-
nally, it is concluded that further specific research reports are needed,
which would contribute to the analysis of formal education roots in
the state.

Indiginous education e Oficial education e No oficial education
* ok ok

La investigacién en el drea de 1a historia de la educacién en México paulati-
namente se ha venido consolidando como un campo cada vez més estudia-
do, con los constrastes que no son ajenos al resto de las dreas de [a investigacion
educativa; es decir, existe una amplia dedicacién y produccién en distintos
sectores geograficos del pais y un casi olvido en otras regiones.

Para el caso especitico del estado de Guanajuato, no se puede decir
que el campo de la investigacién en esta tematica esté completamente
desierto. Sin embargo, como también sucede a nivel nacional, hay ciertas
épocas historicas que son mayormente abordadas por los investigadores.
Entre todas, la menos trabajada es el periodo antiguo! y la parte virreinal
del siglo xv1. La investigacién que ahora se reporta abarco esa época, mar-
cada no solamente por un tiempo lineal, sino por la coyuntura que signifi-
¢6 el encuentro (o choque) entre la cultura autéctona y la europea.

Respecto a los temas estudiados, también destacan unos sobre otros;
no son muchos los trabajos que se avocan a la educacién de indigenas,
menos aun a los casos especificos de los pueblos de la Gran Chichimeca.
Otra de las razones para incursionar en esta drea de 1a historia de la educa-
cién, es la necesidad de comprender el pasado remoto de lo que hoy se
conoce como educacion en el estado de Guanajuato, recuperando elemen-

 Se prefiere esta denominacion, en lugar de la tan conocida “época prehispanica”, con
el interés de revalorar el sentido de la cultura -y la presencia toda— aborigen, sin precisar
del referente de “hispanidad™, que se ha tomado como el @nico vélido para hablar de los
diferentes periodos en la historia de México
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tos culturales de la época antigua y de los principios de! virreinato, que,
desde esta perspectiva, senté las raices de la educacion institucional-for-
mal, sélo después de un largo proceso de transmision generacional del
conjunto de conocimientos que conforman el bagaje cultural de los pue-
blos.

El conocimiento (capital cultural: practicas religiosas, sociales, econd-
micas, politicas) ha constituido siempre uno de los pilares de las socieda-
des en las cuales se desarrolla. Interpretadas a veces como causa y otras
como efecto de desarrollo cultural y econdmico, las formas de transmi-
sién de los conocimientos han ocupado numerosas paginas con reflexio-
nes en torno a ellas; y una vez que las estrategias de ensediar y de aprender
se institucionalizaron, el énfasis de los estudios sobre el particular ha sido
puesto en sus actores fundamentales: el transmisor y el receptor de ese
conocimiento en relacion con el contexto situacional. Para que este hecho
llegara a ser reconocido como educacion se tuvo que pasar forzosamente
por una evolucion lenta y larga de las sociedades: desde el hecho de “te-
ner” que ensefiar y aprender por cuestiones de supervivencia biologica y
cultural, hasta el andlisis de la trascendencia que implica esta actividad;
en dicha vertiente es donde se introduce la investigacion reportada.

La mayoria de [as obras de historia de la educacion se olvidan de lo
anterior. Los autores aceptan implicitamente los procesos anteriores a la
“escuela”; los “contenidos oficiales de la ensefianza” son confundidos con
los contenidos naturalmente culturales, —por excelencia, tiles— y que de-
ben ser inmanentes a toda sociedad civilizada. No obstante, esta forma de
educacion, como proceso formal, no deberia verse como una obligatorie-
dad, sino como una necesidad que tuvo sus origenes en tiempos remotos y
que garantizaban, como ya se menciond arriba, la supervivencia de la vida
e incluso de las formas mismas de la vida, es decir, de 1a cultura.

Parece obvio que la transmision de conocimientos, su acumulacién y
comprensible evolucion, conformen hoy dia el bagaje cultural de todas las
sociedades; lo que no parece logico es que se haya dejado de lado el estu-
dio sistematico de estos conocimientos, sobre todo, analizados de manera
integral en el seno mismo de esas sociedades, que era donde se producian,
se transmitian y se reproducian, a la vez que se recreaban.

Por lo anteriormente expuesto, vida cotidiana y conocimiento (educa-
cion informal, no formal y formal) en el sigle xvi fue la relacion que esta
investigacién quiso llegar a establecer, con la pretension de aportar a lo ya
existente en la historia de Guanajuato.

Otro motivo para emprender esta investigacion es la escasez de fuen-
tes escritas para el estudio de la historia de la educacién en los tiempos
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antiguos, sobre todo la de los pueblos llamados “chichimecas™ (ocupantes
de gran parte del territorio de Guanajuato Antiguo), quienes —en el mejor
de los casos- son ignorados, pues cuando aparecen en los tratados de
historia ocupan un lugar secundario, no tnicameate por el nimero de pagi-
nas que se dedican a ellos, sino, sobre todo, por ser sefialados como “bér-
baros”, “salvajes”, “chupadores de sangre”, los de “linaje de perros.”
[gnorados y poco reconocidos por los espaiioles, los habitantes de la Gran
Chichimeca, han jugado hasta ahora el papel de los “sin cultura” en la
historia antigua de México.

El estado del conocimiento sobre el tema permitié comprobar la concen-
tracién de investigaciones realizadas sobre las culturas antiguas del Valle de
México y, en contraparte, el bajo nlimero de estudios referentes al resto del
territorio, tal y como estaba conformado antes del arribo de los europeos.

No hay ninguna obra escrita que dé cuenta de la historia general de la
educacién en Guanajuato; mucho menos para la época antigua. Sin em-
bargo, destacan algunas aportaciones que resultaron ampliamente signifi-
cativas para esta investigacion, como las que se describen enseguida,

En 1974 se publicé La educacion como conquista; empresa franciscana
en México,® de José Maria Kobayashi. El autor analiza la historia de la
educacién en el siglo xv1, retomando, para la educacién de indigenas du-
rante la época colonial, las raices culturales indigenas. Por este hecho sc
le puede considerar un antecedente para esta investigacidn, aunque los
limites territoriales lo dejen fuera directamente, ya que Kobayashi se
circunscribe a la zona de la otrora influencia nahua. Puesto que recupera
la cultura mexica, [lega a concluir que ésta fue la base de la educacién
formal (ya en la época de la Colonia) iniciada por los franciscanos —orden
religiosa que ¢l analiza en esta obra—, practica invariablemente unida a la
evangelizacion. A pesar de que el auge franciscano llegé en el mismo
siglo xvi a su fin ~Kobayashi lo atribuye a la tarea emprendida por los
jesuitas— fueron los hijos de Asis quienes asentaron la tradicién educativa
abierta a los indigenas, tal como sucedié con el caso guanajuatense.

* Chichimeca es un término genérico, nunca aplicado a algin pueblo antiguo en especi-
fico, sino a todos los pobladores de la Gran Chichimecatlalpan. Su singulac es chichimecatl
y su plural chichimeca, no chichimecas, deformado por una corrupcion del lenguaje. Por
tanto, es totalmente impreciso hablar de chichimecas, en virtud de la gran diversidad de
puchlos habitantes del mencionado territorio y de sus distintas manifestaciones culturales.

? José Maria F. kAZUHIRO KORAYasHI H., La educacién como conquista; enpresa
Sfranciscana en México.
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En una afortunada recuperacion de documeatos sahaguntinos, Alfredo
Lépez Austin publicé en 1985 Educacidn mexica.* A diferencia de
Huchuehtlahtolli, que se ocupa mayormente de la educacién informal, 1a
obra de Lopez Austin se centra en la educacion formal, principalmente la que
se ofrecia en el Calmecac y en el Telpochcalli, pero también en el
Cuicacalco o Cuicacalli. Ldpez Austin recrea las caracteristicas de cada uno
de estos establecimientos educativos, resaltando el tipo de formacion que se
brindaba de manera diferenciada: tanto para la dedicacién sacerdotal como
para la guerrera. En ellas se da como elemento comn la férrea discipli-
na para atemperar el caracter de los jovenes.

Estas instituciones fueron privativas de la cultura nahua, no obstante,
probablemente algdn dia animen a recuperar de la historia oral la existen-
cia de la Guatapera, que, segin la tradicion, se desarroll6 en territorio
purépecha, y de la cual todavia subsisten sus elementos bésicos; lo que
vendria a ser una gran aportacion para el campo de la historia de la educa-
¢ién en Guanajuato, que carcce de todo estudio en este campo para la
época antigua.

Dentro de las obras generales sobre educacion de indigenas, sobresale
la de Pilar Gonzalbo Aizpuruy, titulada Historia de la educacion en la épo-
ca colonial: el mundo indigena,’ que se publicé en 1990. Gonzalbo Aizpuru
dedica dos capitulos que resultan basicos en esta investigacion. El primero
trata de la educacion fuera de las grandes metrdpolis, explica como forma
elemental de castellanizacién-educacion el establecimiento de misiones.
En este capitulo la investigadora toca el tema de los chichimeca, las politi-
cas y las estrategias empleadas para reducirlos a la buena policia. En otro
capitulo, la autora reflexiona acerca de 1a educacion sin escuelas, aludien-
do a la educacién informal, que fue la base y punto de partida de esta
investigacién, por estar hablando de un capital cultural no expresado en
programas formales, pero que son sustento de la educacién de los pueblos.

En sintesis, aunque general, la obra de Pilar Gonzalbo, ademds de los
capitulos sefialados, sienta un precedente solido para las premisas de la
investigacién acerca de la forma en que las generaciones adultas transmi-
ten los conocimientos a las generaciones jovenes.

* Alfredo LOPEZ AUSTIN, Educacion mexica. Antologia de documentos sahaguntinos.
Seleccion, paleografia, traduccidn, introduccién, notas y glosario de Alfredo Lopez Austin.
México, 1° reimpresion de la 1° ed. uNam, 1A, 1994, 273 p.

5 Pilar conzaLeo ArzpURU. Historia de la educacion en la época colonial: el mundo
indigena. México, El Colegio de México, Centro de Estudios Histdricos, 2000, 274 p.
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La historia de la educacién en el México Antiguo, marcéd uno de sus
hitos mas sobresalientes cuando se publicé Huehuehtlatolli, testimonios
de la antigua palabra,® con el estudio introductorio de Miguel Leén-Por-
tilla y la transcripcion del texto nahuatl y la traduccion al castellano de
Librado Silva Galeana. Huehuehtlahiolli es un conjunto de discursos y
ensefianzas legado de la propia cultura indigena; se refiere entonces, al
campo de la educacion informal en un primer término, aunque también se
incluyen los discursos que los maestros transmitian a sus estudiantes en
las instituciones educativas.

Fray Andrés de Olmos, y posteriormente Fray Bernardino de Sahagin,
habian obtenido cuarenta y nueve de estos discursos; mas su obra, siendo
tan general y descriptiva, no tuvo el propésito tnico de discernir acerca
del sistema de educacién indigena, como si lo hace Ledn-Portilla. No se
ignora, entonces, el trabajo de los frailes mencionados, sélo que jamas
consideraron la posibilidad de hacer un andlisis bajo la perspectiva de la
historia de la educacién; sélo Ledn-Portilla logrd hacerlo en ese momen-
to, después de haber reivindicado el pensamiento nahua, al afirmar en su
tesis, que aquél representaba ni mas ni menos que un sistema filoséfico.
La filosofia ndhuatl estudiada en sus fuentes,” publicacién que data de
1956 (traducida al ruso, al aleman, al inglés y al francés) debe, en sintesis,
ser considerada la obra pionera que coloca la vida indigena como produc-
tora de cultura intelectual, ademds de la ya reconocida cultura material,

Aunque esta obra y la de Lépez Austin escapan a la territorialidad a la
que se circunscribié el estudio, se presentan por considerarse como las que
marcaron la pauta para recuperar de las historias generales el énfasis en los
sistemas educativos antiguos.

Sin duda alguna, Dorothy Tanck de Estrada es de las mas insignes
investigadoras en cuanto a educacién de indigenas se refiere. En 1999 se
present6 su obra Pueblos de indios y educacion en el México colonial,
1750-1821.% Como se indica en el titulo, el periodo que abarca Tanck de
Estrada deja fuera el siglo xvi. No obstante, en ¢l capitulo v “Los gastos
autorizados”, presenta un analisis en cifras de la situacion educativa de
Guanajuato en ese momento. Para esa época, sc puede pensar en un siste-
ma educativo consolidado, mejor entendido si se retoma desde la primera

® Miguel LEON-PORTILLA, Huehuchtlahtolli, testimonios de la antigua palabra.

" Miguel LEON-PORTILLA. La Filosofia ndhuat! estudiada en sus SJuentes.

¥ Dorothy TANCK DE ESTRADA. Pueblos de indios y educacion en el México colonial,
1750-1821.
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incursion de franciscanos, agustinos y jesuitas en el primer siglo del
virreinato. La obra de Tanck de Estrada sugiere, entonces, una prospectiva
de la investigacion aqui presentada.

Se editd en el afio 2002 el Diccionario de historia de la educacion en
Meéxico, obra coordinada por Luz Elena Galvén Lafarga, investigadora reco-
nocida por la gran labor que ha desplegado en torno a la tematica de la histo-
ria de la educacion® La base del Diccionario son los articulos publicados en
el mismo. La tematica se organiza en acuerdo con las épocas: Colonial, Um-
bral del siglo xrx; siglo x1x; siglos X1X y xx; y siglo xx. De sus 32 articulos,
tres tienen relacion con el tema de esta investigacion. Se trata, para la Epoca
Colonial, de las aportaciones de Dorothy Tanck de Estrada, quien dedica su
trabajo a la educacion de indigenas en el siglo xvir; y de Maria Teresa
Jarquin, quien muestra la resefia de lo hecho por la orden franciscana sobre
todo en los dos primeros siglos del virreinato en materia de educacién. Mien-
tras que Maria Bertely ofrece un panorama histérico de la educacién para los
indigenas en México —que va desde el siglo xv1 hasta el xx—, con un enfoque
politico y sociolégico.

Entre las obras dedicadas a la historia de la educacién exclusivamente
para el estado de Guanajuato, sobresale la de [sauro Rionda Arreguin, que
lleva por titulo La Compafiia de Jesiis en la provincia guanajuatense 1590-
1767.'° En su libro, publicado en 1996, Rionda Arreguin centra su estudio
en la labor educativa desplegada por los jesuitas en los colegios que fun-
daron en San Luis de la Paz, Celaya, Ledn y Guanajuato, aunque solo el
primero de ellos cae en el periodo del que se ocupa esta investigacion,
pero brindando la posibilidad de contemplar la prospectiva de la educa-
cién de indigenas en Guanajuato. En esta obra destaca la labor jesuitica
que permanece en el dmbito de la educacidn —no unicamente privada- en
la eatidad, sino fincando aun el antecedente de la actual Universidad de
Guanajuato.

Como se puede observar, fueron pocos los antecedentes directos de
esta investigacidn; pero tampoco es una pretension decir que lo que aqui
se pone a consideracion representa un campo virgen. Se trata, en todo
caso de una re-lectura de las fuentes: muchas de las cuales no han sido
sometidas a una lectura posterior a la época en la que se escribieron y

® La Dra. Galvin es, ademds, la presidenta fundadora de la Sociedad Mexicana de
Historia de la Educacién (Somehide). Esta sociedad retine a todos los investigadores nacio-
nales que se abocan a la investigacion del ambito en cuestion.

19 [sauro RIONDA ARREGUIN. La Compaiiia de Jestis en la provincia guanajuatense [ 590-
1767.
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Jjamas se ha cuestionado siquiera el ambito socioldgico e ideoldgico en don-
de se gestaron. Esta es, quiza, la aportacién mds significativa que figura
entre las metas de este trabajo.

Lo mencionado anteriormente, llevé al planteamiento de varias
interrogantes en tomo a como se dio la generacion, transmisién y recrea-
cion del conocimicnto entre los pueblos indigenas de Guanajuato en el
siglo xv1; qué semejanzas y qué diferencias caracterizaron a esos pueblos;
como puede describirse su vida cotidiana siendo Guanajuato Antiguo un
territorio multicultural; cuales eran los “coantenidos culturales” predomi-
nantemente transmitidos entre esos pueblos, entre otras inquietudes. Es-
tas preguntas de investigacion fueron la brijula del trabajo, marcando una
diferenciacion entre un antes y un después a la incursion de los europeos
en el siglo xvi, hecho que se considera como un parteaguas en la historia.

Metodologicamente, se aplicaron herramientas de la historia llamada
“tradicional”, pero sobre todo de la social. Desde el punto de vista de la
primera, los historiadores enfocan su estudio en cinco categorias de anéli-
sis: la forma de gobierno, las actividades econémicas, la estructura social,
las instituciones, las creencias religiosas y las representaciones culturales.
Estas categorias se corresponden con los aspectos politico, econdmico,
social, religioso y cultural'' en la que, por cuestiones analiticas, se divide
a la sociedad que se estudia.

Ese enfoque clasico o tradicional de hacer la historia, deja fuera a los
actores y actividades comunes y corrientes; los grupos locales y/o minori-
tarios, los sin voz oficial, pero que conforman la mayoria de la poblacion
y son, tal vez, los mds influyentes en la direccion del curso histérico a
largo plazo. Esto que la historia tradicional omite, lo toma la historia so-
cial, avocandose al estudio cotidiano de la sociedad: de los obreros, los
campesinos, las familias, los disidentes. Este enfoque trata, en ultima ins-
tancia, de presentar una historia mas “humana”.'?

Bajo el enfoque clésico, la educacién dificilmente es concebida como
diferente a la escolarizacion. La historia social, por su parte, amplia este
concepto, abriendo ¢l espacio a los participantes en el hecho educativo:
las familias, las comunidades diversas, las instituciones. De esta manera,
se concibe a la educacion como “el esfuerzo sistematico, pensado y soste-

"' Cfr- Luis GONZALEZ v GONZALEZ. £l oficio de historiar, p 273.

12 Cfr. Dorothy TANCK DE ESTRADA. “La educacién basica en el Guanajuato Colonial y el
primer libro recreativo para nifios en México™. Conferencia dictada en el marco del
V Encuentro de Investigacion Educativa en la Linea de Historia de la Educacion, Universi-
dad de Guanajuato. Guanajuato, mayo 28 de 2004, pp. 1 y 2.
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nido para desarrollar conocimientos, habilidades, actitudes, valores y cos-
tumbres y transmitirlos de una generacion a otra™.” Este concepto de edu-
cacidn, que incluye la informal, permite percibir el desarrollo educativo
no de manera lineal, sino que ayuda a comprender que sufre estancamien-
tos, saltos, discontinuidades, sustituciones y formas alternas;'* es decir,
que se cuestiona las nociones de “progreso” logrado a través de la educa-
cidn.

La historia de la educacién bien puede echar mano de ambos enfoques
historiograficos, pues, como afirma Dorothy Tanck:

Me atrevo a sugerir que el campo especifico de la “historia de la educa-
cién”, es especialmente propicio para abarcar los dos tipos de historia,
porque por su misma naturaleza, la educacidn estd intimamente ligadaalas
estructuras de poder en una sociedad y al mismo tiempo estrechamente
vinculada con los municipios, las familias, las costumbres, las practicas
sociales, los valores y las creencias de varios grupos no oficiales. La edu-
cacion es de interés para el gobierno y las familias, y ambos sostienen
ideas y objetivos sobre como llevarla a cabo.'

La metodologia seguida se ajusté también en razon de las fuentes para
estudiar la historia de Guanajuato en ese periodo. Fue preciso recurrir a
los documentos arqueoldgicos y no Gnicamente escritos —lo que implicd
un trabajo in situ en diversos lugares del estado y, principalmente en mu-
seos—, asi como a la historia oral, a través de personajes claves en la re-
construccién de la historia de la cultura de los pueblos.

Las fuentes escritas se agruparon en dos categorfas: las primarias y las
secundarias. Entre las primeras se consultaron los repositorios del Archivo
General de la Nacién, de la Casa de Morelos y del Archivo General de In-
dias. A estas fuentes se agregaron tres obras fundamentales para el estudio
del Guanajuato Antiguo: Guerra de los chichimecas (México 1573-Zirosto
1580, atribuido a Fray Guillermo de Santa Maria; el Cddice de Huichapan,
con paleografia y traduccion de Lawrence Ecker y la Relacion de
Michoacdn, de Fray Jerénimo de Alcala.

Las fuentes secundarias se clasificaron en obras de caricter general
(aquelias que hablan de la historia nacional) y de cardcter local (las que se

13 Lawrence CREMIN. American Education: the colonial experience, 1607-1783. Nue-
va York. Harper and Row, 1970, p. ui, citado en: Dorothy TANCK DE ESTRADA, 0p. CiL,
pp. 4y 5.

14 Cfr. Dorothy TANCK DE ESTRADA, op. cif, pp- 4y 5.

1S Dorothy TANCK DE ESTRADA, gp. Cit. p. 5.
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refieren a Guanajuato). Una depuracién de éstas, llevo a considerarlas
segun los autores: cronistas o autores modernos o contemporaneos.

Los resultados

De acuerdo con los marcos referenciales presentados, fue como se cons-
teuyd la investigacion, obteniendo los resultados que se ofrecen enseguida
a la discusion.

Partiendo del concepto de territorio cultural y no geografico, Guanajuato
Antiguo estuvo habitado, o era transitado, principalmente por cinco pue-
blos: guamares, guachichiles, pames, otomies y purépecha. Tales pueblos
marcaron el territorio con manifestaciones culturales diversas, puesto que
cada uno de ellos tenia sistemas de vida cotidiana muy diferentes entre si.
El hecho de reconocer estas diferencias, sin embargo, no implica necesa-
riamente que se niegue el desarrollo cultural de estos pueblos, cada uno de
ellos da muestra de su cultura, aunque escape a los pardmetros de medi-
cién convencionales.

El conocimiento que ha llegado de esos pueblos mucho tiene que ver
con fa cantidad de documentos para su estudio, y entre éstos y su grado de
sedentarismo existe una relacion casi directamente proporcional; no obs-
tante, el hecho de que no se encuentren las fuentes suficientes para hablar
de su cultura, no quiere decir que no hayan tenido cultura. Ademds, es
necesario recalcar que la historia de la parte del siglo xvi antes del virreinato,
tiene que recurrir al auxilio de documentos no escritos y reconocer la in-
troduccién de la escritura como el primero de los cambios para conservar
la historia que se dio en esta etapa. La tradicion oral dio paso a la historia
escrita, pero para ese periodo, las fuentes escritas son por demds escasas,
teniendo que acudir a las crénicas, hechas bajo la éptica muy particular
del extranjero, ajeno a la cultura de los naturales ¥, por tanto, mterpretada
bajo cdnones distintos.

De esta manera, derivadas de las crénicas de los primeros siglos del
virreinato, muchas obras histdricas recientes siguen hablando de los
“chichimecas” como un pueblo “barbaro”, “salvaje”, “tribal”, “inciviliza-
do”, “inculto”, “chupadores de sangre”, de “linaje de petros”, y mas; to-
dos llenos de un matiz despectivo. Sin embargo, se puede afirmar que
estos chichimeca son mas producto de una creacidn, un invento, de las
culturas nahuas, y sobre todo de los primeros cronistas, tanto religiosos

como militares; puesto que no existieron jamas los “chichimecas” o
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“chichimecos™, en sentido estricto. Lo que existe es una gran porcién de
territorio ubicado al norte de la linea divisoria trazada por Paul Kirchhof'y
Wigberto Jiménez Moreno para identificar Mesoamérica y Aridoamérica

o Aridamérica,'® y dicha frontera del siglo xvi fue dibujada hace unas .

cuantas décadas. Los mal llamados “chichimecas” eran diversos pueblos
habitantes de la regién aridoamericana, donde escasea el agua y abunda el
desierto, y donde, a pesar de las condiciones ambientales tan adversas,
esos pueblos lograron su propio desarrollo cultural. Entonces, nunca ja-
mds ha existido un pueblo llamado “chichimeca”, sino varios pueblos ha-
bitantes de esa region llamada chichimecatlalpan.

La vida cotidiana de los pueblos de Guanajuato Antiguo, no obstante,
no puede describirse sin atender a su grado de sedentarismo, y no es que
esta condicién determine la cultura, pero si se deriva de éste la practica o
no de la agricultura. Siguiendo este razonamiento, los pueblos némadas
de Guanajuato Antiguo fueron los guamares y los guachichiles; como
semisedentarios se cataloga a los pames y como sedentarios a los otomies
y a los purépecha.

Entre los pueblos némadas de la chichimecatlalpan, el sustento habia
que conseguirlo diariamente y de acuerdo con lo que la naturaleza proveia.
En ese habitat inhéspito para muchos, las condiciones de vida debieron ser
sumamente dificiles y azarosas, y, a pesar de ello, o mas bien, gracias a ello,
desarrollaron habilidades dtiles para la sobrevivencia, e ilustrativas de su
grado de cultura: la capacidad para recorrer las dificiles rutas, aun por los
nifios, lo que habla del desarrollo de su sentido espacial; la destreza no (ni-
camente para usar el arco y la flecha, sino para su fabricacién; el arte de
atrapar patos y peces; la inteligencia para reconocer las distintas plantas de
las que podian alimentarse; fa preparacién misma de los alimentos. (Qué
lugar ocupaba Dios en su vida? Ninguno. Su dios era la naturaleza toda, la
conocian tan bien que se reconocian parte de ella, no le atribuian caracteris-
ticas divinas, aunque a algunos elementos si los reconocian como parte del
ciclo de la vida.

Estos pueblos némadas eran los Guamares y los Guachichiles, entre
los que, por ejemplo, se presenta como constante su vida némada, carac-

16 Notese la semejanza entre los términos, que aluden directamente a condiciones
geograficas (mesos = medio y drido = seco). S6lo que Mesoamerica ha llegado a constituic-
se mas en un concepto cultural (la zona de las “altas culturas™) que en un término que
seiiala un territorio. Aridamérica, efectivamente, nombra una regidn con poca agua, pero s¢
ha extendido, en el otro sentido, a todo lo que queda al margen de ese territotio de las “altas
culturas™.
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terizada por la ausencia de la agricultura y por contar con un sistema de
creencias escasamente estructurado y ritualizado; su constante ir y venir
en completa libertad por el territorio no permite localizar fuentes especifi-
cas que comuniquen sus manifestaciones culturales. La primera postura al
respecto es que ui cultura tenian, y claro que no la tenian desde el punto de
vista hegemonico.

Los habitantes de la chichimecatlalpan fueron catalogados como “sal-
vajes” en el siglo xv1 (visién que prevalece en los libros de texto, que
siguen reproduciendo esta imagen), mas que por carecer de cultura, por
defender el territorio que les pertenecia en ese, su espacio de libertad.
Conforme fueron recibiendo a los misioneros, asi fueron percibidos (y
escritos) por los cronistas. No ser adoctrinados equivalié a ser salvajes:
por negarse a dejar su cultura y por no someterse a la buena policia de la
Iglesia ni de la Corona: defender su territorio aun con la vida, provocando
guerrillas, les vali6 ser llamados violentos y barbaros, mientras que los
invasores quedaron como victimas, y desde su postura de victimas justifi-
caron sus acciones, cambiaron la historia a su favor y la escribieron de esa
manera. Se debe reconocer, es cierto, que se trataba de dos sistemas de
vida totalmente distintos, uno se impuso a la fuerza al otro y lo sojuzgd;
pero hay que aceptar también que esto no sucedid por una cuestion de
superioridad o inferioridad cultural.

Las investigaciones arqueoldgicas permiten afirmar que, aunque de
manera muy sencilla, todos los pueblos de Guanajuato Antiguo —inclui-
dos los nomadas- tenfan la idea de religién y que efectuaban ritos en honor
a los dioses representados por la naturaleza: la fertilidad de la tierra y los
ciclos dia-noche. Sus dioses quedaron reducidos a la Luna, al Sol y otras
estrellas; aunque no completamente ritualizadas, se efectuaban ceremo-
nias de adoracién a los dioses, en los que ya se manifestaba una
estructuracion social: los viejos, los hombres, las mujeres y los nifios...
cada grupo tenia diferente participacion.

Por lo que respecta a conocimientos pricticos, las evidencias arqueo-
légicas hablan de una ensefianza de los nifios chichimeca acerca de la
fabricacion y el manejo del arco y la flecha, asi como el trazar y seguir las
rutas que garantizaban la supervivencia, los lugares de caza, pesca y reco-
leccion de acuerdo con las épocas del afio. Hasta la actualidad han llegado
sus conocimientos acerca de como hacer bebidas embriagantes del ma-
guey, de las tunas y del mezquite, siendo, como reconoce Fray Guillermo
de Santa Maria, el pueblo que mds diversidad de vinos tenfa. La vida en
esos lugares con poca agua, se tornaba dificil. Ante esto, concibieron for-
mas de reconocer las rutas de abastecimiento (petroglifos) y de conservar

MEMORIA,
congcimientoy

U};‘) .



Didlogos y trayectorias

los alimentos (panes de harina de la vaina del mezquite), en una industria
en la que los hombres hacian su parte —ta caza y la pesca—y las mujeres la
suya —llevar la presa a su preparacién y condimentacién y el cuidado de
los nifios.

Estos —girones de la vida cotidiana —las fuentes no dan para mds— permi-
ten establecer no conclusiones en torno al proceso de transmitir conocimien-
tos de generacidn en generacion entre estos pueblos, pero st los suficientes
para advertir que las rutas de la investigacioén arqueoldgica, antropologica e
histérica todavia tienen mucho por recorrer en cuanto a los pueblos noma-
das de Guanajuato Antiguo.

Los Pames, como los chichimeca, no son un solo grupo, sino una familia,
la otomiana, entre la que se ubica a los pames del norte y del sur, los
ocuilteca, los mazahuas, los matlatzinca y los otomies dispersos; para el
caso de Guanajuato importan los que habitaban en el noreste de lo que ac-
tualmente es el estado, topando con la frontera de Querétaro, Hegando por el
sureste hasta Acdmbaro y Yuriria. Tenian una vida semisedentaria, pero son
considerados como chichimeca, con fas mismas practicas de vida que los
guamares y los guachichiles, con salvedades como ciertos ritos que los acet-
caban a la cultura mesoamericana. Existe una controversia todavia entre
quienes no hacen una separacidn entre pames y otomies y prefieren referirse
a éstos como otopames; lo tinico que confirma lo anterior es la fragilidad de
las fronteras geograficas y étnico-culturales.

David Charles Wright Carr sostienc que las précticas rituales de tipo
mesoamericano hablan de cierta integracion de los pames en las socieda-
des mesoamericanas del Bajio y que es posible que ésta fuera mas alla del
intercambio de bienes."” Como pueblo “mesoamericano”, los pames prac-
ticaban la agricultura cultivando maiz, chile y calabaza, aunque seguian
con una econontia de caza y recoleccion.

La practica de la agricultura ha permitido inferir a los investigadores
que su sistema religioso estaba estructurado: se hacfan ofrendas a la diosa
de 1a fertilidad al inicio de los ciclos agricolas y en las cosechas; ceremo-
nia que sigue efectudndose en numerosos pueblos de Guanaj uato, reminis-
cencia, tal vez sincrética, de aquellas antiguas creencias.

En este caso también, y de acuerdo con sus utensilios liticos, se puede
aventurar la conjetura de que la tansmision de conocimientos se daba de

17 Dayid Charles wriant cARR, “El Bajio Oriental durante la época prehispanica™ en
Arqueologia v etnohistoria, Eduardo Williams y Phil C. Weigand (editores), Colmich/
Cimat, 1999, p. 92.
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geaeracion en generacion, proceso en el cual intervenian de manera dife-
renciada los hombres y las mujeres, como también operaban en torno al
abastecimiento y a la preparacion de los alimentos.

Por fortuna, la historia nueva estd preocupada por hacer una re-lectu-
ra de la historia vieja de estos pueblos, auxiliada por otras ramas del hacer
cientifico: la arqueologia, la antropologia, la etnografia. Los documentos
escritos bajo la vision eurocentrista estdn siendo analizados y reinterpreta-
dos; éstos siguen aportando nuevos datos que reivindican lo que no debié
desaparecer: la idea de pueblos distintos, con culturas ni inferiores ni supe-
riores, simplemente diferentes. De la misma manera, la historia matria esta
ofreciendo perspectivas alejadas de la historia patria, la dictada desde el
centro, en este caso, siempre en referencia a la cultura nahua. La microhisto-
ria ofrece una lectura complementaria de la vida cotidiana de los pueblos
indigenas, interpretados desde si mismos.

Por su parte, los otomies practicaban la agricultura, y muchas de las
manifestaciones culturales eran semejantes, por lo menos, a las de
Mesoamérica, cuando no eran de los mismos otomies de quienes las ha-
bian heredado los pueblos del altiplano central, tal es el caso de la diosa
Cihuacoatl. Ademas de la agricultura, se dedicaban a la cesteria y a la
elaboracién de hilados, tejidos (que comerciaban con los pueblos veci-
nos), fuera del tiempo que el hombre le destinaba al cultivo del maiz y la
mujer a la preparacion de los alimentos.

En el ciclo agricola, las mujeres tenian una minima participacién, no
asi en el cuidado del hogar y de la familia. La técnica del hilado y del
tejido permanece en las regiones otomies (desafortunadamente no en
Guanajuato de una manera sobresaliente), obviamente con la aportacion
de nuevos materiales y técnicas, pero en una demostracién mas de la tras-
cendencia mediante la transmision de conocimientos que se ha conserva-
do a lo largo del tiempo.

El otomi es un pueblo que retine en si mismo patrones culturales de los
pueblos aridoamericanos y mesoamericanos, basten como ejemplos su
calendario y su religidn estructurada y plenamente ritualizada. Su desa-
rrollo cultural jamds ha sido puesto en duda, cercanos como son a la zona
de las “altas culturas™ del altiplano central.

Los purépecha, por su parte, situados en la franja de! estado que co-
rresponde al sur del Rio Lerma, compartian todas las caracteristicas
mesoamericanas, pertenecientes a una poblacidn tan parecida a la de los
nahuas. Con un sistema politico-religioso-cultural completamente estructu-
rado, les faltd inicamente tener los calmecame y telpochealtin de los
mexica, para que el estudio de su educacion hubiera quedado testimoniado
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por escrito; aun asi, los grupos de especialistas en los oficios (ilustrados en la
Relacion de Michoacdn) sentaron las bases para que Vasco de Quiroga los
refuncionalizara, surgiendo de alli los pueblos de artesanos bien reconocidos
en la actualidad en esa entidad. La tradicién oral era el vehiculo para la
transmision de los conocimientos. En la fiesta de Equata Consquaro, o de
las Flechas, el Petdmuti se encargaba de transmitir la historia del pueblo,
ceremonia a la que asistia todo el pueblo, y donde los pequefios eran ensefia-
dos en sus costumbres y tradiciones. La generacion adulta se encargaba de
su funcién de ensefiar lo mismo las artes domésticas que las de ta guerra. En
la misma Relacion de Michoacdn se aprecia a Tariacuri instruyendo a sus
sobrinos e hijo sobre las estrategias bélicas.

El panteén purépecha estd acompaiiado de rituales, asi como su
cosmovision queda asentada en este documento. Actualmente esta etnia
esta entre las mas reconocidas del centro occidente del pais por la conser-
vacion de sus costumbres: su lengua, su calendario, los ciclos dia-noche,
vida-muerte y los agricolas.

Las artesanias y las comidas tipicas del atractivo turistico, dan cuenta
de esta afirmacion, notindose su supervivencia en la regidn de los Valles
Abajefios del estado de Guanajuato, en donde nadie duda de las raices
antiguas de estas practicas culturales, que han pervivido gracias a la trans-
misién que se ha dado a través del tiempo.

Como se ha visto hasta el momento, la historia ha dejado escritas dife-
rentes versiones de los pueblos antiguos. En el caso de los guamares,
guachichiles y pames, el patrén es representarlas como los incultos. Para
los otomies y los purépecha, las cosas sucedieron de distinta manera: en
ellos se reconocié una cultura con rasgos coincidentes con las formas de
vida europea y nahua, al menos en lo que a religion se refiere, mas recuéc-
dese que la religién fue una de las banderas principales para fa incursion
de los invasores. La historia que s¢ escribié de ellos fue mas benigna,
hasta cierto punto.

En los pueblos agricultores, con el sustento garantizado por las cose-
chas, hombres y mujeres podian dedicarse a otras actividades, entre ellas,
la religiosa; en este contexto si se dio una ritualizacion —y por tanto tenia
que haber mitos—. La organizacién de la vida politica reconocia jerarquias
mas alld de la proveniente de la edad, como sucedia con los pueblos de la
Chichimecatlalpan; tenian formas mas refinadas para gobernarse. Exis-
tian asimismo, las clases sociales: la de los sacerdotes y gobernantes y la
del comin del pueblo. Entre los purépecha, se sabe, existieron los artesa-
nos especializados, ademas de un significativo intercambio comercial, lo
que habla de una estructura econdmica plenamente identificada. Mas pa-
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recidos a ellos, los invasores los catalogaron como mas cultos y “civiliza-
dos™. Fue precisamente en estos pueblos donde empezd a darse la coloni-
zacion del territorio.

Un tema que fue recuperando una importancia que no se le dio en el
inicio de la investigacion es el relacionado con la evangelizacién: no se
puede hablar de educacién de indigenas sin recurrir a la avanzada
evangelizadora. La evangelizacién impuso no tnicamente nuevos conte-
nidos educativos —lo relacionado con la policia cristiana, sino los modos
de hacerlo: recurriendo a los nifios o adultos mas avanzados, a diversas
técnicas como los codices, los cantos y el teatro, y sobre todo a la ense-
fianza del castellano. Por lo que se refiere a los medios, se reconoce ma-
nifiestamente que la base de éstos fueron las raices indigenas, es decir, los
mecanismos para hacerlo se refuncionalizaron, no asi los contenidos, que
no tuvieron nada que ver con los anteriores, como no tenia nada que ver
una religion ~si la habla— con la otra.

El afio de 1526 fue coyuntural para la historia de Guanajuato. En esa
fecha se empez6 a dar la penetracion europea, por Acambaro, justamente
la frontera con Michoacdn. Los habitantes naturales de Guanajuato Anti-
guo fueron desplazados hacia otros lugares y otros nuevos llegaron acom-
paiiando las campaiias militares y religiosas; eran los “indios de paz” que
produjeron en la entidad grandes cambios en todos los 6rdenes de la vida.

Inscrtado eclesidsticamente en el obispado de Michoacan, en Guanajua-
to se empezo a gestar una nueva fisonomia social. Los originarios pucblos
chichimeca, nada acostumbrados a rendir cuentas a nadie, defendieron
sus territorios en contra del despojo, no (nicamente de esos lugares, sino
de los conceptos que tenian acerca de la vida misma. Fue, posiblemente
en ese periodo, cuando se ganaron el mote de salvajes, crueles y sanguina-
rios. Fue tanta su resistencia, que algunas poblaciones en la entidad se
refundaron como fuertes militares, con el objetivo de proteger las avanza-
das militares.

Con la cultura advenediza, las formas de vida se fueron modificando,
poco a poco y bajo diversas formas: a veces mds pacificas, a veces mas
violentas. El territorio que llegaria a llamarse Guanajuato fue adquiriendo
otro cariz con la fundacién o refundacién de nuevos pueblos. La llegada
de los “indios de paz”, muchos de ellos otomies, pero también tlaxcaltecas
y “mexicanos” fue el detonante de las poblaciones.

No tardaron en aparecer los pueblos identificados como entrada de la
evangelizacién: San Francisco de Acdmbaro, o San Miguel el Grande.
Guanajuato debe su fundacion a las vetas de plata encontradas en su territo-
rio; mientras que San Felipe, Celaya y Ledn se erigicron como fuertes mili-
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tares durante la guerra chichimeca (1542-1591). Los indigenas que se en-
cuentran en los diversos registros son otomies, chichimecas (no se especifica
si son guamares o guachichiles), pames, purépecha, tlaxcaltecas, mexica-
nos. Sin embargo, ninguna de estas nuevas fundaciones puede juzgarse
como de guamares, guachichiles, pames, otomfes o purépecha, de manera
pura, aunque si son reconocidas como “pueblos de indios”, algunas de ellas.

Otros pueblos, en cambio, surgieron con el arribo de los “indios de paz™:
mexicanos, tlaxcaltecas y otomies, reducidos a la {lamada “policia cristia-
na”. Generalmente, éstos fueron los centros que reunieron la tarea evangeli-
zadora de las 6rdenes que arribaron a Guanajuato desde el siglo xvi,

La evangelizacién y la educacion de los indigenas llegaron a ser un
s6lo proceso, dificilmente comprendido una sin la otra actividad. A la par
que se llevaba una nueva doctrina religiosa, se llevaba también una nueva
forma de pensar y de actuar: técnicas, herramientas, organizacion social,
contenidos de ensefianza, conformaron un nuevo panorama para s¢r no
finicamente observado, sino obedecido y asimilado.

No se sabe con certeza qué animaba a los evangelizadores. Probable-
mente en algunos de ellos persistia el don de servicio, probablemente en
otros habia diversos intereses econdémicos y hasta politicos, tan unidos
como estaban los propdsitos de la [glesia y de la Corona. Lo cierto es que
pronto emprendicron sus actividades en la Gran Chichimeca, regién poco
y mal conocida por sus informantes.

Como en el resto de la Nueva Espaiia, fueron los franciscanos los pio-
neros en hacerse presentes en Guanajuato. Primero Acambaro y luego
San Miguel, se convirtieron en el nicleo difusor de la doctrina catdlica y
de la ensefianza de la lectura y la escritura, ensefianza acompaiiada por un
sustrato religioso; porque lo que se lefa y se escribia tenfa que ver con
conceptos de los ritos religiosos. También tuvieron presencia en otros
municipios actuales, sin embargo, la labor que alli desarrollaron no tiene
algo que ver con la educacién; de hecho, se trata muchas veces de una
presencia misional o esporadica. Los franciscanos han permanecido en la
entidad, ahora con menos influencia, pero manteniendo diversas institu-
ciones educativas, sobre todo de educacion bésica.

Después serfan los agustinos, quienes, apoyados en la infraestructura y la
experiencia de Tiripetio, llegaron a fundar el Colegio de San Pablo, en Yuri-
riaptindaro, lugar de evangelizacion y educacion que llegd a superar a los de
su época. Aunque se discute si su actividad educativa contemplaba a los
indigenas, las ideas que apoyan esta tltima version, permiten comprobar
la importancia que ejercié el Colegio en la frontera de Guanajuato con
Michoacan, y mas al norte, dejando huellas de su presencia que ha trascen-
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dido hasta la actualidad en una vasta region de los Valles Abajefios, en donde
yaen el siglo xvi tuvieron que compartir los créditos con los carmelitas.

En la Gltima década del siglo xv1 hicieron su aparicion los jesuitas, con el
proposito expreso de contribuir a la pacificacion de los aguerridos pueblos
chichimeca de San Luis de la Paz, donde establecieron una residencia y
desde donde difundieron su apostolado. Aunque buena parte del siglo xvu
todavia se mantuvo como Misién y como Colegio incoado, las actividades
jesuitas dejaron una marca indeleble en el campo de la educacion; como
dato, sobra decir que después de San Luis de la Paz, fundaron colegios en
Celaya, Ledn y Guanajuato, siendo este Gitimo la raiz de la actual Universi-
dad piblica. También, de {as tres drdenes mencionadas, es la mas sobresa-
liente en cuanto a instituciones educativas de caracter privado que siguen
funcionando en la entidad.

Esas érdenes religiosas cumplieron con su mision: evangelizar, y aun
la rebasaron, llegando a sentar las bases de la educacion formal. Emplea-
ron para ambas tareas (en una actividad indiferenciada) los mismos méto-
dos, actores, tiempos, espacios. Educacion y evangelizacion fueron parte
de un mismo proceso.

La disputa entre estas érdenes no estuvo ausente en Guanajuato. Tenfan
que consolidar su presencia y delimitar no unicamente de manera fisica sus
territorios, también necesitaban la fuerza de trabajo de los indigenas para
hacer producir sus haciendas, ademds del control de los diezmos. La inter-
vencion del clero secular en posteriores avanzadas evangélicas enrarecid
aun mas el panorama religioso; sin embargo, y a pesar de todos estos repro-
ches, se debe reconocer que Guanajuato encuentra en sus raices de la educa-
cion formal la tarea {levada a cabo por franciscanos, agustines y jesuitas en
aquellas décadas coyunturales del siglo parteaguas en la historia de México,
el siglo xv1.

Las escasas fuentes para el caso de la evangelizacién en Guanajuato,
permiten ver que se siguieron los mismos métodos de enseiianza que en el
resto de la Nueva Espaia, tratando en algunos casos de recobrar elementos
propios de la antigua cultura. S6lo que, en esa etapa coyuntural, intervino
de manera predominante la accién de la generacién joven, convirtiéndose
en la primera “educada” y la consiguiente “educadora” de las generacio-
nes precedentes y, por tanto, negando una de las hipdtesis de la investiga-
cion: que la generacidn adulta es quien se encarga de transmitir los
conocimientos a la generacidn joven, asi como si se comprueba para la
época anligua, en donde, invariablemente, el proceso se dio de esta (ltima
forma sefialada.
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Los conocimientos practicos fueron complementados con aquellos refe-
rentes a la doctrina y a las primeras letras; ensefianza que debe haber sido
proporcionada primeramente a aquellos indigenas principales, aunque todo
hace suponer que en el mismo siglo xvi, se extendid a las masas.

Los cues empezaron a ser sustituidos por los templos catélicos y apa-
recieron éstos para congregar en sus patios y anexos a la poblacién indige-
na para ser introducida a una nueva cosmovisiéon y modo de hacer las
actividades diarias.

Nadie lo puede afirmar con cabal seguridad, pero muchas voces afir-
man que la presencia de los frailes hizo menos dramdtica la colonizacion
impuesta, porque defendian a los indigenas de los maltratos y abusos de
los encomenderos; obrando quizd movidos por sus propios fines.

Es precisamente con base en la evangelizacion y educacién como se
gestd el cambio de mentalidad (sin coutar con el mestizaje), a grado tal
que se aprecia en la actualidad un completo sincretismo cultural.

A manera de cierre, nuevas rutas de investigacion

Como se ha dicho, en la época antigua, los conocimientos que eran trans-
mitidos de generacién en generacidn, tenfan una explicita relacién con las
practicas de la vida cotidiana: habia que ensefiar lo concerniente a la caza
y la pesca o la agricultura, la alfareria, el comercio, el gobierno y la medi-
cina. Pero también se transmitia un importante bagaje de conocimientos
relativos a la cultura: cantos y danzas; rituales y mitos, creencias religio-
sas. Durante la época virreinal, no desaparecieron estos contenidos, pero
fueron complementados con los de doctrina cristiana, lectura y escritura,
ademas de la enseflanza del castellano. Se introdujeron nuevas practicas
religiosas y, por tanto, era necesario preparar a los servidores de los tem-
plos catdlicos; en el caso de los pueblos con religién ancestral, los conoci-
mientos antiguos son trastocados y las formas refuncionalizadas.

A la par que se iba gestando este cambio, también la mentalidad debio
de hacerlo: cambid la cosmovisién acerca de lo religioso, lo social, lo
politico, lo gubernamental y lo econdémico. Cambiaban los dioses y las
autoridades, los valores y los alimentos, las formas de vida. Este cambio
resultaria paulatino, pero dificilmente imperceptible e indudablemente
traumatizante.

Aunque no se logréd durante todo el siglo xv1, ni atn todavia en el siglo xa,
el cambio de las lenguas autéetonas por el castellano operd en la transfor-
macion cultural mas significativa, por todo lo que representa un lenguaje,
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como expresion de la cultura, y lo que es peor, por el olvido de las raices de la
lengua propia, dificilmente traducible al espariol con la exactitud yaolvidada,
dando como resultado aproximaciones muy pocas veces afortunadas.

Es precisamente la conservacién de las lenguas indigenas el ejemplo
mas palpable de la transmision, perpetuacién y recreacién de uno de los
conocimientos que pueden ser reconocidos hoy dia como propiamente
indigenas. Muchas otras manifestaciones culturales son producto de un
intercambio cultural (sincretismo, dicen los enterados); y si bien es ciecto
que las lenguas indigenas han incorporado a su bagaje palabras del espaiiol,
lo han hecho sin olvidar las que le son originarias. En Guanajuato, por
desgracia, el chichimeca jonaz estd a punto de desaparecer, con sus pocos
hablantes en su mayoria avergonzados de hacerlo, bajo el riesgo de ser
marginados por la exigencia globalizante del mundo mestizo.

Las danzas autdctonas que se practicaban antiguo, por su parte, han
incorporado elementos sobre todo religiosos: imAgenes y cantos (y por tanto,
conceptos) del catolicismo, prevaleciendo en la actualidad un sincretismo
cultural. Igual esta sucediendo con los diversos ritos relacionados con el ci-
clo agricola y con la medicina tradicional. Los objetos cerdmicos que se si-
guen produciendo en la regién (San Felipe, Acdmbaro, Tarandacuao, por
citar algunos ejemplos) han mantenido su esencia antigua, pero han incorpo-
rado nuevas técnicas en la produccion, de manera tal que no se puede hablar
de una mera transmision de los conocimientos ancestrales, sino de una re-
creacion de los mismos, segiin las circunstancias.

Este panorama, precisamente por serlo, marca la necesidad de prose-
guir con investigaciones especificas sobre el tema de la educacion en
Guanajuato en los siglos xviy xvi. Es necesario analizar regiones y temas
mds delimitados, lo que permitird construir el sentido dc las tareas de
evangelizar y educar, amén de contribuir a la discusién del mestizaje cul-
tural, en el sentido mds amplio, del actual estado de Guanajuato.
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Las Cartillas Ruasticas: Educacion a Favor del
Campo a Fines del Siglo xvii

Maria del Refugio Magallanes Delgado'

Durante la segunda mitad del siglo xvin, en el contexto de la revolucion
intelectual que trajo consigo la Hustracion y las reformas borbdnicas,
emergieron algunos proyectos de corte economico y educativo impulsa-
dos por la Sociedad Economica de Madrid, con el objetivo de promover la
difusién del nuevo conocimiento cientifico a través de la impresion de
cartillas o “tratados” para facilitar el proceso de ensefianza-aprendizaje
de conocimientos atiles a los sectores productivos, tales como los artesa-
nos, agricultores y propietarios de la Nueva Esparia.

El contenido de las cartillas risticas busco erradicar los conocimien-
tos vulgares y la ignorancia en torno al cultivo de la mora y fomentar la
industria de la seda. Estas cartillas se sitiian en el marco de la educacion
informal y en la esfera de la educacion popular de la época y como el
primer antecedente de la ensefianza agricola en México.

Cartilla » Educacion e Industria

During the second half of eighteen century, in the context of the intellectual
revolution brought by the Hlustration and the Borbonic Reforms, some
economic projects of economic and educational kind arose supported by
The Sociedad Economica de Madrid, with the task of spreading the new

! Licenciada y maestra en Historia por la Universidad Autonoma de Zacatecas. Actual-
mente cursa el doctorado en [istoria en la misma institucion; participa en el proyecto
nacional de “Las Intendencias a la Federacion en Zacatecas: 1780-1910" y es miembro de
la Sociedad Mexicana de Historia de la Educacion. Autora del libro Sin oficio, beneficio ni
destino. Los vagos y los pobres en Zacatecas, 1786-1862 (en prensa); coautora del libro:
Grupos marginados de la educacion en América Latina, siglos xixy xx, coordinado por la
Dra. Rosalina Rios Zuiliga y la Dra. Maria de Lourdes Alvarado, Instituto de [nvestigacio-
nes sobre la Universidad y la Educacion/unam con el articulo: “Pobres, vagos ¢ instruccida
para el trabajo. Del “taller” a fa escuela de artes y oficios en Zacatecas, 1775-1862" (en
prensa) y caoautora del libro: Procesos, prdcticas e instituciones educativas en Zacatecas
(siglo xix), coordinado por el Dr. René Amaro Pefiaflotes y ¢l Dr. Francisco Garcia Gonzza-
lez, 2004; con el articulo: “Educacidn, octo y trabajo en Zacatecas en el siglo xix”.
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scientific knowledge through the priating of cartillas or books, to
provide an easier teaching -learning process of useful knowledge fo
productive sectors like craftsmen, farmers and landowners of the New
Spain. ;

The content of the cartillas riisticas (rustic books) tried to eradicate
the vulgar knowledge and the ignorance about the growing of the
blackberry and to increase the silk industry. These books are included in
the context of the informal education and into the popular education field
of the time and, like the first antecedent of the agricultural teaching in
Mexico.

Book e Education e [ndustry

Dentro de la historiografia de la historia de la educacién, una linea de
investigacién emergente aborda como objeto de estudio la ensefianza agri-
cola, que parte del analisis del establecimiento de la primera Escuela Na-
cional de Agricultura en 1853 y los subsecuentes programas y carreras
agricolas que se impulsaron en escuelas regionales, diseiiadas para la for-
macion de profesionales agricolas y para incentivar las exportaciones ru-
rales del pais, investigaciones que se inscriben en la segunda mitad del
siglo x1x,* aceptindose el “inicio” de la educacién agricola como produc-
to de la estabilidad politica, la emergencia del incipiente capitalismo, la
participacion nacional en una economfa de exportacion y su articulacion
con el mercado interno, que se dio a partir de la Republica Restaurada y
durante el porfiriato.

No obstante, es valido someter al didlogo historiografico la explica-
cién historica de algunas propuestas ilustradas que pugnaron por una edu-
cacién informal a favor del campo —pese a que no rebasaron esta condicién
0 etapa de ensayo—, porque esclarecen la estrecha relacion entre educa-
cion y produccion, nivel de participacién del Estado colonial, cultivado-
res y propietarios de tierras y capital.

*Milada BazanT, “La enseilanza agricola en México: prioridad gubernativa e indiferen-
cia social (1833-1910)"; Alejandro TORTOLERO VILLASENOR, “La enseflanza agricola en la
segunda mitad del siglo xix™; Lucia MARTINEZ MOCTEZUMA, “Hacendados, educacion y fuerza
de trabajo: el establecimiento de la Escuela Regional de Agricultura de Chalco”.
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Durante la segunda mitad del siglo xvm, en el contexto de la revolucién
intelectual que trajo consigo la Ilustracién y las reformas borbonicas,
emergieron algunos proyectos de corte econdmico y educativo impulsa-
dos por la Sociedad Econdmica de Madrid,® con el objetivo de impulsar la
difusion del nuevo conocimiento cientifico a través de la impresion de
cartillas para facilitar el proceso de ensefianza-aprendizaje de conocintien-
tos utiles para los sectores productivos, tales como los artesanos, cultiva-
dores y propietarios.

En este contexto, el presente trabajo busca dar cuenta de jcual fue la
importancia cientifico-didactica de las cartillas risticas como instrumen-
tos para fomentar la produccion agricola de la Nueva Espafia y en qué
medida las cartillas rasticas eran parte del proyecto de educacion popu-
lar® que se operd en el marco de las reformas borbonicas? El término de
cartilla por lo general esta asociado a textos como el catecismo politico,
cuyo esquema de pregunta y respuesta facilitaba la memorizacién de los
preceptos doctrinarios y politicos de época, asi como los silabarios usados

3 Bajo la inspiracion de la Royal Society de Londres, de [a Society de Dublin y de las
academias reales de Paris, Berlin y San Petersburgo, un grupo de la ciudad provinciana de
Vergara, Espafia, transformd la tertulia del conde de Peiiaflorida en un organismo reglamen-
tado, al que se conocid con el nombre de Sociedad Vascongada de Amigos del Pais, en 1764.
Los miembros de la sociedad establecicron ¢l Real Seminario Patridtico Vascongado en
1776, dedicada a la ensefianza cientifica v tecnoldgica que ponta su interés en las clencias
fitiles. Otras sociedades de amigos del pais fueron fundandose en Espaiia: Tudela (1770),
Baeza (1774) y en 1775, Pedro Rodriguez, conde de Campomanes, fundd la Sociedad
Econdémica Madrilefia. Para 1820 habia en la Peninsula 70 sociedades de amigos del pais,
que después de 1775, fueron organizadas de forma similar a la Sociedad Madrilefia. Des-
pués de 1780 se establecieron en ultramar nuimerosas sociedades de amigos del pais:
Manila, 1781; en Santiago de Cuba, 1783; en Mompox, Nueva Granada, 1784; en Lima,
1787; en Quito y La Habana, 1791; en Guatemala, 1794, y en Santa Fé de Bogotd y Buenos
Aires, 1801. Jaime E. RODRIGUEZ 0., La independencia de la América espaiiola, pp. 62-63.

* En el nivel de primeras letras, la instruccion popular se entendié como el conjunto de
conocimientos tedricos y priacticos (lectura, escritura, contar y catecismo religioso), que debian
adquirir los sectores sociales mayoritarios, la cual era medio para alcanzar la ilustracién y en
algunos casos —como ¢l de los artesanos— servia para potenciar en ellos la utilidad de sus artes.
René AMARO PENAFLORES, “Educacion popular, ilustracion y escuelas de artes y oficios en Zaca-
tecas, 1780-1870”, p. 133. No obstante, desde la visidn progresista y utpica de la transforma-
cién social, las autoridades definian a la instruccion popular como el remedio para eliminar
todos los absticulos de cualquier naturaleza —econdmicos, politicos y morales— de los sectores
productivos como artesanos, y agricultores, las mujeres, los nifios y los pobres que se inscri-
bian dentro de los grupos marginados. Maria del Refugio MAGALLANES DELGADO, Sin oficio, bene-

ficio ni destino. Los vagos y los pobres en Zacatecas, 1786-1862 (en prensa). Pedro Rodriguez,
conde de Campomanes, afirmaba que ¢l estado de la industria era el “barémetro mds seguro por
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en las escuelas de primeras letras en territorio novohispano, en los cuales
se proponia el modelo de deletreo para la ensefianza de la lecto-escritura.
La cartilla era un librito de unos diez por quince centimetros y de pocas
paginas. Estas cartillas constaban de 10 o 16 paginas; las primeras cuatro
contenian el alfabeto en mintsculas y maytsculas; luego once renglones
apretados de las silabas de dos letras en las que se conjugaban cada una de
las consonantes con las cinco vocales: ba, be, bi, bo, bu, ca, ce, ci, co...
etcétera. En seguida, en otro parrafo de reglones, se presentaban silabas
de tres letras, y por Gltimo, aparecian distintos elementos de la doctrina
cristiana, tales como los diez mandamientos, {os cinco mandamientos de
la Iglesia, el credo, el padre nuestro, los sacramentos, ¢l avemaria, obras
de misericordia, virtudes y como ayudar en misa; todo escrito sin separar
las palabras en silabas.’ Desde este enfoque son representativos los traba-
jos de Carmen Castaiieda, Dorothy Tanck Estrada, Anne Staples y Martin
Escobedo Delgado.®

donde se debe regular la progresion o decadencia del Estado™, por tal razén, los objetivos de la
instruccidn popular iniciaban con la elaboracion de textos con un contenido tematico determina-
do, dirigido a un grupo productivo en particular desde una perspectiva global en la que estaban
presentes conocimientos tedricos, pricticos y morales para el gjercicio de un oficio y el desarro-
Lo de un proceso productiva competitivo. Pedro robricuez, Discurse de ia educacion popular
de las artesanos y su fomento. Biblioteca de Colecciones Especiales, Elias Amador, folio: 2203,
ubicacion: 98-01-24 (en adelante pee-ga).

* El método para aprender a leer consistia en mirar al alfabeto en la cartilla y aprender
a identificar y pronunciar cada letra. Despuds de saber las letras individuales, éstas se
combinaban en silabas impresas en la cartilla, que se lefan segin el método llamado dele-
treo. Cuando el nifio sabia deletrear la cartilla, se pasaba a un segundo libro, el catén. En
1786, el modelo propuesta en las cartillas fue criticado de tradicional y para supetar esta
condicion, se publicaron varios textos para la ensefianza de la lectura; éstos pese a sus
buenas intenciones, continuaban estimulando el deletreo y Ia memorizacién de los conteni-
dos. Dorothy TANCK ESTRADA, “La ensefianza de la lectura y de la escritura en la Nueva
Espajia, 1700-1821", pp. 53-64, Martin ESCOBEDO DELGADO, “Leer y escribit cn Zacatecas.
Las practicas de lo escrito en algunos centros educativos durante el ocaso colonial”, pp.
13-15.

* Carmen CASTANEDA, “Los usos del libro en Guadalajara, 1793-1821", pp. 39-68. Anne
STAPLES, “Alfabeto y catecismo, salvacion del nuevo pais”, pp. 69-92. Dorothy TANCK
ESTRADA, “Tensida en la torre de marfil, La educacién en la segunda mitad del siglo xvin
mexicano”, pp. 27-99; Dorothy TANCK ESTRADA, “La enseiianza de la lectura y de la escritura
en la Nueva Esparia, 1700-18217, pp. 49-93, Martin ESCOBEDO DELGADO, 0p. Cit., pp- 13-44.
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Sin embargo, la elaboracién de las cartillas no estuvo restringida al
espacio de la instruccidn de primeras letras sino que se extendié al &mbito
rural y a otro grupo de usuarios, como los cultivadores y los propietarios,
sector contemplado por Melchor Gaspar de Jovellanos,” a los cuales se
instruiria a través de cartillas riisticas, es decir, textos cortos que sinteti-
zaban en pocas hojas impresas, el contenido cientifico de obras compues-
tas por varios tomos que circulaban entre los eruditos de la materia; el
objetivo de las cartillas risticas era brindar los conocimientos pricticos
elementales sobre el cultivo y produccion de ciertos giros industriales de
corte agricola. Los fundamentos de esta propuesta prevalecié hasta la pri-
mera mitad del siglo xix e incluso su elaboracion fue motivo de certame-
nes convocados por la Junta de Fomento y el Banco del Avio.®

A favor del campo: divulgacion
de los conocimientos utiles

Sin estar gestdndose propiamente una disyuncion entre el campo y la ciu-
dad y la supeditacién de la agricultura a las otras ramas de la economia, la
Espaiia borbonica estaba resuelta a encauzar y apremiar las corrientes cultu-

7 Gaspar MELCHOR DE JOVELLANOS (1744-1811), escritor y politico austriano. Sc distin-
guié por sus ideas renovadoras: humanizacion de la justicia, fomento de las obras pablicas,
racionalizacion de la enseiianza y liberalismo econdmico. Frost, 1986, p. 63. En 1777, la
Sociedad Econdmica Matritense (una de las Sociedades Econdmicas de Amigos del Pais
extendidas por Espaiia desde 1765, fundada a su vez en Madrid en 1775), se ocupaba de la
regularizacion de las normatividades agrarias de Espaiia y sus colonias. A Jovellanos se le
encomends la elaboracion del documento que diera cuenta de la situacién del agro espaiiol,
¢ introduce como necesidad la elaboracién de “cartillas risticas™ para instruir a los propie-
tarios y cultivadores. Heriberto MORENO GARCIA, En favor del campo. Gaspar de Jovellanos,
Manuel Abad y Queipo, Antonio de San Miguel y otros, pp. 11-12.

8 El contenido de esta cartilla se presenta a manera de didlogo entre un militar retirado,
conocedor del método de la cria del gusano, y un propietario, que ignora cémo criar
gusanos de seda. Tomas viLanes, Cartilla sobre cria de gusanos de seda, en la que se ha
procurado simplificar el método de su cria y poner al alcance de toda clase de personas.
Biblioteca Nacional-Coleccién Lafragua, ref. 450. Se tuvo noticia que la Cartilla para ia
propagacion y cuidado de las abejas estaba ya impresa y fue revisada por el Sr. Meurville,
que estaba de visita en México, sugiriendo que fuese més sistemadtica la informacion, asi
como otras modificaciones que ayudarian a la comprension de los conocimientos y técni-
cas sugeridas en el contenido. Lucas ALAMAN, Mentorias sobre el estado de la agricultura
e industria de la repiiblica en el afio de 1845,
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rales y econdmicas que se agitaban en la peninsula para coadyuvar a superar
el atraso econémico del imperio espafiol; para ello se utilizaron todos los
apoyos que proporcionaba la investigacion cientifica en todas las dreas del
conocimiento humano, distinguiéndose los tratados a favor del campo y la
educacién popular. Habra que puntualizar que se trataba de los visos de
una tendencia marcada y no un desarrollo modernizador que, en extension
y profundidad, ya estuviera activando la sociedad y la economia de Espaiia
entera y proyectandose a sus colonias.

Esta tendencia se capta en los escritos de los espafioles ilustrados como
Uztériz, Olavide, Aranda, Floridablanca, Campomanes, Ward, Cabarris,
Jovellanos, que, por cierto, en ese tiempo formaban el grueso de los mi-
nistros y de los funcionarios del estado borbdnico, al que servian, con
todas sus luces, al fomento de las ciencias, la difusidn educativa y cultu-
ral, la introduccion de medidas reformistas, el apoyo al cultivo y la indus-
tria, la facilitacién del crédito, la cooptacién del corporativismo y los
monopolios de tierras, pero, sobre todo, a la intervencién del Estado.’

Para abatir la resistencia reformista, las sociedades econdmicas desperta-
ron ¢l interés econdmico y las inquietudes politicas en los diversos sectores
sociales. Un sinfin de asuntos y temas, antes reservados para especialistas y
quiza solo tratados en las universidades, empezaron a ser divulgados y diri-
gidos a la gente comn, a los sectores productivos, en forma de compendios
o instrucciones practicas —caso de la cartilla en cuestién—, siemapre con miras
a su pronta aplicacion en la agricultura y la industria textil.

Jovellanos, en 1794, en el Informe en el Expediente de la Ley Agraria
que, a nombre de la Sociedad Econémica de Madrid, preparé y redact6
para el Real Consejo de Castilla, sefialaba que las leyes para favorecer la
agricultura debian reducirse a proteger el interés particular de los agentes,
para lo cual habia de remover los estorbos que se oponian a la tendencia y
el movimiento natural de su accion. La experiencia social indicaba que
éstos debian reducirse a tres clases: “Politicos, morales y fisicos [...] solo
pueden provenir de las leyes, de las opiniones o de la naturaleza [...] los
estorbos morales se remueven mediante la instruceidn de los propictarios
y los labradores y la formacion de cartillas risticas™.'®

® Ibid., p. 14; véase Pedro RODRIGUEZ, 17752 y Francisco de casarrds, Cartas a
Jovellanos.

** Los “estorbos politicos o derivados de la legislacion” son los tocantes a fos baldios
Y tierras concejales, a la abertura de las heredades y la proteccion parcial del cultivo, a [a
mesta, a la amortizacion tanto eclesidstica del clero regular y del secular como a la civil de
los mayorazgos, a la circulacién de los productos de la tierra y a las contribuciones relacio-
nadas con Ia agricultura; los “estorbos fisicos o derivados de 1a naturaleza™; son los rela-
cionados con el riesgo y a la falta de comunicaciones terrestres y acudticas y de puertos
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Emparentados con esta vision, Enrico Martinez escribié un Tratado de
agricultura, sobre labores agropecuarias, huertas, jardines y cafaverales;
Carlos de Sigiienza y Gongora, como agrimensor, prepard unas Reduccio-
nes de estancias de ganado a caballerias de tierras: los jesuitas, como
hacendados de la colonia, tradujeron en las Instrucciones a los hermanos
Jjesuitas administradores de haciendas la experiencia secular de la orden
en asuntos agrarios. Probablemente José Antonio Alzate y Ramirez fue
quien mas hizo por difundir, a través de sus periédicos, el Diario literaria
de México (1768), Asuntos varios sobre cienciay artes (1772-1773), Ob-
servaciones sobre la Fisica, Historia Natural y artes itiles (1778) y la
Gaceta de Literatura (1788-1793), los conocimientos y las practicas agri-
colas que recababa de su propia experiencia o de sus inagotables lecturas
de autores europeos contemporaneos.'!

Estos cambios culturales anunciaban transformaciones profundas en
todos los ambitos de la sociedad. Auguraban la desarticulacién de la
gran propiedad y confiaban en que parte de la riqueza de las naciones
estaba en la tierra, en la produccion especializada que se daban en las
industrias rurales, es decir, en las manufacturas textiles que tuvieran
como materias primas el cafiamo, lino, algodon y seda.

En este contexto, las cartillas risticas representaban, en menor escala,
la tendencia a la aplicacion de la ciencia y la preocupacion por ¢l fomento
industrial; a la vez que formaron parte de los nuevos mecanismos de socia-
bilidad de la época, junto con las publicaciones periddicas de las numero-
sas sociedades de amigos del pais que se establecieron en Hispanoamérica
después de 1780."

comerciales. Heriberlo MORENO GARCIA, op. cif., pp. 54-92. En Zacatecas, en 1829, la Socie-
dad Patridtica de Amigos del Pais, recuperd la propuesta de Jovellanos en torno a la
necesidad de la elaboracion de cartillas riisticas para los labradores y propietarios. Archivo
Historico del Estado de Zacatecas, Fondo Poder Ejecutivo, serie Socizdad Patridtica, caja
1 (en adelante angz). Para 1846, Lucas Alaman, como ministro de las juntas de industrias
del pais, sefialaba que existia una Cartitla para la propagacion y cuidado de las abejas, la
cual fue elaborada y revisada por Meurville, hombre conocedor del tema. Lucas ALAMAN,
Memoria sobre el estado de la agricultura e industriade la Repiiblica en el aiio de 1843,
p. 178.

" Heriberto MGRENO GARCIA, ap. cit., pp. 15-16.

2 Ep térmivos metodoldgicos sociabilidad se define como la aptitud de vivir en grupos
y consolidar los grupos mediante la constitucion de asociaciones voluntarias. Las sociabi-
lidades pueden ser formales ¢ informes. Las primeras sirven de foro para la generacion de
opinién prblica y la participacion politica. La funcién de la sociabilidad informal es la
convivencia y el esparcimiento. Maurice acuLHON, Clase obrera y sociabilidad antes de
1848, pp. 55-72.
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Las sociedades patri6ticas y el fomento agricola

La idea directriz de los textos impresos que se escribieron en las Socieda-
des Patridticas de Amigos de Espaiia,” principalmente en Madrid, era
elaborar “tratados” sobre fos conocimientos humanos, particularmente de
aquellos que redundaran en beneficio o utilidad para las industrias manu-
factureras, mineras y agricolas, de modo que se evitara la decadencia eco-
némica de la Corona espafiola.

Asi, el virrey Juan Vicente de Giiemes, segundo conde de Revillagigedo,'*
en febrero de 1794, complementaba con el envio de tres gjemplares de la
cartilla ristica denominada Compendio en que se manifiesta el método de
sembrar, trasplantar, podar y sacar fruto de las moreras y morales apro-
vechando su hoja para la cria de gusanos de seda, impresa en diciem-
bre de 1793, las prevenciones que habia hecho a la jurisdiccidn de
Zacatecas,” y a las demds jurisdicciones del territorio novohispano desde
diciembre de 1792, para el establecimiento y plantio de morceras y morales,
bajo la siguiente apreciacion de la division territorial del espacio rural:

Y El objetivo de las sociedades era fomentar la modernizacion industrial y agricola de Espa-
fia por medio de la ensefianza técnica, el estimulo a tos inventos y la propuesta de cambios en [a
organizacion economica y social. Dorothy TANCK ESTRADA, Tension en la torre de marfil. La
educacion enla segunda mitad del siglo xvii mexicano, p.63.

" Juan Vicente de Gilemes, segundo conde de Revillagigedo (1740-1799), administra-
dor colonial espaiiol, virrey de la Nueva Espadia (1789-1794). Estimuld el establecimiento
de las intendencias y reorganizé los tribunales. Promovié el cultivo de plantas textiles de
cailamo, lino y algoddn; reglamento la explotacton de maderas e impulsé las comunicacio-
nes, construyendo una red de caminos entre los puertos de Veracruz, Acapulco y Mazatlan,
v las ciudades de México y Toluca. Establecic el correo bimestral entre las capitales de las
intendencias. Cred numerosas escuelas para indigenas y apoy® los estudios profesionales,
sobre todo los de la Academia de San Carlos. Inaugurd el Museo de Historia Natural en
1793. Cred las catedras de Botdnica, Anatomia y Fisiologia, y fundé el Archivo General.
Heriberto MORENO GARCIA, op. cit., p. 33.

S En 1793, La relacion de los terrenos, pueblos, haciendas y ranchos de la jurisdiccion de
Zacatecas, elaborada por Juan Antonio de Evia, daba cuenta del cardcter rural del temritorio, que
cuantificaban 19 pueblos, 22 haciendas y 234 ranchos, sin contar los existentes en el
distrito de Zacatecas —se omitieron en la Relacion—- ya que se registré en leguas, la
distancia que separaba a cada pueblo, hacienda o rancho de la capital de este distrito y
la distancia existente entre estos poblados a la ciudad de México. Relacidn de los
terrenos, pueblos, haciendas y ranchos de la jurisdiccion de Zacatecas, en anEz, Fondo
Ayuntamiento, Serie cabildo, caja 17. Poblacién de la intendencia de Zacatecas 1793, en AHEzZ,
Fondo Intendencia, serie gobiemo, caja 2. Para tener un acercamiento de la distribucion por
Jurisdiccion y cardcter émico de la poblacién. Cfi: René aMARO PERAFLORES, Los gremios acos-
tumbrados. Los artesanos de Zacatecas, 1780-1870, p. 39.
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...hice prevenciones dtiles e importantes al establecimiento y plantio de
moreras y morales en almdcigos y semilleros en las huertas, haciendas y
ranchos de espailoles; en tierras de naturales por las respectivas republi-
cas de sus pueblos al cuidadoe de los subdelegados; y en los ejidos de las
ciudades al cargo de sus ayuntamientos. '

De esta forma, las huertas, las haciendas y los ejidos se convertirian
en unidades cultivadoras de seda, sin que esto implicara la pérdida del
monopolio de la seda por parte de la Corona. Se trataba, en todo caso, de
incentivar la participacion de fos vasallos y mantener la injerencia mer-
cantil del Estado en esta materia. El equilibrio mercantil entre ambas par-
tes se mantendria debido a que:

...lograndose las plantas puestas, en sazén pudieran trasplantarse y ven-
derse a su justo precio a las personas que quisiesen dedicarse a la cria de
gusanos de seda, con el fin de fomentar y hacer prosperar en estos domi-
nios un ramo de industria rural v de comercio."”

Para materializar las bondades que pudieran desprenderse de estanueva
industria rural, se necesitaba erradicar toda incertidumbre durante el pro-
ceso de cultivo; el virrey sugeria la adquisicion y el apego a los funda-
mentos practicos que contenia la cartilla rastica:

No se sabe hasta ahora, si fuvo efecto el plantio en almacigos, pero de
todos modos es conveniente que los labradores, comunidades y pueblos
tengan a la vista una instruccion préctica del método de sembrar, trasplan-
tar, podar y sacar fruto de las moceras y morales, aprovechando su hoja
para la cria de gusanos de seda...

Si bien es cierto que la cartilla allanaba la dificultad que pudiera emer-
ger de la falta de experiencia en el tratado del cultivo de la mora y morales

16 B] cabildo de la ciudad de Zacatecas recibio los tres ejemplares y las prevenciones de
promover en cuanto lo penmitan esos territorios el insinuado plantio con tal arreglo a ella,
pues del logro de ias plantas y felices efectos de las primeras experiencias, depende que se
dediquen y aficionen con gusto los vasallos a tan (itil proyecto de unos dominies abundan-
tes de proporcionados terrenos. Prevenciones dtiles e tmportante al establecimiento y
plantio de moreras y morales, Archivo Historico del Estado de Zacatecas, Fondo Ayunta-
miento, serie Cabildo, caja 17.

7 Ihid.
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y cria de gusano, gracias a ensefianza técnica que ofrecia la cartilla por si
misma no resolvia otras adversidades de corte econdmico vy estructural,
como lo sefialaba el intendente Francisco Rendén'® en 1803 en el informe
elaborado para el consulado de Veracruz: “El territorio de que se trata —la
intendencia de Zacatecas— no es proporcionado para sembrar y cultivar
algodén, cafiamo y lino ni tampoco para sostener curtidurias y obrajes”.'

Con tal informacidn se evidenciaba que la industria agricola de moras
y morales, cria de gusano de seda, algoddn, cafiamo y lino no apuntaba a
ser viable en este entomno minero. Sin embargo, la particularidad del en-
torno zacatecano no restaba valor a la racionalidad de la industria rural y a
la funcién educativa de la cartilla. Por el contrario, se enfatizaba la ade-
cuacion entre los medios y los fines para garantizar la ejecucién parcial o
total de las prevenciones e instrucciones de la metrépoli.

La cartilla rdstica: instruir para
la produccion agricola

El impreso que da cuerpo a esta cartilla se compone de 37 hojas; lleva por
titulo Compendio en que se manifiesta el método de sembrar, trasplantar,
podar y sacar fruto de las moreras y morales aprovechando su hoja para
la cria del gusano de la seda; el autor de la cartilla es Revillagigedo y la

** Francisco Renddn, hombre de amplia trayectoria politica en la administracidn india-
na; ocups el cargo de secretario en la comisidn que se le confirié a Juan de Miralles en los
Estados Unidos en 1765, comisidn que se le encarga en 1780 y en 1793 se le confiere la
intendencia de las provincias de la Luisiana y Florida; el 18 de abril de 1796 Renddn recibe
noticias de su nombramiento en Zacatecas; tomd posesion del cargo de intendente de
Zacatecas el 11 de julio de ese mismo afio. Su gobierno comprende el periodo de 1796 a
1810, tiempo en que asume como propias las reformas borbénicas al velar por el fomento
de la economialocal y dar cuenta de los grandes impedimentos de la intendencia zacatecana
para operar dicho proyecto. Frédérique LANGUE, Francisco Renddn, intendente americano:
la experiencia zacatecana, pp. 74-79. Cfe: Salvador viAL, La provincia de Zacatecas en
1803. Informe del intendente Rendén al Real Tribunal del Consulado de Veracrus.

" Este informe daba cuenta de las industrias productivas de las jurisdicciones de la
capital —Zacatecas— de Fresnillo, Sombrerete, Mazapil, Nieves y Pinos; la tendencia gene-
ral del informe consistid en sefialar las causas por las que la agricultura no lograba articular-
se y consolidarse como industria, asi como [as causas del estancamiento minero. Salvador
VIDAL, La provincia de Zacatecas en 1803, 1953, p. 9.

MEMORIA,
(-."y!y

ubpea



Didlogos y trayectorias

impresion tuvo lugar en la ciudad de México en el afio de 1793, a cargo de
los herederos de don Felipe de Zafiga y Ontiveros.? La justificacidn del
documento versa en torno a que su aplicacién podian recaer en las ciuda-
des, pueblos y particulares que se dedicaran a este ramo de agricultura e
industria rural.

Compendio era materialmente una produccidn bibliogrdfica mexica-
na® de fines del siglo xviu, aunque tematica, metodoldgica y culturalmente
era un producto ilustrado que recogia la tradicidn europea de ver e inter-
pretar el mundo econdémico de su época, y ser participe del amplio pro-
yecto productivo-educativo ilustrado que concebia la educacién medio
para que todas las personas se incorporaran como miembros Gtiles de la
sociedad. De hecho, tal como lo planteaban Jovellanos, Pedro Rodriguez
conde de Campomanes y ¢l conde de Revillagigedo en las Sociedades
Econdmicas de Madrid.

En los 132 puntos desarrollados se abordan dos tematicas: el cultivo de
las moreras y morales y el de la cria de gusanos de seda: el primer tema, se
desarrolla en ciento seis puntos; el segundo, se esboza en catorce; los
doce puntos restantes estimulan a la adquisicion de la obra completa de la
que se extrajo 1a cartilla para llevar a buen fin la cria de gusano de seda.
La informacion técnico-cientifica tiene implicito el cardcter normativo
que la Corona dispone para la nueva industria rural.

Los atractivos de esta industria se plantean en el primer articulo de la
cartilla, dandose respuesta al porqué se debia fomentar en territorio
novohispano la produccién de la seda:

Las moreras y los morales por su frondosidad, y por el verdor bello de su
hojas amenizan los campos... recogen abundantemente el rocio... atraen
como los demds 4rboles el beneficio de las lluvias... disminuyen la violen-
cia de las tempestades, y preservan las mieses de sus estratos. Con la poda
se provee el labrador de lefia, y del tronco de los drboles se aprovechan

» Compendio en que se manifiesta el método de sembrar, trasplantar, podar y sacar
fruto de las moreras y morales aprovechando su hoja para la cria de gusanos de seda, en
AHEZ, Fondo Ayuntamiento, Serie Cabildo, Caja, 17.

' La produccién bibliografica mexicana del siglo xvir, estimada aproximadamente en |
740 titulos, abordd de manera notable la tematica religiosa (las hagiografias, representaron
el 15%); pero también se imprimieron y citcularon obras sobre mineria, medicina, cosmo-
grafia, agricultura y otrastemas no religiosos. Emma rivas, “...Gran cosa es ¢l buen exemplo
que muebe con mucha facilidad... Lecturas ejemplares novohispanas del siglo xvir, p. 113.
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para varios usos. Las raices, la corteza y las hojas sirven de medicamento
para enfermedades comunes. Y por (tltimo, la hoja de uno y otro drbol es el
unico pasto y nutrimento del gusano que produce la seda, uno de los
ramos de industria mas Gtiles en todos los estados.?

Imposible rechazar tantas bondades en una sola planta que proporcio-
na regocijo a la vista y ayuda a la naturaleza, que sana los cuerpos enfer-
mos, ofrece recursos al labrador y fomenta una industria calificada como
superior entre otras para el Estado que la opere. También resulta impost-
ble pasar desapercibido que solo desde el conocimiento global se flega a
la propuesta especifica: cultivar moreras para criar gusanos de seda.

Sin embargo, este conocimiento practico debe entenderse como un arte,
el arte de saber hacer metodicamente bien todo el cultivo porque se conju-
gan belleza, produccién y perfeccion de conocimientos sobre geologia,
meteorologia, botanica e inversion de capitales. Por ello,

todo ¢l arte de su cultivo consiste en la eleccién y posicion del terreno, en
sus diferentes labores y mejoras, en la clase del moral o morera que mas se
adapte al suclo, en los vegetales que éste puede producir alrededor, en el
tiempo de la sicmbra de los 4rboles, en sus diferentes trasplantaciones, en
la constitucion del tronco, en el injerto, en las podas, en la colocacion
aseada de sus ramas para precaverlas de accidentes, en conservar su ro-
bustez y en procurarles buen aspecto, en alimentar Ia bondad y abundan-
cia de su hojas, y en facilitar finalmente su cosecha con ahorro de gastos.®

Los ritmos para sembrar y cosechar, los tiempos de espera y trabajo, el
momento de la teoria y el tiempo de la practica seguida de una larga obser-
vacion rinden frutos en una morera de tronco, ramas y hojas frondosas al
estar guiado todo el método de la teoria de la seleccion y la clasificacion en
clases y especies del reino mineral, animal y vegetal.

El virrey estaba elevando el cultivo de moras y morales y la cria de
gusano de seda al rango de arte, como lo hacia su contemporaneo
Jovellanos, al presentar a la agricultura, el comercio, la navegacion como
artes que gracias a la influencia de la instruccion eran tales: “;No es la
instruccién la que las ha creado estas preciosas artes, la que las ha mejora-
do y las hace florecer?”.2*

** Compendio en que se manifiesta ..., en auez, Fondo Ayuntamiento, Serie Cabildo,
caja, 17,p. L.

3 Jbid., Art. 2, p. 1.

* Al nivel de las artes agricolas, industriales y de navegacion, estaba el arte de saber leery
escribir para Jovellanos, ya que toda la sabiduria estaba encerrada en las letras, por lo tanto se
trataba, con el aprendizaje de la lectura y |a escritura, fomentar el arte de la educacion en los
nifios. Elsa Cecilia Frost, La educaciony la flustracion europea, pp. 63-78.
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Desde esta perspectiva, era tal la importancia de la instruccion para la
produccién, que Campomanes sugirid, en 1775, el establecimiento de “es-
cuelas patridticas™ a las que acudirian mujeres y nifias para aprender en
tres meses a hilar al torno y tejer la lana y el algoddén. En este contexto, no
es extrafia la existencia de una “escuela textil” que operaba en el pueblo
de Tixtla (ubicado en la intendencia de México), hacia 1792, cuya dispo-
sicion principal era enseriar a los “naturales™ a hilar y tejer el algoddn con
“perfeccion™.® Entonces, si mujeres, nifias y naturales iban a ser instrui-
dos en el aprendizaje elemental para hilar y tejer algoddn y lana, el conte-
nido de las cartillas risticas estaba en consonancia con el sentido de la
racionalidad educativa, pues iba a ensefiar a sembrar moreras y criar gusa-
nos de seda a los propietarios y cultivadores.

Dentro de una nueva fase de la politica educativa borbona para el nivel de
primeras letras y la intervencién de las sociedades patridticas, se abrié en
1784, por prerrogativa de la Sociedad Patridtica de Veracruz y con ¢l apoyo
del ayuntamiento gue reuni los fondos, la Escuela Patridtica que reemplaza-
ria a la de los jesuitas. Esta escuela tenia cuatro preceptores que impartian la
ensefianza bdsica de lectura, escritura, ortografia, ortologia, principios de

¥ Desde el marco de la biisqueda de mecanismos para coadyuvar la ociosidad y fomen-
tar las industrias rurales, se sugiere el establecimiento de escuelas patridticas a las que
acudirian nifias y mujeres pobres para aprender en tres meses a hilar at torno la lana y el
algodén, adquirir buenas costumbres ¢ inscribirse como ciudadanos Gtiles; el aprendizaje
estarfa a cargo de una maestra que gozara de counocimientos y buena moralidad. Estas
escuelas se costearian con fondos de obras pias; su vigilancia estaria a cargo de los ayunta-
mientos. Pedro RODRIGUEZ, Apéndice a la educacion popular, pp. XLVII-CLXVILL, €n BCE-FA,
folio: 2210, ubicacién: 53-01-27.

% “[nstruccidn reservada del conde de Revillagigedo al marqués Branciforte. 1794:
Puntos referentes a la educacion™, en Dorothy TANCK ESTRADA, La [ustraciony la educacion
en la Nueva Espafia, pp. 156-157. Cabe sefialar que el establecimiento de escuelas de
primeras letras para los indigenas fue primero que las “escuelas patridticas”, pero ambos
proyectos educativos coinciden en la extraccion de capital liquido de las cajas de comuni-
dad que se llevé a cabo para sostenerlas. De tal suerte que en la Intendencia de México, en
1808, existian escuelas de primeras letras y doctrina cristiana en 457 pueblos de indios.
Dorothy TANCK ESTRADA, Escuelas en los pueblos de indios de la Intendencia de México en
1808, segiin los reglamentos de los bienes de comunidad, pp. 44-46. Eu ¢l periodo de 1789
a 1808 se dio una expansién generalizada, que no homogénea, de escuelas de primeras
letras para indigenas en las intendencias de 1a Nueva Espaiia. Existian en la intendencia de
México 467 escuelas; Michoacan 94; Guadalajara 30, Yucatin 72, Guanajuato 19, San Luis
Potosi 11, Zacatecas 7, Veracruz 65, Puebla 127, Oaxaca 139, Durango 3, Arizpe 2 y
Chiapas 32. Dorothy TANCK ESTRADA, Pueblos de indios y educacion en el México colonial.
1750-1821, pp. 217-287.
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aritmética y doctrina cristiana y cursos avanzados de la gramatica lati-
na, gramatica castetlana y francesa, geografia e historia de la religién,
musica y dibujo.”’

Junto a este tipo de instituciones, que emergian del seno de las Socie-
dades o daban cuenta en su nombre del cardcter politico implicito en ellas,
existian las escuelas municipales y las escuclas pias, para nifios varones,
cuyo instruccion se dirigia a la lectura, escritura, aritmética y doctrina
cristiana, y se diferenciaban de las escuelas de las Sociedades Econdmi-
cas y las fundadas por Carlos 111, que eran para nifias y para enseiiar labo-
res manuales, especialmente, tejer.?®

Sibien era evidente la naturaleza, fines y sectores sociales involucrados
en cada vertiente de la educacién popular impulsada por los borbones, la
falta de formalidad y el incipiente estado de la ensefianza técnica en los
“talleres populares”, no coartd del todo la funcién educativa de los cono-
cimientos utiles que se publicaron en forma de “tratados” y cartillas.

La cartilla ristica tenia que ver con la explicacion sistemdtica de como
debia realizarse la preparacion del terreno de acuerdo a la calidad de su suelo
y como debia llevarse a cabo la seleccion de la mora o el moral; en qué
consistia la preparacion de la semilla y su cultivo en almécigos o viveros; de
como, una vez que el moral estaba en “planta”, se podia realizar el trasplante
en ticrra firme —el suelo - a la distancia indicada para iniciar otra fase, la de!
cuidado de los morales. Cuidados que tenian que ver con las podas pertinen-
tes de las ramas para que no se disipara su fuerza y redundara en hojas de baja
calidad que enfermarian al gusano. Se sumaba, a estas instrucciones de ca-
racter educativo, la intencién ilustrada por la divulgacién de los conocimicn-
tos —erradicar la ignorancia-, al remitir a obras mas amplias para la consulta
y profundizacién de las particularidades de las moreras que no se abor-
daron, por ejemplo, la de la subdivisién de las moreras en més clases y
especies, “... los datos por menor los especifica la Memoria, contenida en el
tomo 1 de las de la Sociedad Econémica de Madrid, pag. 147, desde el niime-
ro 5 al 13 en donde podra verse”.?

¥ Dorothy TANCK ESTRADA, Tension en la torre de marfil. La educacion en la sequnda
mitad del siglo xvir mexicano, p. 71.

* La extension de la enseflanza primaria se debié entre otras causas al aumento de nifios ¥
Jjovenes pobres despuds de la crisis de hambre y peste de 1785-1786; para dar atencién a este
sector dela poblacién se abrieron las escuelas pias que oftecerian lectura, escritura v catecismo;
por otra parte, funcionaban las escuelas de “amigas”que impartian catecismo y lectura, bocda-
do y costura. Dorothy TANCK ESTRADA, La flustracion y la educacion en la Nueva Espaiia,
pp. 109-124. Dorothy TaNck BSTRADA, La educacidn ilustrada, 1786-1836, pp. 168-175.

* Compendio que manifiesta ..., en angz, Fondo Ayuntamiento, Serie Cabildo, caja, 17,
Art. 4, p. 2.
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En el Articulo 107, con un encabezado previo, anuncia que tratara de la
cria del gusano de la seda; justifica que se trata de otro arte. Entonces,
resulta prudente enunciar también las reglas o puntos a seguir, como lo hizo
en el caso de las moreras, por dos motivos; por un lado, para no dejar
manifiesta inicamente una fase de la industria que se intenta fomentar y
por otro, precisar que los conocimientos cientificos que se tienen una apli-
cacidn prictica en la agricultura y la industria, tienen como objetivo ayu-
dar a la naturaleza, después de todo el hombre de ciencia conoce que la
naturaleza no es tan prodiga: “El arte puede ayudar a la naturaleza para
sacar crias perfectas y acertadas, describiendo las varias operaciones, cui-
dados y diligencias que demanda hasta que rinde el fruto”.®

Esta racionalidad, daba cuenta de un grado de secularizacion de la Pro-
videncia que se hacia patente en la naturaleza, misma que estaba siendo
objeto de estudio por parte de la ciencia. En este sentido, posiblemente no
era extrafio ni exagerado que el cultivo de morera y cria de gusano se
calificara como un arte que brindaba riqueza en otras latitudes; entonces
no habia argumentos para la negativa de su establecimiento en territorio
novohispano:

...1a China debe a este insecto su riqueza... todos los terrenos de esta Nue-
va Espafia, en especial los templados y los calientes en que ¢l tempera-
mento ayuda tanto por escasear los hielos, logran esta ventaja sobre los
diferentes de la Europa en que s¢ haya establecida esta agricultura e in-
dustria...”!

La estrategia de la persuasion para el establecimiento de esta industria
poco a poco se iba cerrando. Pero no por ello se iban a desconocer los
limites cientificos de la cartilla. Los conocimientos sobre la cria del gusa-
no no se podian sintetizar en una instruccion o compendio por ser muy
denso su contenido: “...se compone de tantas partes, que no puede redu-
cirse a compendio tan instructivo como el de la siembra, plantio, poda y
coleccidn de la hoja de la morera™.® De ahi que Revillagigedo tinicamen-
te introduzca, rapidamente, en los siguientes diez articulos unas ideas cémo
hacer para tener gusanos potencialmente productores de grandes cantida-
des de seda: se debe seleccionar una buena simiente, cuidar minuciosa-
mente en sus casillas el crecimiento del gusano y alimentarlo con las mejores

® fbid., Art. 107, p. 29.
N Ibid, Art. 108, p, 29.
2 fbid,, Art. 109, p. 29.
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hojas de las moreras para evitar que se enfermen y mueran. Hecho que
dejaba inconclusa la informacion técnica para la cria del gusano de seda,
en consecuencia, el proyecto de la industria de la seda.

Para suplir ese hueco informativo, Revillagigedo de nueva cuenta re-
mite a textos que abordan el tema en particular y de manera mas profunda,
con el fin de que el lector tenga los por menores y asi se instruya bien:

...l que los quicra mas por menor, e instruirse mas bien de las muchas
reglas y precauciones que son necesarias para proceder con acierto y exacti-
tud a fin de conseguirlo, puede recurrir a lo mucho que hay escrito sobre
la materia asi en nuestro idioma como en el extranjero.”

Paraddjicamente, este ultimo exhorto a la instruccion, remitia a las
explicaciones cientificas que brindaban las autoridades en la materia, a la
erudicidn; aspecto que rebasaba significativamente el sentido de la educa-
cion popular. Revillagigedo reconocia que la obra, De la cria y edades del
gusano de la seda, de Juan Lanes Duval, impresa en Madrid en el afio de
1787, proporcionaria a los verdaderamente interesados una ilustracién
amplia: “el aplicado hallard no s6lo cuanto necesita para su gobierno en
este ramo de industria, sino para desterrar las preocupaciones y errores
vulgares que han reinado hasta ahora en la materia™.»

Los errores vulgares o comunes en cuestion eran:

Atribuir la influencia de la Luna en e! bueno o mal suceso de la cria;
avivar la simiente en el seno de una doncella: que ésta dé al gusano la
primera hoja: bafiarla con vino: no dejar entrar a nadie en el criadero: que
a nadie dé luz, lumbre ni agua en todo el tiempo de la cria: renovar la
simiente que se pierda, criando un becerrillo con solo hoja de morera, y
matarlo a medio criar, en la esperanza de que de la corrupcién de su carne
saldrdn gusanos que hilen capullos muy hermosos; y por tltimo el acudir

3% Ibid,, Art. 121, p. 31.

* Ibid., Art. 122, p. 32. Al parecer, Madrid era un lugar de impresion y distribucién de
obras, gozaba de cierta tradicién, En el siglo xvi los talleres de impresion espaiiola notorios
se encontraban en Castilla, Aragén, Salamanca, Aleald de Henares, Mcdina del Campo,
Valladolid, Zaragoza y, por supuesto Madrid, cuyo puerto de entrada era Veracruz. En el
siglo xvu, el lugar europeo mas significativo que imprimia textos de ciencias aplicadas era
Madrid, seguida de Paris, Lyon, Amsterdam y Venecia. Liborio viLLAGOMEZ, Un testi-
monio documental sobre el comercio del libro en la ciudad de México en 1577, p. 175.
Eduardo FLORES CLAIR, Los amantes de la ciencia. Una historia econdmica de los libros del
Real Seminario de Mineria, p. 185.
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a los criaderos del gusano, cuando truena, con guitarras, castanuelas,
almireces, panderetas y otros instrumentos ruidosos, siendo counstante
que los relampagos y los truenos son fenémenos inseparables del tiempo
de la cria, tanto en Europa como en las Américas.>

Aunque numerosos y de variada indole, los conocimientos sobre la
cria de! gusano de seda al ser parte de los conocimientos de la gente risti-
ca e ignorante, el conde Revillagigedo estaba convencido, como hombre
de ciencia y en consonancia con la racionalidad del proyecto ilustrado y el
productivo particular de la industria de la seda, de que la obra de Juan
Lanes Duval desterraria por su cientificidad dichos saberes y daria pie a
nuevas practicas agricolas e industriales. Asf:

La obra no sélo destierra con razon estos delirios y ridiculeces, que han
pasado de siglo en siglo por haber estado este ramo en manos de gente
rustica e ignorante, y haberse trasmitido la observacién de padres a hijos,
sino que ilustra su obra de experimentos y de pruebas que persuaden el
desengafio y a abrazar su método.*

Ahora, nada mejor que proporcionar datos mas concisos sobre el
cuerpo del texto, costo y lugar donde se podria adquirir el industrioso
propietario —que dejaria de pertenecer al comtin de la gente ignorante,
por tener acceso a dichos conocimientos ilustrados— la obra llamada De
la cria y edades del gusano de la seda, que se integraba por una intro-
duccién y cuatre partes articuladas en capitulos escritos en parrafos, en
los que se sefiala con una apostilla el cambio de tema o subtema.

De esta manera, en la primera parte el lector conoceria en tres capitu-
los lo relacionado con la simiente del gusano; el nacimiento y fin de los
gusanos, componen la segunda parte que consta de nueve capitulos; la
tercera parte aborda en tres capitulos los modos en que s¢ forman las casi-
llas y enramadas para los capullos y por Ultimo, la cuarta, con tres capitu-
los, informa sobre cémo lograr un buen criadero y otras cosas. Los
compradores indicados eran los que se dedicaran al plantio de moreras y
cria de gusanos; el costo era de un peso y se vendia en las librerias de la
ciudad de México, aunque escaseaban por el momento, no se descartaba
que pronto se encontrarian en abundancia; en consecuencia, la instruccidn

3% Compendio que manifiesta ..., en AHrz, Fondo Ayuntamiento, Seric Cabildo, caja, 17,
Art. 123, p. 32.
¥ibid., Art. 124., p 32.
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se haria com(n en todas partes, para el provecho y utilidad de esos vastos
dominios.¥

Sin contar con el referente empirico que permita afirmar si la circula-
cién del texto de Lanes Duval fue satisfactoria y pronta, podemos sefialar
que su precio posiblemente era el costo promedio de las obras que trata-
ban los aspectos de las ciencias aplicadas, como fue el caso de los textos
usados en el Real Seminario de Mineria de la ciudad de México —adquiri-
dos por Joaquin Védzquez de Ledn—, que fueron evaluados en 1 061 pesos
con dos reales; de los cuales, el 47.7 % oscilaron entre el valor de un peso
y cinco pesos.*®

Luz mas, luz menos, Revillagigedo como hombre ilustrado alababa y
cultivaba con entusiasmo las ciencias fisicas y naturales y las matemati-
cas, como también los procesos educativos globales de la Corona espario-
la, muestra de ello fue la elaboracidn del Compendio que dio cuenta en
una narracién clara y sencilla, que un conocimiento practico de suelos,
cultivo y uso de herramientas comunes como el azadon, la pala y el arado,
se volvian instrumentos para aplicar cientificamente las conquistas de!
conocimiento humano en el fomento de ramos agricolas e industriales,
asi como [a idea de que sélo una sociedad de individuos instruidos, en
este caso los propictarios y cultivadores —aunque ésta se diera fuera de un
espacio institucional formal-, pero no por ello el contenido de las cartillas
carecia del rigor cientifico que exigia el proyecto educativo de algunos
ilustrados borbones.

Comentarios finales

El proyecto de la instruccion téenica impulsado inicialmente por la Socie-
dad Econdémica de Madrid, tomé dos vertientes en la Nueva Espaiia: la
elaboracién de cartillas riisticas y el establecimiento de “escuelas patrioti-
cas”, entendidas ambas como espacios para la ensefianza de conocimien-
tos practicos de corte artesanal en la rama del tejido y la industria de la

7 Ibid., Ants. 126-132, pp. 33-34.

% El evaluador fue Manuel Cueto, quien hizo tres grandes grupos, tomando en cuenta
su tamaiio y estado de conservacion. El primer grupo tepresentd el 47.7%, con un valor de
medio real hasta siete reales; el tercero cotizé las obras entre los seis y veintidés pesos, los
cuales representaban el 10.7%. La tematica central era ciencia, seguida de jurisprudencia,
historia, letras, religion, politica, artes, economia y filosotia. Eduardo FLORES CLAIR, op. cit.,
pp.187-188.
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seda. La cartilla ristica, como recurso didactico para un aprendizaje téc-
nico-cientifico, fue el resultado de la institucionalizacidn de la tradicidn
cientifica europea y espafiola, que fijé en impresos cortos, conocimientos
generales sobre temdticas precisas que enfatizaban el significado y rele-
vancia de la educacion racional. La propuesta educativa que contiene la
cartilla ristica se asociaba estrechamente a la idea modernizadora que
depositaba en la instruccion popular la posibilidad de erradicar la igne-
rancia de los adultos e impulsar el crecimiento econémico de la nacidn
espariola.

En este sentido, a fines de! siglo xvmr, la vision ilustrada estaba con-
vencida de que en todo intervenia la ciencia: en la economia rural y urba-
na, en la politica y en la educacion. No en vano, la ciencia daba muestra de
haber enriquecido a la generacién contemporanea e ilustrado el siglo con
la apertura de instituciones educativas de nivel profesional como la Aca-
demia de San Carlos y la Escuela de Mineria, ubicadas en la ciudad de
México, donde cristalizaban en el nivel de educacion profesional, los pro-
yectos educativos que estaban imbricados con el progreso econdémico a
targo plazo.

En este contexto, las cartillas risticas se sitdan en el marco de la ins-
truccion informal, como medios de divulgacion de la Tlustracion para fo-
mentar la educacidén del mayor namero de pobladores, entre ellos los
propietacios y los cultivadores de la Nueva Espafia que potencialmente se
inscribian como agentes de! progreso econdmico, tanto de la ciudad como
del entorno rural. Aunque la naturaleza de la industria de la seda excluia
cartillas potencialmente al grueso de los jornaleros, la elaboracion de es-
tas estaba cobijada por el proyecto genérico conocido, por los ilustrados
de la época, como educacién popular. El solo hecho de hacer accesible los
conocimientos cientificos a los adultos por la via informal doté de sentido
y significado la incipiente educacién a favor del campo y las también
incipientes industrias rurales novohispanas.

No sdlo el caracter informal de las cartillas risticas limitd el establecimiento
y crecimiento de las industrias rurales —entendidas éstas como actividades pro-
ductivas vinculadas al cultive de lino, céflamo, algodon y seda, materias primas,
que se transformarian en los talleres manufactureros locales—, los esfuerzos
encabezados por algunos miembros de la élite cultural peninsular no estu-
vieron articulados a una politica econémica del Estado, los talleres patri6ti-
cos no rebasaran el nivel de la manufactura doméstica, la actividad
econdmica dominante de la Nueva Espaiia era la mineria, ésta era el motor
de arrastre de las otras actividades locales vy, la especificidad econdmica y
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condiciones geograficas de las intendencias de la Nueva Espana potenciaron la
presencia de regiones productivas y mercantiles novohispanas, como fue el caso
del Bajio y la Alta California que responderian a2 demandas mercantiles locales e
incluso peninsulares. Particularmente en Ia Alta California el fomento de la pro-
duccibn de lino y caflamo serviria para la produccién de lonas y velas en la
metropoli.?®

Otros factores condicionantes que coartaron la instruccién técnica y la
industria popular fuercn el establecimiento tardio de Sociedades Patridti-
cas en fa Nueva Espaiia, la tendencia politica que éstas asumieron debido
a la crisis imperial de 1808 y el cardcter heterogéneo y plural de la instruc-
cion popular a fines del siglo xvm.

Siglas y referencias

AHEZ Archivo Histdrico del Estado de Zacatecas
BCE-EA  Biblioteca de Colecciones Especiales, “Elias Amador™
BN-cL  Biblioteca Nacional, Coleccién Lafragua

Impresos

Vicente auemss, conde de Revillagigedo, Compendio en que se manifies-
ta el método de sembrar, trasplantar, podar y sacar fruto de las moreras
y morales aprovechando su hoja para la cria de gusanos de seda. Manda-
do disponer para la utilidad y beneficio de las ciudades, pueblos y particu-
lares que se dediquen a este precioso ramo de agricultura e industria rural,
México, Imprenta de Felipe Zuiliga y Ontiveros, 1793.

* A partir de 1780, se recibieron en la Alta California las ordenanzas de la Corong
espafiola para que se fomentara el cultivo del lino y el cafiamo. No obstante, hasta 1803
logré estabilizarse la produccién y el precio de la arroba de fibra en 3.50 pesos y su éxito
fue evidente en 1809, afio en que se embarcaron 4 138 arrobas y 8§ libras de fibras, quedan-
do sin embarcar 1 896 arrobas, Martha orTEGA 3010, Alta California. Una  frontera olvida-
da del noroeste de México, 1769-1846, pp. 150-151.
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Albores de la Ensenanza Objetiva
en México: 1870-1889

Irma Leticia Moreno Gutiérrez'

En este articulo doy cuenta de la ensefianza objetiva en México entre
1870 y 1889. Recorro su devenir a través del pensamiento e ideas expre-
sados por algunos maestros: Vicente Alcaraz, José Manuel Guillé, Luis
G. Cuesta e lldefonso Estrada y Zenea; este recorrido lo hago teniendo
como fuente basica la obra escrita de estos educadores.

Sigo como hilo conductor la herencia pedagogica de la ensefianza
objetiva que llegé a México, y sigo de manera particular el pensamiento
educativo de Pestalozzi; El andlisis de las ideas en torno a la enseiianza
objetiva lo hago a partir de las dos categorias basicas que son: el autor y
los escritos pedagégicos. Este es un trabajo que se sitia en la histo-
ria de las ideas.

Ensefianza objetiva ¢ Autor @ Escritos pedagdgicos » Intuicidn

In this article I undertake the objective teaching in México amogng 1870-
1889. 1 travel through its to occur through the thought and the aforesaid
ideas by: José Manual Guillé, Vicente Alcaraz, fldefonso Estrada y Zenea,
Luis G. Cuesta; this traveled through [ cause [ having him as basic source
the work griten of these teachers. Start identifying the pedagogical
inheritance of the objective teaching that arrived at México, and I continue
in a particular way with the educational thought of Pestalozzi. The andli-
sis ofideas around the objective teaching I do it from two basic caregories:

auto and writings. This is work thas is situated in the history of the.

pedagogical ideas.

Objetive teaching ® Author » Pedagogical writing = Intuition

* * %

! Docente-investigador del Instituto Superior de Ciencias de la Educacidn del Estado de
México.
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En el siguiente articulo ofrezco al lector una visidn historiografica sobre los
inicios de la ensefianza objetiva en México. Este acercamiento a la historia
de las ideas educativas lo hago desde Ia historia cultural y tomo como fuente
basica algunos de los libros pedagdgicos escritos por José Manuel Guillg,
Vicente Alcaraz, Luis G. Cuesta e [ldefonso Estrada y Zenea. En estas obras
considero al lenguaje como un medio de expresién del pensamiento de los
autores y una construccién social que da cuenta de la historia de la educa-
cion en México. Sigo, asimismo, el devenir de la idea de ensefiaza objetiva
en México, a partir de la lectura y el conocimiento de los textos e ideas de
Juan Enrique Pestalozzi y su influencia en nuestro pais.

Considero a las ideas como producciones intelectuales y culturales que
expresan los sujetos mediante sus escritos, y cémo en la palabra se hace
patente la singularidad def sujeto: en sus escritos, los autores se reconocen
en y con los otros.

Una aproximacién epistemoldgica a
la ensefianza objetiva

La ensefianza objetiva llamada también intuitiva fue un proyecto educati-
vo que se inicié en Europa, impulsado principalmente por el educador
Suizo Juan Enrique Pestalozzi (1746-1827). Es en los escritos pedagdgi-
cos de este autor en donde quedaron plasmadas las principales ideas sobre
esta tematica, y en las experiencias educativas que emprendid, puso en
practica la ensefianza objetiva.?

El principal fundamento epistemolégico de la propuesta pestalozziana
de la enscfianza objetiva, segiin Oscar Saldarriaga fue su concepceidn cla-
sica de intuicidn, la cual desde este paradigma se designa como una per-
cepeion inmediata, una manera en que las sensaciones que el individuo
recibe del mundo exterior a través de los sentidos se convierten en image-
nes, las cuales constituyen los conceptos o ideas y los juicios universa-
les.’ La intuicién para Pestalozzi ya no es Unicamente un proceso légico

* Algunos escritos de Pestalozzi son: Cartas sobre la Jjuventid campesinag (1877), Mis
investigaciones sobre la marcha de la naturaleza en el desarrollo del género humano
(1797), Comao Gertrudis enseiia a sus hijos (1801), El canto de! cisne ¥, Velada de un
solitario. Pestalozzi fundé y dirigio institutos de educacién en: Neuhof (1775-1778),
Stanz, Burgdor, Miinchenbuchsee ¢ Yberdén (1805-1823).

? Oscar SALDARRIAGA, Del oficio del maestro. Précticas y teorias de la pedagogia
moderna colombiana, p. 42,
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que va de lo particular a lo general en el analisis de la realidad, sino tam-
bién un proceso epistemoldgico que parte del conocimiento sensible de
las cosas para llegar a la construccion de las ideas. Desde esta postura
tedrica del conocimiento, la intuicion no es sindnimo de saber irracional
sino de conocimiento real. Por consiguiente, la construccion del conoci-
miento reside en la relacion entre las cosas y las palabras, relacién que se
expresa a partir de las representaciones que el individuo configura, te-
niendo como base la percepeion de las cosas, las ideas que se forma de
ellas y la manera de expresar esas ideas, o sea, las palabras. Cosas, ideas y
palabras son tres momentos mentales interrelacionados que permiten la
construccion del conocimiento. Como dice Dustutt de Tracy, hay una re-
lacion epistemoldgica entre pensar y sentir, siendo las sensaciones el pun-
to de partida a todo pensamiento.?

La intuicién desde esta perspectiva cldsica fue el fundamento que sir-
vid de base a Pestalozzi para construir su propuesta de ensefianza intuitiva
u objetiva. En etla enfatizo la necesidad de poner al nifio en contacto con
las cosas, antes que con las palabras. Para Pestalozzi igual que para otros
pensadores de su tiempo —como John Locke- los érganos de los sentidos
son la puerta de entrada a todo conocimiento.

Pestalozzi, recomienda no perder de vista que en cualquier proceso de
enseitanza escolar han de presentarse al alumno primero las cosas de ma-
nera ordenada para que éste las observe gutado por su maestro; esta obser-
vacidn le permitira construir percepciones y representaciones. Enfatiza su
propuesta pedagdgica diciendo que la presentacion de cosas u objetos al
inicio de la clase escolar, ayudara a los nifios a identificar semejanzas y
diferencias, y los acercara al conocimiento a través de las cosas observa-
das. El conocimiento para Pestalozzi es concebido como la representa-
ci6n mental de lo real, por lo que todo proceso educativo conlleva a la
necesidad de desarrollar en el nifio la capacidad intelectual para compren-
der la esencia de las cosas y llegar asi al conocimiento verdadero. La en-
sefianza objctiva, propuesta pedagdgica de Pestalozzi, era “en parte una
exposicion de objetos, y en parte una aplicacién de palabras”.’

A manera de conclusion puedo sefialar que la propuesta de ensetianza
objetiva planteada por Juan Enrique Pestalozzi se basa en una epistemologia
de las representaciones (las cosas antes que las ideas, y pensar es sentir),
inscrita en una concepeidn clasica de la intuicién. Desde esta racionalidad

* tbid., p. 50.
* Ibid., p. 47.
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epistemoldgica, la ensefianza escolar ha de seguir un proceso metodoldgico
que permita desarrollar la capacidad de observacién, la percepcion y la cla-
sificacion de las cosas para facilitar —en los nifios - la construccion de repre-
sentaciones mentales, es decir un conocimiento.

Pestalozzi y la enseiianza objetiva

Juan Enrique Pestalozzi (Suiza 1746-1827) a lo largo de su vida se dedicé
a la educacion, fundé escuelas y fue autor de una abundante obra escrita
en torno a [a educacion de los niflos y jovenes, en ella, expresé sus ideas y
reflexiones sobre la educacion y en especial sus preocupaciones por hacer
que los nifios aprendieran de manera agradable y activa. Propuso que los
alumanos no fueran individuos pasivos a los cuales se les martirizaba obli-
gandolos a memorizar conocimicntos que les eran ajenos, el acto de apren-
der y ensefiar en la escuela ha de ser, segtin Pestalozzi, un acto de amor,
una relacién humana y armonica entre el maestro y los alumnos.

Su pensamiento sobre la educacion parte de una visidn que trasciende
el dmbito escolar y abarca la vida completa del individuo. Con fundamen-
to en una educacion humanista considera al hombre como la armonia del
mundo y una conjugacion entre su naturaleza humana y el desarrollo de su
espiritu, por ello, propugna por una educacién integral y arménica que
lleve al desarrollo pleno del individuo. Con base en esta concepcién filo-
sofica del hombre, la accién educativa busca alcanzar la armonia humana.

Para Pestalozzi la ensefianza es parte importante del proceso de forma-
cién del individuo, en donde la intuicién no sélo es un camino para cono-
cer sino también una posibilidad metodoldgica para enseiiar en la escuela.
Es asi coma plate6 un método de ensefianza fundamentado en los princi-
pios epistemoldgicos de la intuicién y al cual llamé ensefianza objetiva o
intuitiva. Segiin este educador el método de ensefianza objetiva es “una
serie de medios organizados psicolégicamente cuyo fin es dar al lenguaje
y al célculo, aquellos mismos fundamentos que la intuicion tiene™.$

El desarrollo del lenguaje es basico para Pestalozzi, el cual lo conside-
ra un puente entre la percepcidn sensible de las cosas y el pensamiento o
sea una forma de representacion mental de lo percibido. He aqui la rela-
cién cosas y palabras. Pestalozzi enfatiza en su obra El canto del cisne
esta relacion, y dice: “El lenguaje es el mediador entre las impresiones de

¢ Johann Heincich pestaLozz1, Felada de un solitario ¥ otros escritos, p. 57.
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la fuerza de la intuicidn y las necesidades del desenvolvimiento de la fuerza
de pensar™.” Es importante el papel formativo del lenguaje en la propuesta
de ensefianza de Pestalozzi, para quien: en la medida en que el nifio sea
capaz de entender lo que percibe, podrd expresarlo 16gicamente. El desa-
rrollo de la capacidad de pensar y de expresar las ideas mediante la pala-
bra, es, seglin este autor, un proceso gradual y armdnico.

La ensefanza objetiva en México, su origen

En ¢l continente americano se conocié la ensefianza objetiva durante el
altimo tercio del siglo x1x y fue una de los principales fundamentos de las
reformas educativas emprendidas por los diversos gobiernos liberales y
conservadores.® En el caso de México, fue desde finales de 1868 cuando
aparecieron en la escena educativa noticias sobre esta nueva propuesta de
ensefianza. Los mexicanos que vivian en la ciudad de México y en algu-
nas ciudades de provincia como Veracruz, Orizaba y Puebla conocieron
las ideas de Pestalozzi y de otros educadores extranjeros a través de la
reedicidn de traducciones hechas en otros paises y en el nuestro.’

En Coatepee, Veracruz, don Antonio Matias de Rebolledo, quien tenia
una imprenta local, reprodujo la obra: Cémo Gertrudis ensefia a sus hijos,
escrita por Pestalozzi en 1801, y traducida al espaiiol por José¢ Tadeo
Sepiilveda. Matias de Rebolledo imprimid esta traduccion, la cual formé
parte de una coleccion de textos educativos extranjeros que editd para
hacerlos llegar a los maestros de escuela; esta coleccion se denomind Bi-
blioteca de la familia la cual incluia otros textos pedagdgicos que en su
tiempo fueron novedades bibliograficas.'® La finalidad de esta coleccién
fue difundir las ideas pedagdgicas modernas entre los educadores y los
padres de familia.

? Johann Heinrich pEstatozz, El canto del cisne, p. 28.

& Por gjemplo, en Colombia desde 1872 se difundio oficialmente la ensetianza objetiva
en las escuelas estatales. Fid. Cecilia RINCON BURGOS, La ensefianza de la practica pedag-
gica.

% En el puerto de Veracruz, en la escuela particular “La Esperanza”, se pusieron en
practica los principios pedagogicos de la ensefianza objetiva desde 1870. En algunos
colegios particulares de la ciudad de México (1870) y en todas las escuelas municipales de
la ciudad (1873) se crearon clases de ensenanza objetiva. En Orizaba, en la escuela Modelo
de Orizaba (1883) se empleé también dicha ensefianza.

¢ Ademas de la obra de Pestalozzi, en esta coleccion se publicaron obras de Marcie
Pape Carpentier, James Baldwin, Eugene Rendti, entre otros.
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Otra huella de la presencia de las ideas de la ensefianza intuitiva u
objetiva —y en particular de las ideas de Pestalozzi en nuestro pais—, fue la
reimpresion de la obra escrita por Antonio Julidn, denominada La exposi-
cion del sistema de Pestalozzi. El proceso de reimpresion se llevé a cabo
en los talleres tipograficos de la Escuela de Nifios Expdsitos de la ciudad
de México en 1867. Hay que agregar, ademas, que en esta escuela se puso
en practica el sistema de ensefianza objetiva durante el periodo en que
esta institucién estuvo dirigida por el maestro Luis G. Cuesta (de quien
hablaré mis adelante).

Las ideas sobre la ensefianza objetiva de otros educadores extranjeros,
seguidores de la propuesta de Pestalozzi, también llegaron a México y
circularon a través de traducciones y reimpresiones. Por ejemplo, la maestra
mexicana Julia del Rio hizo la traduccion de Las conferencias que dictd
en Paris Marie Pape Carpentier, en La Casa de Asilo (1867): aqui la autora
destaca la idea de infancia que Pestalozzi tenfa. Julia del Rio con su tra-
duccidn hizo posible que los maestros de la ciudad de México y segura-
mente de algunos estados tuvieran acceso a esta obra y a estas ideas
educativas.

Otro medio por el cual circularon las ideas de la ensefianza objetiva
entre los educadores mexicanos y latinoamericanos fue, la distribu-
cién de los textos pedagégicos editados por Appleton y Cia, empresa
editorial de los Estados Unidos, la cual sacé a la venta una coleccion
denominada Biblioteca del Maestro. En ella se incluyeron titulos como:
Principios y prdcticas de ensenianza (1878), escrito por James Johonnot;
La direccién de las escuelas, cuyo autor fue James Baldwin; Econo-
mia de las escuelas, de James Wickersham; entre otros. Esta coleccion
fue un medio cultural importante para la difusién de las nuevas ideas
educativas y tuvo buena aceptacion entre los maestros y sobre todo en
las escuelas normales, en donde algunos de estos titulos fueron selec-
cionados como textos en los cursos de formacién para los maestros.

Pero sin duda, los maestros mexicanos y algunos latinoamericanos tu-
vieron un acercamiento directo no s6lo a las ideas sobre la educacién
moderna, sino a los maestros extranjeros que se habfan formado en esta
nueva tendencia pedagégica en su pais de origen, los cuales al llegar a
nuestros paises pusieron en préctica los nuevos principios educativos."!

"' En Colombia, con las llamadas misiones educativas, llegé un grupo de maestros
europeos. Estos que se encargan de instrumentar la reforma educativa de ese pais a finales
del siglo xx.
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En el caso de México, se puede mencionar al maestro espatiol Antonio P.
Castilla, quien difundio la ensefianza objetiva a través de las paginas de su
revista La voz de la instruccion (1871). Igual lugar ocupa el editor y escri-
tor cubano Miguel Quezada, que llegd a tierras mexicanas en 1868 y fue
un difusor e impulsor de las nuevas ideas educativas mediante su revista,
La ensefiaza objetiva (1879-1893), un importante espacio cultural de los
maestros de la ciudad de México.

Aunado a la labor de difusién, hubo educadores extranjeros que
pusieron en prictica los fundamentos de la ensefianza objetiva me-
diante experiencias escolares concretas, entre c¢llas destacaron: la
Escuela Modelo de Orizaba (1883), experiencia impulsada por el
gobierno del estado de Veracruz y la cual estuvo a cargo del educa-
dor babaro Enrique Laubscher (1837-1889). En 1886 en reconoci-
miento de su formacidn pedagdgica, el gobierno federal lo llamé para
integrar la comisién encargada de elaborar la propuesta de creacion de la
Escuela Normal para Profesores de la ciudad de México y, una vez acep-
tado este proyecto, a Laubscher se le nombré Director de la Escuela
Primaria Anexa, cargo en el que durd poco tiempo; para 1889 fue
invitado al estado de Chihuahua, en donde puso en marcha una es-
cuela normal para sefloritas. El papel de la mujer como educadora de
la nifiez, la educacién de los nifios pequefios, la ensefianza de los
parvulos y los métodos para ensefiar a leer y escribir, fueron las
principales preocupaciones de este educador extranjero.

Enrique Conrado Rébsamen (1854-1904), fue otro de los educadores
extranjeros que dejaron huella en ¢l escenario educativo del México.
Se destacd por impulsar las ideas pedagogicas modernas y en especial la
ensefianza objetiva en el &mbito de la formacién de los maestros, asi como
los métodos de ensefianza bajo los principios de la intuicién pestalozziana.'?
Desde 1885 inici6 su participacion educativa en la profesionalizacion de los
maestros en la Escuela Modelo de Orizaba, luego al frente def proyecto de
la escuela Normal de Jalapa (1886-1901) y en la reorganizacion y reorien-
tacidn de los estudios normalistas en la Escuela Normal para Profesores
de la ciudad de México, la cual dirigio de 1901 a 1904. Durante la realiza-
cidn de los Congresos Pedagdgicos Nacionales (1889-1890) jugd un papel

2] a herencia pedagdgica de Rébsamen estuvo presente en los normalistas de Jalapa,
va que €l fue el fundador de esta importante escucla normal, a finales del siglo xix. Rébsa-
men fue también creador de un método para la ensefianza simultanea de la escritura y la
lectura conocido como Método Rébsamen, el cual fue usado en casi todas las escuelas
primarias elementales del pais.
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destacado y decisivo en el impulso de las politicas de formacion de profeso-
res y la modemizacion de las escuelas elementales. La presencia y autoridad
académica que caracterizd al maestro Rébsamen dej6 huella en sus discipu-
los, los normalistas de Jalapa, quienes desplegaron por diferentes partes
del territorio nacional una labor promotora y difusora de las nuevas ideas
educativas en las cuales ellos se formaron."

Sin duda, los educadores mencionados no fueron los Gnicos que influ-
veron en nuestro pais. Las lineas anteriores s6lo muestran una veta que
habrd que rastrear para la construccion de nuestra historia de las ideas
pedagogicas; lo dicho anteriormente solo enfatiza una linea que he segui-
do, buscando el origen de la ensefianza objetiva en México, tratando de
reconstruir las redes de educadores, promotores de las nuevas ideas peda-
gdgicas, modernas cuya herencia —como se vio— tuvo su punto de partida
en Europa, y de manera particular en la region germana. La ensefianza
objetiva de raices pestalozzianas lleg6é a México, impacté el ambito edu-
cativo —principalmente el urbano- y, en algunos lugares sirvi6 de base
para la formulacién de politicas educativas cuya finalidad fue modemizar
la ensefianza, y en especial la escuela pablica elemental y la profesionali-
zacion de los profesores.

62 No debemos desconocer que el establecimiento de la ensefianza objetiva
en nuestro pais fue un proceso que enfrenté serios obstaculos y, mds que
una realidad, fue una aspiracion. No obstante, fue loable e! esfuerzo de
algunos maestros en esta empresa; de ellos hago referencia en el siguiente
apartado. Tomo como fuente histérica algunos de sus escritos que tratan
asuntos ligados a la ensefianza objetiva. En la exposicion sigo un orden cro-
noldgico, a partir de la fecha de edicién de las obras y autores analizados.

El autor y su obra

En el desarrollo de este subtitulo tomo en cuenta dos categorias basicas:
autor y escritos. Estas se interrelacionan ¥y me permiten acercarme a la
historia de la ensefianza objetiva en México. Para el caso de este trabajo,

" Algunos de estos normalistas que se formaron al lado de Rébsamen y destacaron en
el dmbito educativo nacional fueron; Graciano Valenzuela, Clemencia Ostos, Emilio Brave,
Guillermo Sherwel, Carlos Martinez Calleja, Abraham Castellanos, Leopoldo Kiel, Abel
Rodriguez, Vicente Mora, Javier Tello de Meneses, Alberto Vicarte, Oscar Fritsche, Rafael
Aguirre Cinta, Enrique Paniagua, entre otros.
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identifico como autores a esos maestros, sujetos sociales que en sus escti-
tos expresaron ideas y quedaron expresados ellos mismos. Escribieron
para ser leidos por sus colegas y buscaron abrir espacios de didlogo con
sus lectores. Los escritos que conformaron su obra editorial y que versa-
ron sobre la ensefianza objetiva, se constituyeron en medios culturales, en
formas de hacer y pensar desde un lugar y en un espacio histdrico deter-
minado. Aqui sélo abordo a cuatro de esos maestros-autores —que no fue-
rou los tnicos— y analizo algunos de sus escritos, destacando su postura
en torno a la ensefianza objetiva.

En la ciudad de México, durante la década de los afios setenta del siglo xrx,
se emprendieron por parte de las autoridades educativas algunas acciones
a favor de la ensefianza objetiva; lo cual muestra ya un conocimiento de
esta tendencia y un interés por establecerla en las escuelas puablicas. En
1873, una de las politicas en materia educativa —formulada por el enton-
ces Ministro de Justicia e Instruccion Piblica, José Diaz Covarrubias— fue
introducir la ensefianza objetiva en todas las escuelas elementales de ni-
fios de la capital de la Republica, como una asignatura mas de ensefianza,
para lo cual se nombré un cuerpo de profesores especiales denominados
profesores objetivos.'*

El ambiente educativo de la ciudad de México, ante la medida tomada
por Diaz Covarrubias y la introduccion de clases de ensefianza objetiva en
las escuelas de nifios, provoco diferentes reacciones, unas a favor y otras
en contra: unos maestros argumentaban que ensefiar manipulando cosas no
era enseiar; otros comprendieron que la ensefianza objetiva era dar cla-
ses de ciencias naturales, y unos pocos, advirtieron la dimensién
formativa de fundamentar la ensefianza en el paradigma de la intuicién,
desde la concepcidn pestalozziana.

En cuanto a los dltimos, los datos recabados nos seguirlos. Uno de
ellos fue Ildefonso Estrada y Zenea. Originario de Cuba, llegd a nuestro
pais a mediados del siglo xix, se dedicé a la docencia y la produccién
escrita, siendo una de sus preocupaciones la formacion profesional de los
maestros. Por eso, envio a las autoridades educativas un proyecto sobre la
creacion de una escuela normal objetiva, propuesta que no fructificd.

De su produccion escrita aqui sélo haré referencia a una de sus obras:
La ensefianza objetiva. Manual de profesores y guia para el uso de las

14 Los profesores nombrados fueron: Lorenzo Pérez y Atenor para la escucla nimero 1,
Ildefonso Estrada v Zenea de la escuela 2, Castro en la escuela 3, Abraham Diuz de la 4,
Crescencio Colin en la escuela 3 y José Fernandez Leal en la niimero 6.
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cajas enciclopedicas (1876). Esta obra estd dividida en dos partes, en la
primera el autor expone los puntos de vista y las opiniones de algunos
educadores mexicanos de ese momento en tomo a la importancia educativa
de esta nueva propuesta de ensefianza. Llama la atencidn que en esta pri-
mera parte el autor incluya los puntos de vista del ministro Covarrubias,
que fue quicn lo designé profesor de ensefianza objetiva en la escucla
elemental para nifios niimero 2, de la ciudad de México. ;Fue un gesto de
agradecimiento o realmente Estrada y Zenea consideraba importantes los
planteamientos del sefior ministro?

Lo que me interesa destacar es como se percibia la enseflanza objetiva
en nuestro pais. El texto de Zenea seiiala que Diaz Covarrubias considera-
ba a la ensefianza objetiva como “una forma de desarrollar 16gica y
metodolégicamente la inteligencia de los nifios... es a la vez un método
racional y un aprendizaje real de las cosas™.'s En esta cita se vislumbran
los plantcamientos l6gicos y epistemolégicos sobre la intuicion de
Pestalozzi, lo cual hace pensar que sus ideas circulaban en el 4mbito inte-
lectual de México, atin cuando fuese en un circulo reducido y selecto.

El autor de Ensefianza objetiva. Manual de profesores... en la primera
parte de su obra también destaca la postura de algunos colegas como el
maestro Manuel Cervantes Imaz, con quien seguramente compartia ideas. s
Zenea pone de manifiesto el interés de Cervantes Imaz ante la necesidad de
que los maestros de escuela conozean y practiquen la enseiianza objetiva,
para lo cual habia que hacerles llegar la mayor informacion posible sobre
este tema, y una via era la escrita: libros, articulos, manuales, etcétera.

En la segunda parte de la obra, Estrada y Zenea ofrece a los lectores su
propuesta educativa: una guia elaborada por él para el uso de las Cajas
Enciclopédicas. Esta propuesta no es original sino que la retoma de una
expericncia en [talia; el aporte del autor es la adaptacion de las cajas enci-
clopédicas italianas al contexto mexicano.

Las cajas enciclopédicas (italianas y mexicanas) son un material para
la ensefianza de cosas, en donde se clasifican y ordenan los objetos del

'* ldefonso ESTRADA Y ZENEA, Ensefianza objefiva. Manual de profesores y guia de las
cajas enciclopédicas, México, Imprenta y libreria de J. M. Aguilar Ortiz, México, 1876,
p. 27.

' Este maestro tuvo una amplia trayectoria profesional y fue ferviente impulsor de la
ensefianza de parvulos. Profesor en la Escuela Normal para Sefioritas en la ciudad de
Meéxico, participé en varias comisiones especiales, nombrado por las autoridades educati-
vas. Fue asimismo colaborador en diversas revistas pedagdgicas nacionales; escribié entre
atros libros, uno de Nociones de geografia (1879).
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reino animal, mineral y vegetal. Estrada y Zenea hace un recuento de los
principales objetos de estos tres reinos en nuestro pais, con los cuales
conforma la coleccidn de objetos que integran su caja enciclopddica; ade-
mas, incluye una gufa para que el profesor sepa cdmo usar este recurso de
ensefianza en la escuela.

La creacidn y adaptacidn de las cajas enciclopédicas de Estrada y Zenea
tienen como base los principios de la ensefianza objetiva, que como ya
vimos, parte de la percepcidn objetiva de las cosas para la construccion de
las ideas. Para Zenea la ensefianza objetiva en la escuela “conduce al de-
sarrolle simultaneo de las facultades fisicas, morales e intelectuales de los
nifios, y constituye un plan légico de educacidn y un sistema de ensedtan-
za"."” Nuevamente aparece la doble dimension de la ensetianza objetiva:
la epistemolégica y la metodoldgica, que con este autor llega hasta la
propuesta de ensefiar contenidos concretos.

Como un hombre de su tiempo, el maestro Zenea advierte que la intro-
duccioén de la ensefianza objetiva en todas las escuelas es atin una realidad
lejana, e identifica como uno de los principales obsticulos para lograr este
propdsito, la precaria formacion pedagdgica de los profesores y la caren-
cia de materiales de ensefianza adecuados. Por eso enfatiza la necesidad
de difundir entre sus colegas, los principios y posibilidades formativas de
la ensefianza objetiva.

En la linea de los profesores adscritos a los principios pestalozzianos
de la ensefianza objetiva identifico también a José Manuel Guillé (1845-
1886), quien ejercié la docencia desde 1867. Guillé fue maestro de la
escuela del Hospital de Terceros, en la ciudad de México, vicerrector en
el colegio particular de Celso Acevedo y profesor de francés en la Escuela
de Comercio. Quiso formar parte del cuerpo de profesores objetivos nom-
brados por el ministro Covarrubias, pero le fue negada su peticion, pese a
su conocimiento sobre el tema, seguramente porque su practica docente la
desarroll6 principalmente en colegios particulares.

José Manuel Guillé, al igual que algunos otros maestros de su €poca, sabia
francés, alemdn e inglés, lo que le permitié la lectura de obras escritas en estos
idiomas.' Con una amplia cultura pedagdgica y un conocimiento directo de
las fuentes educativas originarias, Guillé escribid y publicé varias obras. Aqui

17 defonso ESTRADA Y ZENEA, op. cit., p.13.
'8 Guillé tradujo al espafiol, £l método intuitivo, obra escrita por Fany Ch. Delon.
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haré referencia sélo a La ensefianza elemental. Guia teérico-prdctica
para la instruccion primaria (1877)."°

En esta obra, dirigida a los maestros —igual que la de Estrada y Zenea-,
Guill¢ busca ofrecer una gufa basada en los principios de la ensefianza obje-
tiva. Asi, aborda temas educativos de actualidad, que son preocupaciones
comunes entre los profesores ante los intentos de modernizar las escuelas e
introducir nuevos saberes escolares y nuevas formas de ensefianza, Algunas
de las preocupaciones que Guillé trabaja son: la gimnastica de la mente y del
discurso; el valor educativo y formativo del dibujo escolar; la ensefianza
simultdnea de la escritura y la lectura, mediante nuevos métodos; el canto en
la escuela, y el desarrollo de la capacidad de pensar mediante la ensefianza
intuitiva de la aritmética. Guillé hace énfasis en la integracion de los saberes
escolares, cuyo propdsito serd la formacion integral y gradual del pensa-
miento en los nifios. Por ello sostiene que “la ensefianza objetiva esta unida
completa y suficientemente con el dibujo, Ia escritura, la lectura, la recita-
cion y el canto™.*

En la misma obra, destina un amplio espacio a la exposicion de su
propuesta para la ensefianza de la lectura y la escritura, la cual se basa en
los principios no sélo de la intuicion pestalozziana, sino del método de
palabras normales desarrollado en Alemania por Klauwell y otros educa-
dores. El método que Guillé retoma y adapta, considera el entorno inme-
diato de los nifios mexicanos y a partir de é] crea nuevas palabras normales
para ensefiar a loer y escribir de manera simultdnea.?! Ademds de las pala-
bras normales, para el autor e¢s necesario que los profesores hablen a los
nifios de aquello que se va a ensefiar; muestren objetos y/o imagenes refe-
rentes al tema, motivo de estudio; inviten a sus alumnos para que obser-
ven lo que se muestra, y propicien el didlogo a base de preguntas sobre lo
que se observa. La primera etapa del método se realizari en el primer afio
escolar; en el segundo afio se ensefiara realmente a leer y escribir de ma-
nera simultdnea. Hay, segin Guillé, una estrecha relacion entre hablar,
escribir y leer, tres acciones de un mismo proceso que ademds ha de ser
gradual y sucesivo.

' De esta obra existe una edicién electronica en CD con un estudio introductorio sobre
el autor, escrito por Maria de los Angeles Rodriguez y Sara Griselda Martinez, editado por
la Universidad de Colima, 2003.

* José Manuel, GUiLLE, La ensefianza elemental. Guia teérico-prdctica para la instruc-
cion primaria, México, Tipografia Literaria, 1877, p. 10.

* Desde esta propuesta metodolégica, también hubo otros masstros mexicanos que
hicieron adaptaciones y crearon su propio método, entre ellos: Luis E. Ruiz, Andrés
Oscoy; etc. Sin embargo, el mérito de Guillé fue el de haber sido el pionero.
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La ensefianza intuitiva de la aritmética en los primeros afios escolares,
basada en los principtos de la ensefianza objetiva, es otro de los asuntos
metodoldgicos que Guillé aborda. Seglin este autor, el punto de partida
para ensefiar a los nifios las operaciones basicas es la construccion de la
nocion de namero, ello puede lograrse por el método objetivo o intuitivo
que comprende tres momentos en la ensefianza: etapa objetiva, etapa gra-
fica y etapa simbdlica.

Para Guillé, en todo procese de ensefianza es importante realizar ejer-
cicios intuitivos —que son algo asi como la preparacién de los alumnos
para desarrollar en ellos la capacidad de observar y dialogar—. Mediante
éstos, el maestro presenta a sus alumnos objetos o imagenes y los invita a
expresar oralmente lo que ven, tratando de que los nifios identifiquen se-
mejanzas y diferencias entre las cosas observadas, pues de “la contempla-
cién de objetos deben formarse las ideas™. El uso de los ejercictos intuitivos
fue sin duda, una forma de poner en préctica los principios pedagdgicos
de la ensefianza objetiva en la escuela, pero también su propuesta cons-
tituyd uno de sus aportes mds significativos. Sin que aiin tengan un desarrollo
muy acabado, encontramos en esta obra de Guillé tres caracteristicas
pedagdgicas que singularizaron a la escuela moderna de finales del
siglo xix: la graduacidn, la sucesion y la simultaneidad.

Presento ahora a Vicente Hugo Alcaraz: él fue maestro de escucla ele-
mental en la capital de la Repiblica, lo cual le dio oportunidad de pertene-
cer a la Academia de Profesores de Instruccién Primaria (1879), un espacio
colegiado de los profesores en donde ademds de actualizarse podian ex-
presar sus ideas y sugerir algunas reformas en las escuelas; si bien este
espacio académico tenia el cardcter de oficial, permitid el didlogo entre
sus integrantes o por lo menos establecer contactos con los colegas. Las
reuniones de trabajo grupal en este colectivo de profesores eran cada se-
mana: alli se daban clases de pedagogia, se socializaban las novedades
bibliograficas, se discutia sobre la pertinencia o no de usar ciertos libros
en las escuelas y se recomendaban algunas lecturas metodolégicas bési-
cas (algunas de ellas escritas por los mismos socios).

Vicente Alcaraz, ademas de pertenecer a esta Academia, integré junto
con otros profesores la Sociedad de Estudios Objetivos (1879), cuyo pro-
posito fue difundir la ensefianza objetiva en nuestro pais a través de obras
escritas y/o traducidas por los socios.?” Esta Sociedad surgié a raiz de

2 Algunos de los integrantes de este grupo fueron: Juan Garcia Purdn (presideate),
Vicente Alcaraz (vicepresidente), Manuel Cervantes Imaz (secretario).
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la determinacion ministerial de crear clases objetivas. Hubo tal confusién y
desconocimiento entre algunos maestros sobre lo que significaba introdu-
cir la ensefianza objetiva en las escuelas, que Alcaraz y otros crearon su
propio espacio de conocimiento y didlogo.

Este maestro fue un estudioso de los textos pedagdgicos modernos es-
critos en Europa y Estado Unidos, mismos que ley6 en su idioma de ori-
gen y los cuales le dieron pie para escribir La ensefianza moderna (1882),
una de sus obras en la que expresa no solo su opinién y reflexiones sobre
la ensefianza objetiva, sino que tambisn ofrece a sus lectores el punto de
vista de los pedagogos extranjeros. Esta obra estd integrada por cuatro
tomos, cada uno de los cuales trata un asunto educativo de discusién con-
temporanea. El tomo uno se refiere al lenguaje, sus fundamentos y ense-
fanza; el dos, a la educacion sensoria; el tres aborda el clculo, y el cuatro
trata sobre la ensefianza del dibujo.

La estructura de cada tomo es mds o menos semejante: el autor destaca, en
primer término, las ideas de los educadores extranjeros tomadas de sus
escritos originales y las presenta a los lectores; en la parte final, expresa
Sus comentarios, puntos de vista y toma una postura al respecto. Si bien
los cuatro tomos no son obras propiamente escritas por Alcaraz, la traduc-
ci6n y su postura, muestran un espiritu de critica ante las novedades peda-
gogicas. Con la traduccidn-escritura de cada tomo, Alcaraz pone en el
centro del debate educativo mexicano los temas que en otras latitudes se
discutian: lenguaje, célculo, dibujo, ensefianza sensitiva.

El Lenguaje fue un asunto que no podia dejar de ser tema de interés de
Vicente Alcaraz, sobre todo, en lo referente a la metodologia para la ense-
flanza de la lectura y escritura. Este maestro, a diferencia de Guillé, no
llegé a proponer algiin método en especial, pero se pronuncié a favor de
los métodos de marcha sintética, argumentando que dada la estructura
sintactica de nuestro idioma, éstos eran los mds idéneos, alin cuando su
espiritu critico lo llevd a reconocer las bondades formativas de los méto-
dos de marcha analitica.

En cuanto a la educacion sensoria, después de revisar diversas postu-
ras tedricas concluye que: la educacién sensoria no es sélo educacién de
los sentidos o educacidn por los sentidos, sino una facultad que junto con
las facultades intelectuales y morales ha de desarrollarse de manera armé-
nica e integral en el proceso educativo. La educacién sensoria va mas allé
de la simple estimulacién de los érganos de los sentidos; abarca el desa-
rrollo fisico pleno del nifio.
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En el tomo tres, destinado al cdlculo, el autor se pronuncia por el méto-
do objetivo o intuitivo para la ensefianza de esta rama escolar. Inicia su
texto haciendo mencidn a la diferencia entre el método antiguo basado en
la memorizacidn de reglas y definiciones y el desarrollo mecanizado de
operaciones aritméticas; en tanto que con ¢l método moderno (objeti-
vo), el maestro ensefia la idea de namero auxilidndose de objetos y
figuras que e! alumno manipula y observa, y al mismo tiempo puede
ensefiar la cifra que representan los objetos o figuras con las que se
auxilia. Contar objetos como ejercicio inicial —intuitivo lo llamaria Guillé~
introduce al nifio al conocimiento de las operaciones; aprende a sumar,
restar, dividir y multiplicar manipulando objetos.

En cuanto al dibujo, un nuevo saber escolar, Alcaraz al igual que Guillé,
resalta su importancia educativa, no sélo como una asignatura de ense-
flanza en las escuelas elementales, sino como una actividad formativa. En
el tomo cuatro sefiala que el dibujo en la escuela elemental no debe cons-
tituir un pasatiempo, sino una manera de educar la vista y la mano. El
dibujo en la escuela es un elemento de orden que sirve de descanso, un
valioso recurso para transmitir algunas ideas, engendra el buen gusto por
la belleza y la forma, e inspira en el hombre grandes ideas.”” La nueva
dimensidn formativa que resalta Alcaraz respecto al dibujo fue quizds una
de las razones por las que en los programas de estudio de las escuclas
elementales de la ciudad de México y de algunos estados, como el Estado
de México, se incluyé como una nueva asignatura de ensefianza obligato-
ria, e incluso se escribieron libros escolares como La guia para profeso-
res y manual para los alumnos en el Dibujo (1889), de Lorenzo Arduna.

Finalmente, presento la obra del maestro Luis G. Cuesta, quien como ya
se dijo, dirigi6 la Escuela de Niflos Expésitos de la ciudad de México en
1868, en cuyos talleres se imprimi6 una obra sobre Pestalozzi, de la que ya
se habld. Cuesta fue sin duda un impulsor e introductor de la ensefianza
objetiva, no sélo a través de textos escritos, sino de la puesta en practica de
estos principios pedagégicos en las aulas. No obstante su experiencia peda-
gogica y su apropiacién de las ideas pestalozzianas, cuando solicitd incorpo-
rarse como maestro de ensefianza objetiva en las escuelas de la ciudad de
México (1877), su peticién no fue aceptada —igual que la del maestro
Guillé—. Luis G. Cuesta ejercié la docencia en San Luis Potosi (1879) y
desde ese lugar sigui6 ligado a la red de promotores de la ensefianza objeti-
va. Escribié y estuvo en contacto con los maestros de la ciudad de México y

B Vicente ALCARAZ, La educacién moderna. Tomo v, pp-8-9.
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de otros lugares de pais por medio de la revista de Miguel Quezada, La
enserianza objetiva.

El maestro Cuesta asumié la postura tedrica de la ensefianza objetiva o
intuitiva en la vertiente pestalozziana, postura que expresé de manera es-
crita en su obra Manual del maestro (1887), publicada en fasciculos se-
manales en las paginas de la revista de Miguel Quezada. Esta obra, dirigida
a los maestros de escuela, fue un medio privilegiado de acceso a las ideas
pedagdgicas modernas.” En este escrito Cuesta sefiala que: en todo pro-
ceso de ensefianza se parte de las cosas y después de las palabras que
sirven para designar a esas cosas; en el conocimiento de la realidad prime-
ro se identifican los hechos y fendmenos y luego se llega a la formulacion
de las leyes y principios que los explican. Esta manera logica de conducir
el pensamiento es la que sigue la ensefianza escolar a través de la ensefian-
za objetiva.

Al tgual que sus colegas seguidores de esta tendencia pedagdgica, Cuesta
identificd a partir de la ensefianza objetiva nuevos saberes escolares, me
refiero al [enguaje y el célculo, a través del método objetivo; el dibujo, la
gimnasia, el canto y las recitaciones, cuyo valor educativo no sélo estri-
ba en poder ser parte de los ejercicios intuitivos que recomendaba Guillé,
sino que tiene contenidos expresos de ensefianza cuya finalidad es, segun
Cuesta, coadyuvar al desarrollo fisico y moral del alumno. Mediante los
contenidos y las actividades de canto y recitacidn, por ejemplo; la capaci-
dad de lenguaje y comunicacion de los escolares se desarrolla. La gimna-
sia y el dibujo eran asignaturas centradas en el desarrollo fisico del cuerpo
y la inteligencia. El dibujo escolar educa la mano y la vista. £l manual del
maestro, de Luis Cuesta es una obra mas cercana al aula y a los maestros,
su contenido se expresa de manera sencilla, no tiene un discurso tedrico
muy elaborado, sittia al lector en un espacio que no le es desconocido: la
escuela.

A manera de cierre

Los escritos pedagdgicos como una fuente histdrica, me permitieron co-
nocer el pensamiento de los profesores (autores), que si bien fueron los
menos en el conjunto del magisterio nacional. También me acercaron al

* Sobre el papel de Ia prensa pedagdgica en la formacion de los maestros durante este
periodo, véase en esta revista, el articulo del maestro Alan Emmanuel Pérez Barajas.
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contexto cultural del momento en que circularon sus obras y me llevaron
a seguir la pista de los autores. Me di cuenta que no fueron grandes peda-
g0gos sino inquietos profesores que lograron destacar por su osadia y es-
piritu de basqueda. Hombres humildes, con precaria situacién econdmica,
profesores de escuela elemeatal (piblica o privada), pero preocupados
por la educacién de la niflez. Seguramente el dominio de otras lenguas,
que fue un medio de acceso hacia otras culturas, fue una habilidad adqui-
rida en el dmbito de lo particular: se adelantaron a su tiempo. Sin ser
normalistas, su preocupacion estuvo centrada en la formacion profesional
de los profesores, sus colegas.

La empresa difusora de estos maestros a través de la publicacion y
circulacion de sus obras, encontrd un espacio cultural propicio en la ciu-
dad de México. La estabilidad politica de nuestro pafs, la Restauracion de
la Repliblica, el interés de las autoridades gubernamentales por reordenar la
instruccion piblica; fueron algunos de los hechos que coadyuvaron a crear
un ambiente propicio; lo cual permitié a estos maestros intercambiar
ideas y compartir inquictudes a través de las revistas educativas y de
los grupos colegiados que integraron como principales espacios de cul-
tura pedagdgica.

Puedo caracterizar a estos maestros como intelectuales educativos,
sujetos comprometidos con su tiempo, con su gremio, con su tarea como
educadores. Desde su trinchera, las letras, buscaron guiar las opiniones en
torno a la educacidn, y en especial —lo que aqui he revisado- a la ensefian-
za objetiva.

Las obras que escribieron, y que reviso, estuvieron dirigidas a los maes-
tros, sus colegas. Esto lo encuentro en las palabras que aparecen en el
titulo mismo de los escritos, Manual para los maestros, lo cual me da idea
de quiénes fueron sus lectores explicitos, en quién pensaron cuando escri-
bieron y qué tipo de escrito son. La palabra manual implica un contenido
sencillo y didactico, que guia, poco a poco, a los lectores en el asunto que
se trata. Eso encuentro en las obras revisadas: son textos de ficil com-
prension para el lector,

En su Manual..., el maestro Luis Cuesta destaca el cardcter social del
hacer del maestro; Alcaraz en su Ensefianza..., busca acercar a los maes-
tros a las principales ideas de los grandes tratados pedagdgicos y orienta a
los lectores sobre cuestiones metodoldgicas concretas. Estrada y Zena
denuncia la situacién precaria y el desprecio social en que viven los profe-
sores y busca dignificar su labor, hace hincapié en la necesidad de
profesionalizar a los maestros: ese es el propdsito central en su obra; en
ella exalta las bondades que la ensefianza objetiva ofrece a los profesores.
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Guillé dedica su obta Ensefianza elemental... a sus colegas, los profeso-
res de toda la Republica.

Los cuatro autores revisados van de las grandes ideas pedagdgicas a
cuestiones mds cercanas a los maestros, las formas de ensefianza. Las pro-
puestas metodolégicas, las nuevas asignaturas escolares, el papel de los
magstros en los procesos de ensefianza, etcétera, son algunas de la coinci-
dencias tematicas entre ellos.

En la lectura de cada una de estas obras pude identificar ideas recu-
rrentes en torno a la ensefianza objetiva, y una linea de continuidad con
los principios epistemoldgicos, l6gicos y metodoldgicos presentes en las
obras de Pestalozzi. Asi se explicita la herencia pedagdgica de este pensa-
dor y la importancia que esta tendencia educativa fue ocupando en ¢l es-
pacio escolar,

En torno a los albores de la ensefianza objetiva en México, la revision
de estas obras, me permite entrever que ciertamente fueron momentos en
que hubo tanteos, indecisiones, dudas, confusiones, imprecisiones con-
ceptuales... Hecho que mds que cuestionar habria que reconocer, ya que,
pese a las condiciones profesionales, laborales y personales, estos maes-
tros lograron tener acceso a las ideas pedagogicas que se discutian en
Europa y tomar una posicidn al respecto. Los contenidos de las obras re-
sefiadas nos muestran no sélo una apropiacion de los nuevos saberes edu-
cativos, también un conocimiento de las tendencias y discusiones educativas
de ese momento en ¢l concierto de las naciones avanzadas.

Estos escritos abrieron brecha a nuevas discusiones y cambios
institucionales que a lo largo del siglo x1x y principios de xx estuvieron en
la escena educativa de nuestro pais: la creacion de las escuelas normales,
los nuevos métodos de ensefianza, sobre todo de la lectura y la escritura;
la modernizacion de la escuela primaria, {a necesidad de profesionalizar a
los maestros de escuela, la incorporacién de nuevas asignaturas de ense-
fianza; por mencionar algunas. Si bien, la distancia entre los anhelos y la
realidad atlin era grande, las perspectivas educativas que abrieron estas
obras y estos autores en su momento fueron el inicio de un nuevo proceso
de modernizacion alternativa.

[La tarea estaba pendiente, no obstante hubo intentos de modernizar la
ensefianza e introducir nuevos métodos, estos fueron experiencias aisla-
das que dejaron fuera al grueso de las escuelas; sin embargo, el espiritu de
modernidad cultural se fue gestando. En varios frentes se dio la lucha en
pro de las nuevas tendencias tedricas educativas; en cada una de ellas los
maestros estuvieron presentes. Yo rescato sélo el espacio de la produccion
escrita.
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Aqui solo dejo inscritas algunas de las iniciativas de maestros como
Estrada y Zenea, Guillé, Alcaraz y Cuesta, esos pioneros de la ensefianza
objetiva en México; a esta lista habrd que agregar el estudio de otros mu-
chos maestros de escuela que estan olvidades en la historiogratia de la
educaci6n en México, esa es una tarea pendiente.
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Salubridad e Higiene Escolar: una Necesidad
Posrevolucionaria en Puebla

Estela Munguia Escamilla'

Al finalizar la segunda década del siglo veinte se instituyé en Puebla el
Servicio Médico Escolar, organismo encargado de atender la salubridad
en las escuelas primarias oficiales del estado. Después de la revolucidn
de 1910, muchas de las epidemias sucedidas en varias poblaciones del
pais habian tenido origen en las escuelas, ya que un nifio o profesor con-
taminado por una enfermedad, infectaba a otros alumnos y compaieros,
constituyendo un foco de infeccion que podia extenderse a niicleos mds
amplios. Ante esta situacion, el Congreso del Estado aprobé la creacion
del mencionado organismo: habria que atender una necesidad de higiene
escolar y de sanidad en la Puebla posrevolucionaria. :

Servicio médico e Higiene  Educacion # Puebla

At the end of the second decade of the twenty century in Puebla was instifute
the denominate Scholastic Medic Service, institution uncharged to take
care the healthful in the officials primary schools in the state.

After the 1910 revolution, a lot of epidemics spread in some Mexican
tows, had been them origin in the schools because of some boy or teacher
contaminate with some illness infect the others students and classmates,
establish a infection focus that could extend ro more biggest limits. On
this situation the Congress of the State approve the creation of this institute,
for take care of the hygiene and health ness of the post revolution Puebla.

Medic service » Hygiene » Education » Puebla

* ¥ ¥

! Profesora-investigadora tiempo completo, adscrita al Instituto de Ciencias Sociales y
Humanidades, Benemérita Universidad Auténoma de Puebla (icsya-suap), México. Cotreo
electrénico: emunguia@siu.buap.mx

MEMORIA,

songcmengp
v}%‘ﬂa-

75



Didlogos y trayectorias

76

Al finalizar la segunda década del siglo xx, se creé en Puebla el Servicio
Meédico Escolar, organismo encargado de atender la salubridad en las es-
cuelas primarias del estado; el asunto no era nuevo. Desde 1882, en el
Congreso Higiénico Pedagdgico, se habian tomado acuerdos para normar
las condiciones basicas de salubridad, higienc y pedagégicas que garanti-
zaran la realizacién de las tareas educativas en el pais. Sin embargo, su
aplicacion en las escuelas siempre dependié del apoyo institucional en
cada localidad. En consecuencia, la puesta en marcha de tales medidas fue
muy diversa.

Después de la Revolucién, muchas de las ¢pidemias habian tenido su
origen en las escuelas. Estudiantes o profesores contaminados de alguna
enfermedad infectaban a sus compaiieros o alumnos, y ese pequeno o ex-
tenso grupo de enfermos constituia un foco de infeccidn desde donde po-
dia cundir la peste. Puebla no fue la excepcién. Al considerar lo anterior,
la cdmara legislativa del estado de Puebla aprobd, en 1918, la creacidn del
Servicio Médico Escolar, proyecto que se concretaria en la Ley y Regla-
mento para Educacion Primaria de 1919 y 1922, respectivamente.

Los beneficios y logros de tal conquista revolucionaria no se reflejan
de forma abundante en las fuentes consultadas; sin embargo, podemos
observar que aunque con recursos modestos, ésta funcions en la capital
poblana. El presente articulo se propone dar a conocer los antecedentes Y
funciones que dicho Servicio Médico Escolar prest6 en el ambito de la
educacion primaria en la ciudad de Puebla, como una necesidad social,
pero también como una politica gubernamental educativa y de higiene, en
un periodo de plena reorganizacién posrevolucionaria.

Antes de entrar en materia, nuestro examen de la situacion epidemio-
logica de México es parcial y limitado, porque falta suficiente informa-
ci6n acerca de los diversos factores bioldgicos, sociales, culturales, médicos,
ecoldgicos, econdmicos y politicos que afectaron a la salud y produjeron o
favorecieron muchas de las enfermedades existentes en la poblacién de
Meéxico y de Puebla durante el periodo citado; es sélo un bosquejo.

Hacia la higiene escolar

Es indudable que una de las principales causas por las que se puso en marcha
el proyecto de higiene y sanidad escolar en el pais -y especificamente en
Puebla—, fue por la necesidad de sanear el ambiente escolar y poner en mar-
cha un conjunto de medidas preventivas countra las enfermedades transmisi-
bles. La exigencia de satisfacer algunos servicios de salud, asi como la
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prevencion ante la propagacién de algunas epidemias en el ambito escolar,
impulsé a las autoridades educativas a tomar cartas en el asunto. Ya durante
el Porfiriato se considerd la necesidad de integrar un criterio general y nor-
mar las condiciones higiénicas y pedagdgicas, basicas, que pudieran garanti-
zar la realizacidn de las tareas educativas. Un antecedente de este objetivo
fue el Congreso Higiénico Pedagdgico de 1882, realizado en la capital de la
Repiblica. En éste, bajo el auspicio de las autoridades de la Secretaria de
Justicia e Instruccidn Piblica, participaron destacados y experimentados
maestros y médicos.? En €l se recomendaron ciertas medidas higiénicas para
las escuelas, entre las que destacaron: la conveniencia de orientar los edificios
escolares y las salas de clase, asi como la apertura de espacios abiertos para
patio de juegos en cada establecimiento. Las propuestas de 1882 eran validas
para el caso de la ciudad de Puebla, debido a que muchas escuelas se ubica-
ban en casas habitacidn, e incluso vecindades alquiladas y adaptadas para
este objeto, pero sin ninguna medida pedagdgica e higiénica.?

Entre otras cuestiones que se abordaron en e Congreso estuvieron los
métodos de ensefianza para mejorar la instruccion de los nifios sin com-
prometer su salud, la distribucién diaria de los trabajos escolares segin la
edad de los educandos, y los ejercicios convenientes para favorecer su
desarrollo corporal, ademas de las precauciones que deberian tomarse en
las escuelas para evitar la transmision de enfermedades contagiosas entre
los nifios.*

En esa reunién se estimd, asimismo, que en los planteles educativos de-
berian existir servicios médicos atendidos por personal adecuado y suficien-
te. Aunque en el seno del Congreso se lograron estos importantes acuerdos,
su aplicacion fue desigual y lenta en las escuelas del pais. En los afios
subsecuentes las instituciones educativas y politicas fueron reconociendo la
importancia de la higiene escolar, dedicandole el apoyo correspondiente, di-
ferenciado segun sus intereses. En el Distrito y territorios federales la
accidén sanitaria la ejercié el Consejo Superior de Salubridad desde 1846,
relacionado mas directamente con la sanidad internacional y con la local en
cuanto a su afectacidn en el rubro de comercio internacional. Por su parte,
en los estados de la Repiblica los ayuntamientos usualmente actuaron segun
lo seitalado en los reglamentos locales con respecto a aguas, mercados, lim-

2 Salvador MORENO Y KALBTK, /Il El Porfiriato. Primera Etapa (1876-1901), p. 52.

3 Samuel MORALES PEREIRA, Puebla, su higiene, sus enfermedades, p. 35.

4 Moisés GONZALEZ Navarro, “La Instruccion Publica™, en Historia moderna de México,
p. 533.
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pia publica y otras fuentes de ingresos para el municipio. Entre ellos, no habia
ninguna relacidn federal, salvo en caso de emergencias.’

Al calor de las nuevas concepeiones sobre higiene —y que en ocasiones
fueron de poca efectividad, en entidades como Puebla se establecieron con-
sejos o direcciones de salubridad del Estado. Pero en general, los intentos por
mejorar la salud en el pais tuvieron en contra la falta de una filosofia médico-
social y la presencia de una filosofia politica de aparente respeto a la sobera-
nia de los estados, situacion que impidid crear un sistema de salubridad
nacional y por ende, uno escolar.

Puebla en basqueda de sanidad e higiene

En la ciudad de Puebla, las acciones del cabildo entre 1880 y 1911, mues-
tran un amplio espectro de iniciativas (de reglamentos, de establecimien-
to de instancias administrativas, etcétera) dirigidas a atender las nuevas
demandas sobre la higiene, la practica de la medicina y la salud publica;
sin embargo, la falta de recursos y la carencia de un proyecto integral
apoyado por el gobiemo estatal, hizo que muchas medidas tuvieran efec-
tos parciales y fuesen poco operativas.

El uso de vacunas y la desinfeccion de casas, accesorias y escuelas
-como método preventivo controlado y administrado desde e! Ayunta-
miento—, fue un elemento constitutivo de la politica urbana del porfiriato;
no obstante, los brotes epidémicos muestran un cuadro permanente de
insalubridad e infeccién. En 1887 se determinaron medidas preventivas
ante la posible amenaza del célera. En 1890 la Junta Superior de Salubri-
dad dio a conocer a la corporacién municipal las medidas de higiene per-
sonal y general, encaminadas a prevenir una epidemia de influenza. En
1892, el Ayuntamiento de la ciudad de Puebla habld de una serie de accio-
nes higiénicas y terapéuticas para prevenir el cdlera asidtico; un afio des-
pugs la ciudad vivid los estragos del tifo y la tifoidea. Al finalizar 1893 se
ereo el Consejo Municipal de Salubridad, formado por el apoderado del
Ayuntamiento, el ingeniero de la ciudad, el médico de cérceles, el médico
inspector del abasto y un médice a manera de secretario.

? Migue! E. BUSTAMANTE, “La situacién epidemioldgica de México en el siglo x1x”, en
Ensayos sobre la historia de las epidemias en México, pp. 430-431,
¢ Jestis M. DE LA FUENTE, Efemérides sanitarias de la ciudad de Puebla, p. 148.
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En 1896 y 1897 la ciudad sufrio los estragos del tifo y 1a viruela. A princi-
pios de este tltimo afio, el Ayuntamiento aprobd algunas disposiciones para
mejorar el estado sanitario de la poblacién y exhortd a directores y directo-
ras de los planteles educativos a dar parte a la Jefatura de cualquier “cria-
tura” que no estuviera vacunada para que le fuera ministrada.” Al comenzar
et siglo xx la viruela afectd sobre todo a escolares. Por tal motivo, en
cabildo del 8 de enero de 1902, el Ayuntamiento acord6 que el médico de
salubridad vacunara y revacunara a todos los alumnos de las escuelas
dependientes de esa institucién.® En noviembre de 1905 la Comision de
Salubridad presentd un Reglamento para evitar la propagacion de las en-
fermedades contagiosas, mismo que fue aprobado.’

El hacinamiento y la creciente insalubridad de la poblacion urbana,
incidid directamente sobre los niveles de la mortalidad. Durante el porfiriato,
ésta tuvo en la ciudad de Puebla un aumento paulatino, atacando principal-
mente a la poblacién infantil. Un estudio menciona cémo para la primera
década del siglo xx, la mortalidad entre nifios y nitias entre uno a siete afos
fue de 43.65% para 1900, 50.57% para 1906 y el 49.49% para 1908.'® En
eso0s afios, los indices de mortalidad fueron mas elevados en el altiplano
del pais, y en particular en las zonas urbanas. En 1910, la esperanza de
vida de la poblacidén mexicana no excedia los treinta afios y medio.

La lucha armada de 1910 a 1917, que convulsiond y transformé varios
aspectos de la vida social y politica de México, también repercutio en la
higiene y salubridad de la poblacion y sobre todo en el sistema educativo.
De hecho, varias epidemias diezmaron a la poblacién; la escasez de agua,
las pésimas condiciones de higiene y la alimentacion insuficiente
agudizaron enfermedades como la gripe, el paludismo y las infecciones
intestinales. Ademds, el ir y venir de las tropas y el éxodo de cientos de
familias de una regidn a otra favorecieron su propagacion.'!

La inestabilidad politica, la falta de seguridad y las precarias condicio-
nes economicas y de salud de la poblacidn, necesariamente repercutieron
en la asistencia de los nifios a la escuela. En la ciudad de Puebla, el tifo se

T Ibid., pp. 152-153.

8 fbid., p. 156.

? Ibid., pp. 164-65; Miguel Angel cuenya y Carlos conTRERAs, “Politicas sanitarias en
una ciudad de la provincia mexicana. Del colera de 1833 ala influenza espaiiola de 1918, el
caso de la ciudad de Puebla”, Ponencia inédita.

19 Carlos CONTRERAS, La gran ilusion urbana. Modernidad y saneamiento en la ciudad
de Puebla durante el porfiriato, 1880-1910.

"' Engracia Lovo, Gobiernos revolucionarios y educacion popular en México, 1911-1928,
pp. 84-86.
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extendid entre finales de 1915 y principios de 1916 y durante 1917, causan-
do numerosos estragos, de suette que para evitar la propagacion del mis-
mo se tuvieron que cerrar las escuelas durante varios meses. Una vez
mitigada la peste, el gobernador Cesdreo Castro (1916-1917) ordend la
apertura de las escuelas, y “sin pérdida de tiempo se procedié a la reposi-
cidn y adaptacidn de los locales, asi como a su desinfeccidn y aseo™.!?

En ¢l verano y otoio de 1918, la epidemia de gripe, también llamada
“influenza espafiola™, prosperd en la ciudad de Puebla. Por mds de 60 dias
se registraron numerosas victimas; a principios de octubre habian falleci-
do 600 personas.™ En ese entonces, los problemas financieros del Ayun-
tamiento se sintieron con fuerza, y la corporacién municipal, consciente
de los problemas econdmicos y humanos existentes, acordé trabajar con
las autoridades estatales y federales. De este modo, se constituyé una Jun-
ta de Sanidad que poco pudo hacer, pues solo se concretd a disponer algu-
nas medidas preventivas para evitar el contagio, como el cierre de sitios
de concentracién masiva y el hecho de fijar avisos piblicos con recomen-
daciones para contrarrestar y evitar contraer la enfermedad. Las medidas
tomadas por la Junta, sin embargo, fueron rapidamente superadas por el
avance de la influenza. Ante esta situacion, los gobiernos estatal y muni-
cipal convocaron a las organizaciones privadas para colaborar en la asis-
tencia de los mds necesitadas.'*

En este contexto, los problemas sanitarios fueron temas de interds y
preocupacion para la sociedad poblana en su conjunto. En abril de 1918,
el gobernador Alfonso Cabrera (1917-1920) propuso al congreso local la
creacion de un Servicio Higiénico Escolar; la iniciativa fue discutida y
aprobada sin mayores tramites. En el mismo sentido la Ley de Educacion
Primaria, aprobada en 1919 y su respectivo Reglamento, publicado en
1922, incluirian como parte de las responsabilidades educativas, el cuida-
do y conservacién de la higiene y la salubridad en las escuelas primarias
de Puebla.

12 Archivo del Congreso del Estado de Puebla (en adelante Acgr), Afio: 1917, vol. ccx,
exp. 4.

* Enrique CORDERO Y TORRES, Historia compendiada del Estado de Puebla,
pp. 1935, 286.

'* Leticia GamBOA OZEDA, “La epidemia de influenza de 1918: sanidad v politica en la
ciudad de Puebla”, en Quipu, pp. 91-109.
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Politica sanitaria escolar en Puebla

Una vez concluida la lucha armada, habia que procurar el orden necesario
para poner en practica la Constitucion General de la Republica (1917),
considerada como uno de los primeros logros del movimiento revolucio-
nario en materia de reivindicaciones sociales. La Constitucién de 1917
marcé el retorno al orden constitucional y el encauzamiento del pais por
el camino de la legalidad, fue una respuesta a la bisqueda de las solucio-
nes de los grandes problemas nacionales. Uno de ellos era el reclamo edu-
cativo de la poblacidn, que encontraria su expresion en el Articulo tercero.'

En Puebla, el gobernador constitucional (1917-1920), Alfonso Cabre-
ra (1884-1969), recién llegado al poder lanzd una iniciativa para la elabo-
racién de un proyecto de Constitucién Politica para el estado, con la finalidad
de dar un marco legal a las decisiones gubernamentales y en acatamiento
al decreto emitido en marzo de 1917 por el Ejecutivo de la Nacion, Venus-
tiano Carranza.'® La Constitucion local fue aprobada el 8 de septiembre del
mismo afio."”

En plena lucha armada, las autoridades gubernamentales, al igual que
las del resto del pais, se encontraron con grandes limitaciones para resol-
ver el deterioro educacional, principalmente por falta de recursos econé-
micos. En julio de 1917, Cesdreo Castro manifestaba ante el congreso
local, que las tesorerias municipales de la mayor parte de los distritos del
estado no disponian de fondos suficientes para cubric los gastos que de-
mandaban las escuelas de sus jurisdicciones; esto debido a los efectos que
el movimiento revolucionario habia tenido sobre los asuntos administrati-
vos.'® Durante la gestion del gobernador Alfonso Cabrera también se in-
sistiria en la necesidad urgente de procurar por todos los medios posibles
la reorganizacién de la instruccidn en ¢l estado, ya que ésta se encontraba
abandonada debido a la falta de recursos municipales."” En cuanto a los
establecimientos pablicos de instruccién primaria en ta ctudad capital, el

15 Articulo 3° constitucionat, “La enserianza serd libre y laica tanto en los estableci-
mientos oficiales como particulares de ensefianza primarta elemental y supetior. Los mi-
nistros de ningin culto, como ninguna corporacion religiosa podra establecer o dirigir
escuelas de instruccién primaria. De 12 misma manera, los establecimientos de primera
enseftanza particulares solo podran establecerse sujetandose a la vigilancia ofictal”, en
Diario Oficial, tomo v, 27 de diciembre de 1916.

'S Diarie Oficial, tomo vii, 7 de septiembre de 1917,

V7 Periddico Oficial del Estado Libre y Svberano de Puebla, 2 de octubre de 1917.

1* acep, Informe administrativo det gobernador Ceséreo Castro, 8 de julio de 1917.

19 acep, Informe administrativo del gobemador Alfonso Cabrera, 1 de encro de 1919,
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gobernador aseguraba haber hecho todo lo posible por mantenerlos. Algu-
nos nameros asi lo confirman: en 1914-1915 funcionaban 31 escuelas; en
1918-1919, 30; para 1919-1920, 32.2¢

Debido a su formacién médica, uno de los beneficios educativos que
Alfonso Cabrera considerd necesarios en materia de higiene y salud para
los alumnos y el personal docente, fue el establecimiento de un Servicio
Higiénico Escolar en la entidad, pues consideré urgente que personal pre-
parado vigilara estos aspectos en los planteles educativos para el diagnés-
tico oportuno de las enfermedades contagiosas, labor que no podian realizar
los profesores. Como ya apuntamos, la creacion del servicio higiénico y
médico para las escuelas primarias de la ciudad de Puebla, en buena medi-
da respondid a la inquietud y necesidad de prevenir al alumnado y profe-
sorado de contagios de las enfermedades recurrentes en la localidad, pero
también obedeci6 a una politica de reordenamiento nacional que abarcé el
ambito educativo. En marzo de 1918 el congreso local recibid la propues-
ta del Proyecto Ley sobre la materia, enviado por Cabrera.?!

Este Proyecto Ley consideraba que el Servicio Higidnico Escolar de-
bia contar con: un médico jefe del servicio, dos médicos inspectores para
la ciudad de Puebla, vn secretario del servicio y los médicos necesarios en
los municipios del estado. El plan sefialaba que mientras el gobierno del
estado no pudiese nombrar médicos especiales para la inspeccion médica
escolar en los municipios fordneos, los “expertos™ tendrian a su cargo
dicha supervisidén como una de sus atribuciones.

No sabemos exactamente a quiénes se aludia como “expertos”, supo-
nemos que a los profesionales de Ia medicina; lo cierto es que se carecia
de suficientes médicos, asi como de recursos econdmicos para atender a
todos los habitantes del estado.? En este punto los legisladores precisaron,
al aprobar el proyecto, los requisitos que deberfan llenar los médicos ins-
pectores escolares.” Asi mismo, que la organizacidn del servicio estaria a
cargo de los municipios, funcionaria con un médico en jefe y con los mé-
dicos y empleados necesarios, segiin a los recursos econémicos disponi-

¥ [bid., Aiio:1919-1920, exp. 362.

* Ibid., Afio: 1918, exp.147, fojas:1-2.

2 En 1900 habia 2 602 médicos para atender a 14 millones de mexicanos y la mayoria
ejercia en las ciudades. Para ese mismo afio, Pucbla contaba con 153 para encargarse de una
poblacidn cercana al millon de habitantes, ¥id. Milada sazant, Historia de la educacion
durante el porfiriato, pp. 231 y 266.

# acep, Afio: 1918, exp.[47, foja: 4. Para fungir como [nspector Médico Escolar se
necesilaba haber adquirido el titulo de médico por lo menos tres afios antes de recibir este
nombramiento.




Didlogos y trayectorias

bles de cada Ayuntamiento.* El Proyecto Ley fue aprobado por el Con-
greso local, con algunas modificaciones y precisiones, el 12 de abril de
1918.%

El Articulo 2° de esta Ley establecia como medida profilactica necesa-
ria para la educacidn, la inspeccidén higténico-pedagdgica de edificios y
muebles de las escuelas. Asimismo, se plantecaba examinar de manera
amplia las condiciones “organicas” de los educandos y del personal do-
cente, para asegurarse que no padecieran de enfermedades contagiosas, a
favor de una mejor salud y desarrollo armoénico integral. [gual, prescribia
dar los primeros auxilios en los accidentes de alumnos o profesores, ade-
mas de proporcionar a los segundos la atencién médica en caso de enfer-
medad.?

El decreto relativo al establecimiento del Servicio Médico-Escolar fue
publicado en agosto de 1918.7 Sin embargo, una cosa era la ley escrita y
otra su ejecucidn. Digo esto porque hasta el momento no he localizado
informacién que muestre que este servicio fuera dado en Pucbla antes de
la legislacion educativa elaborada para las escuelas primarias del estado,
y emitida a principios de 1919.%#

Servicio médico escolar en Puebla

El periodo de gobierno de Alfonso Cabrera se significd por ser una etapa
de reajuste y reacomodo, en la que la educacion fue considerada suscepti-
ble de ser reorganizada por niveles. Asf, por primera vez hubo de legislarse
para la educacién primaria. A diferencia de la legislacién educativa de
1893, que se habia ocupado de todos los niveles, desde la instruccion pri-
maria hasta la profesional, la Ley de Educacién Primaria para las escue-
las del Estado de Puebla, de 1919, se propuso atender un solo nivel.
Esta Ley se proponia responder a las necesidades sanitarias mds im-
portantes de la poblacién, pues inclufa en su normatividad el Servicio

* [bid., foja: 4.

5 [bid., foja: 3. El proyecto-ley constaba de siete articulos mis uno transitorio. Se le
dispenso el tramite de segunda lectura debido a su trascendencia.

% [bid., foja: 4-3.

2 Ibid., foja: 7.

3 Ley de Educacion Primaria para las Escuelas del Estado de Puebla.

® Cft: Ley de Instruccion Publica, Organica del Titulo xt de 1a Constitucion del Estado,
Puebla, 1893.
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Médico. Desde el Articulo 113 hasta el 120 inclusive se ocupaba de seria-
lar las funciones de la asistencia médica, y ésta era una demanda muy
sentida, debido a la constante aparicion de epidemias. Durante la (ltima
pestilencia en la entidad, la de influenza espatiola (1918), el gobierno local
se vio obligado a anticipar un mes los exdmenes generales y a verificarlos
en pocos dias, con la finalidad de clausurar los establecimientos escolares.
Esta orden provocd que tales reconocimientos no se llevaran a cabo con la
regularidad y escripulo de los aitos anteriores.™® A este problema se su-
man las muertes de cuatro profesores de instruccion primaria. El gobierno
de Cabrera concedi6 un subsidio a sus deudos para los gastos de inhuma-
cidn y el sueldo correspondiente a las vacaciones.?!

Es pertinente apuntar que si bien se carecia de este servicio en las es-
cuelas primarias, la entidad poblana habia contado en afios anteriores con
algunos servicios de salubridad piiblica como fueron: el Consejo de Salu-
bridad establecido en 1892, que durd pocos afios; el Departamento de Sa-
lubridad Piblica que fue reorganizado por el ayuntamiento de Puebla a
partir de 1905, en 1908 se transformd en Departamento de Salubridad. A
pesar de estos antecedentes, no fue sino hasta 1920 que el municipio de la
ciudad obtuvo una subvencién mensual del gobierno del estado, misma
que permitié establecer el Departamento de Salubridad Pablica con el ca-
racter de auxiliar para atender los problemas de higiene y salubridad, in-
cluso en el territorio poblano.*

En la discusion del proyecto de Ley de Educacion Primaria, el repre-
sentante gubernamental, doctor Rafael Serrano, explicaba que la finalidad
de este servicio, entre otros, era el relativo al fomento de la higiene, ele-
mento de suma importancia cuando se trataba de la educacién. Se recono-
cia ya de manera abierta y firme que la vida de las poblaciones estaba
intimamente relacionada con la salud de los individuos.

El capitulo sexto de la mencionada Ley seiialaba que el servicio médi-
co escolar seria atendido por un director médico escolar y tantos subalter-
nos cuantas zonas escolares tuviera el estado. Las funciones de los médicos
escolares las podrian realizar los colegas expertos de los municipios.?
Entre las obligaciones que debian cumplir los médicos escolares, se sefiald

* [nforme gubernamental presentado a {a xxiv Legislatura del Estado de Puebla, 1 de
enero de 1919, p. 44.

U Iid., pp. 45-46.

 Enrique COROERO Y TORkES, Historia compendiada del Estado de Puebla, pp. 380-384.

3 Ley de Educacién Primaria, 1919, p. 16.
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el reconocimiento periddico de los alumnos para juzgar su estado de sa-
lud, asi como dictar medidas de caracter higiénico, vigilando el cumpli-
miento de éstas e informar a la superioridad.** El médico escolar tomaria
en consideracion las enfermedades contagiosas que pudieran padecer o
transmitir los alumnos v los docentes. Los maestros estaban obligados a
cumplir las disposiciones de higiene escolar dictadas por el médico, asi
como a proporcionar los datos que les solicitaran.

Cuando por la distancia o por cualquier otro motivo los profesores no
pudieran consultar al médico escolar los asuntos relacionados con la hi-
giene, los maestros pondrian aplicar las prevenciones que estimaran con-
venientes, a reserva de que en su oportunidad el galeno resolviera lo
necesario. Otra de las atribuciones otorgadas a los médicos escolares, era
dictaminar, desde el punto de vista de la higiene, acerca de los reglamen-
tos, programas y métodos de ensefianza.

Con respecto al Reglamento General de la Ley de Educacion Prima-
ria, publicado en 1922, en él se incluyé el servicio médico escolar y se
marc6 la inspeccién médica a maestros y alumnos.® El Reglamento esta-
blecia que los profesores observarian diariamente a todos los alumnos a
su cargo para descubrir si alguno de ellos presentaba signos de enferme-
dad contagiosa, en caso de presumir que alguno de ellos pudiera estar
enfermo, seria enviado inmediatamente a su casa, dando aviso inmediato
al médico escolar, quien prescribiria sus cuidados médicos.*® Por lo que
ataiiec al personal docente, los médicos escolares les practicarian visitas
periodicas, con la finalidad de descubrir alguna enfermedad que les pu-
diera impedir el ejercicio del magisterio, entre otras enfermedades se ci-
tan: las crénicas transmisibles; tuberculosis, sifilis; las intoxicaciones cronicas
como morfismo, alcoholismo; las enfermedades mentales incurables, la
senilidad.””

En cuanto a la elaboracién de cédulas sanitarias para cada alumno, el
reglamento determinaba que el médico escolar practicaria un examen in-
dividual a todos los alumnos que ingresaran por primera vez a los estable-

3 El Servicio Médico Escolar dependeria de la Junta Directiva de Educacién Primaria,
organismo encargado de todo lo relacionado con Ia educacion primaria en Puebla. Los
médicos escolares serian nombrados por el ejecutivo del estado a propuesta de la propia
Junta, en: Acep, Afio:1921, exp: 471.

3% Reglamento General de la Ley de Educacion Primaria del Estado de Puebla, 1922,
Puebla, pp. 62-77.

3 bid., pp. 63-64.

3 Ibid., pp. 76-77.
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cimientos de la capital poblana, y posteriormente cada afio, asi como los
indicados por la Junta Directiva de Educacidn Primaria. El examen médico
se realizaria en presencia de los padres del nifio y con asistencia del profe-
sor o profesora del curso correspondiente. Terminado el reconocimiento
de cada alumno, el médico escolar lo clasificaria dentro de cuatro catego-
rias: sano, delicado de salud, con grandes anormalidades e incura-
ble. Los médicos escolares también sugeririan los procedimientos a seguir
para mejorar las condiciones de los alumnos después de los exdmenss
individuales, indicando si algiin nifio necesitaba permanecer bajo vigilan-
cia médica. De ser el caso, en la ¢cédula sanitaria se anotaria: “En observa-
cién médica”, para que en cada nueva visita médica al plantel fijara su
atencién en dicho alumno.™

Por lo que se refiere a la profilaxis de las enfermedades transmisibles
en las escuelas, el estatuto ordenaba la visita médica una vez por mes en
tiempo ordinario y con la frecuencia necesaria, a juicio de la Junta Direc-
tiva, en tiempo de epidemia. Durante estas inspecciones se examinaria a
todos los alumnos o profesores sospechosos de tener alguna enfermedad
coniagiosa, como eran: viruela, escarlatina, sarampion, varicela, rubéola,
tosferina, tifo, tifoidea, erisipela, difteria, orgjones, gripa, tuberculosis,
sifilis y lepra.

Todos los alumnos o profesores atacados por estas afecciones serian
enviados a sus casas y no podrian volver a la escuela, hasta presentar una
constancia médica que los declaraba completamente sanos y sin peligro
de contagio. Cuando el origen de la enfermedad contagiosa residiera en la
escuela misma, se tomarian las medidas médicas para que desapareciera;
ademds de la desinfeccion sanitaria de toda la escuela.’®

Desconocemos si este servicio realizé con eficacia las funciones para
las que fue creado. Sin embargo, la informacién obtenida nos confirma su
presencia entre maestros y alumnos de las escuelas pablicas de la ciudad;
asi lo demuestra el hecho de que el director médico escolar pidié al tutelar
de la escuela Benito Judrez se presentara el 16 de junio de 1919, en unién
del personal docente de ese establecimiento, a la Botica Olivera, ubicada
en la calle 2* de San José, con la finalidad de practicarles el control médi-
co marcado por la ley vigente.* Otro ejemplo, en agosto del mismo aiio,
después del examen médico practicado en la escuela Migue! Hidalgo, los

3 Ibid., pp. 71-75.

»® [bid., pp. 67-71.

“ Archivo General del Estado de Puebla (en adelante acee), Fondo sep-Pucbla, Afio:1919,
caja: 12, exp: 3.
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alumnos Rafael Teysier y Agustin Rojas quedaron exentos de la practica
de gimnasia y las excursiones escolares por un mes; no se menciona el
porqué.*!

Durante los aflos 1922, 1923, 1924 y 1925 se presentaron casos de viruela
en Puebla, pero éstos fueron controlados debido a la actividad desacrollada
por los médicos escolares, quienes habian vacunado a mas de cuatro mil
nifos; labor sin precedente en aiios anteriores, asi lo afirmaba el gobernador
Claudio N. Tirado. En esta obra también habia cooperado eficazmente el
Departamento de Salubridad local.*? En ta segunda mitad de los afios veinte,
el gobierno local anunciaba la adquisicion de un gabinete para el estableci-
miento de un dispensario médico escolar y de estudios antropométricos.
Posteriormente, también se procurd ¢l establecimiento de botiquines en las
escuelas.®

En 1929, el servicio médico escolar seguia funcionando. El médico
experto Francisco Garcia Rangel informé al director general de educacion
primaria de la visita que habia practicado a la escuela Benito Juirez, ubi-
cada en el barrio de Santiago de la capital poblana; en su exposicidn el
doctor Rangel anot6: “El nifio Abraham Pérez padece de ictrosis; Carmen
Ramirez, Andrés y Esther Diaz de tifia; Angelina Torres y Eustasia Espe-
ranza tienen al parecer manifestaciones heredosifiliticas y Gabina Aguilar
padece de eczema del cuero cabelludo™.* Por otra parte, el médico escolar
Pablo Silva, pidio a las autoridades educativas instruir al profesorado para
dar aviso al servicio médico cuando observaran alguna anormalidad ana-
tomica y/o fisiologica en sus alumnos, con la finalidad de practicar su
visita de inspeccion de forma inmediata.*

La década de los veinte fue de entusiasmo, de creacidén de nuevos or-
ganismos de salubridad en Pucbla, el servicio médico escolar perduré a lo
largo de estos afios, respondiendo a una politica local y mas tarde nacio-
nal. Durante la inauguracion del primer Congreso Mexicano del Nifio, en
1921, se retomd ¢l tema de la higiene escolar.® El doctor Alfonso Pruneda
discurrid sobre la higiene e insistié en la necesidad de que ésta ocupara un

4 Ibid., Afio: 1919, caja:12, exp. 4.

# acep, Informe de gobiemo que rindio el gobernador Froylan C. Manjarrez a la E. xxiv
Legislatura del Estado de Puebla, 15 de enero de 1923 y Aiio: 1926, exp:1078.

A id., Informe administrativo, lo da el C. Gobernador y lo contesta el C. Presidente
de la xxvit C4mara Legislativa, 15 de julio de 1926 y Afio: 1929, exp: 1176.

# AGEP, Afto: 1929, caja 84, exp: 81, 25 de octubre de 1929.

¥ fbid., 30 de octubre de 1929.

 J. M. PUIG CASAURANC, Pdginas viejas con ideas actuales, p.63.
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lugar preferente en los programas escolares y que no se perdiera ninguna
oportunidad para que los nifios practicaran en la escuela la ensefianza de
tales principios, asimismo pedia estimular a los educandos con premios y
recompensas por cultivar estas normas.?’

También, durante este periodo la sep cred las misiones culturales, mis-
mas que encontraron un campo féctil para el florecimiento de practicas de
higiene, inculcando habitos tan sencillos como lavarse las manos y fabri-
car letrinas entre los pobladores de zonas apartadas y marginadas del cen-
tro y sur de México.

Durante el régimen callista, José¢ Manuel Puig Casauranc, Secretario
de Educacién Pablica de 1924 a 1928, dio prioridad a la salud fisica y
mental de los alumnos. Una de las innovaciones en este periodo fue la
creacién del Departamento de Psicopedagogia e Higiene, cuya finalidad
seria “el conocimiento perfecto de la naturaleza del nifio”, para orientar la
educacién sobre bases cientificas.*®

Consideraciones finales

La insalubridad en Puebla al finalizar el siglo x1x e inicios del xx era un
fenémeno tangible, prueba de ello fue la propagacion de epidemias entre
la poblacion en general. Més alla de politicas sanitarias predispuestas por
el gobierno porfirista y desarrolladas por el posrevolucionario, lo que
se necesitaba era crear organismos eficientes que se ocuparan de pre-
venir y combatir las enfermedades transmisibles que ocasionaban epi-
demias y pandemias cronicas.

Entre las grandes limitaciones que tuvieron que enfrentar las politicas
higienistas en Puebla, encontramos las propuestas tardias en la conforma-
cion de instancias oficiales encargadas de la insalubridad, y el perenne
quebranto econdmico local. Pese a lo anterior, el gobierno de Alfonso
Cabrera tratd de atender y responder a las rnecesidades sanitarias en Pue-
bla, intentd la creacion de un servicio de atencién e inspeccion médica
para las escuelas primarias oficiales del estado; su propuesta se concretd
en la legislacion educativa de 1919, al establecer el Servicio Médico Es-
colar. Por todo lo anterior, consideramos que Puebla posrevolucionaria

*? Emesto MENESES MORALES, Tendencias educativas oficiales en México, 1911-1934,
p. 390.

# Engracia rovo, Gobiernos revolucionarios y educacién popular en México, 1911-
1928, p. 228.
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fue una entidad preocupada y ocupada de la higiene y de su asistencia en
el ambito escolar.
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Los Cuadernos Escolares como Fuente
Historica: Aspectos Metodologicos e
Historiograficos”

Antonio Vitiao Frago'

Los cuadernos escolares constituyen una fuente historica a la que se ha
prestado especial atencidn en las dos ultimas décadas desde la historia
de la infancia, la de la cultura escrita y la de la educacion. En este articulo,
y a partir de los trabajos en los que se utiliza de modo principal dicha
fuente, o sobre la misma, en Francia, Avgentina, Esparia e Italia, se inten-
ta establecer, primero, una tipologia histérica de los cuadernos escola-
res. Después, se realizan una sevie de consideraciones sobre las
posibilidades que ofrece para el andlisis de la cultura escolar. Por ulti-
mo, se exponen algunos de los problemas metodoligicos y de interpreta-
cién que plantea su uso como fuente historica: su procedencia,
conservacion y catalogacion, relacion con las distintas actividades esco-
lares, su dimension temporal, las manipulaciones de que han sido objeto,
el recurso a los cuadernos combinado con otras fuentes, y su naturaleza
como fuente regulada y normalizada en su produccion.

Cuadernos escolares ® Cultura escrita ¢ Alfabetizacion e Cultura escolar o
Trabajos de clase

. vz

* Este trabajo se beneficid, en su redaccion final, de las aportaciones de las y de los
colegas de Espafia y Argentina realizadas en la teunidn o encuentro sobre los cuadermos
escolares como fuente histérica que tuvo lugar en 1a Universidad Nacional de Educacion a
Distancia, en Madrid, el 30 de enero de 2006. A todos ellos mi agradecimiento,

! Catedratico de Teoria e historia de la educacion en la Facultad de Educacion de la
Universidad de Murcia (Espaiia). Ha sido vicepresidente y presidente de la Sociedad
Espariola de Historia de la Educacién y miembro del Executive Committee de la Internatio-
nal Standing Conference for the History of Education. Sus principales lineas de investiga-
¢ion son: historia de los procesos de alfabetizacion (lectura y escritura como practicas
sociales y culturales), escolarizacion y profestonalizacion docente, historia del curriculo
(espacio y liempo escolares). Autor de numerosos articulos y libros que gozan de recono-
cido prestigio en el ambito intemacional. En México ha publicado los siguientes libros:
Espacio y tiempo. Educacion e historia (tMcep, Morelia, 1996), Leer y escribir, historia de
dos practicas eulturales (BEducacion, voces y vuelos, 1999), ademas de sus aportaciones a
voliimenes colectivos y a revistas.
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The exercise books constitute a historical source that has received a
special attention, over the past two decades, from the history of
childhood. the history of written culture and the history of education.
In this article (starting from the works primarily using this source, or
simply dealing with it, in France, Argentina, Spain and Italy) o
historical typology of exercise hooks is first outlined. Next, the
possibilities that this source offers for the analysis of the school culture
are tackled. Finally, the methodological and heuristic problems raised
by their use as a historical source are addressed: their origins,
conservation and cataloguing, their relationships with the different
school activities, their temporal dimension, the manipulations they
suffered, the necessity of combining their use with other sources. and
their nature as a ruled and standardized source.

Exercise books ® Written culture e Literacy » School culture e Schoolworks
L

No existe un objeto que contemplado desde distintos lugares sea siempre
el mismo. De igual modo, no existe un fenémeno, hecho o asunto que
considerado desde perspectivas diferentes no muestre aspectos antes no
visibles o visibles pero no apreciados. Todo depende, pues, de 1a posicion que
adopta el que mira. El lugar desde el que se mira condiciona no sélo lo que se
ve sino también cdmo se ve lo que se ve. Aplicar este supuesto previo, el de la
perspectiva del ojo mavil,? a los cuadernos escolares como fuente histdrico-
educativa es algo relativamente sencillo: se trata de una fuente, no menos
compleja que otras, que durante las dos tltimas décadas viene figurando en el
cruce de tres campos historiograficos relacionados, incluso complementa-
rios, pero con distintos enfoques e intereses: la historia de la infancia, la de
la cultura escrita y la de la educacién. Nada extrafio si se tiene en cuenta
que los cuadernos escolares son, al mismo tiempo, una produccién infantil,
un espacio gréfico y un producto de la cultura escolar.

Recientemente Egle Becchi ha recordado, al menos en dos ocasiones,
la creciente atencién prestada por los historiadores de 1a infancia a la pro-
duccidn escrita infantil.> No se trata ya de acercarse al mundo de la infan-

* J. TRYWHITT, “El 0jo mavil”, en E. CARPENTER y H. M. mcLuban (eds.), Bl aula sin
nturos. Investigaciones sobre técnicas de camunicacion, pp. 69-74.
? Egle pecchr, “La historia de la infancia y sus necesidades de teoria”, en P, paviva yL.
M. nava (coords.), La infancia en la historia: espacios y representaciones, pp. 21-38, y
Spxomy
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cia a pactir de los documentos sobre los nifios producidos per los adultos,
como ha venido siendo habitual, o de o que el adulto ha dicho o mostrado
sobre el nifio o nifa que fue, sino de los documentos escritos (cartas, dia-
rios, cuadernos y ejercicios escolares, etcétera) o iconicos (dibujos) pro-
ducidos por los mismos nifios teniendo en cuenta, como es obvio, el caracter
disciplinado, controlado y condicionado por los adultos que dichos docu-
mentos suelen poseer. En este sentido, el medio escolar es sin duda un
espacio incentivador que propicia la escritura infantil, en especial a partir
del siglo x1x,* y el cuaderno escolar un documento que pese a su caracter
disciplinado y regulado permite entrever, en ocasiones, la “personalidad”
del alumno® ademas de incluir referencias a si mismo, a su mundo fami-
liar y a su entorno social.

A su vez, desde el dmbito de la historia de la cultura escrita o “ciencia
de la escritura” entendida como aquella que se ocupa “della storia della
produzione, delle caratteristiche formali e degli usi sociali della scrittura
e delle testimonianze scritte in una societa determinata”, es decir, “dei
processi e delle pratiche di fattura e di uso dei prodotti scritti di qualsiasi
natura e delle loro funzioni, anche, se non soprattutto, nel loro aspetli
antropologicamente e socialmente piit rilevanti e significativi”,’ se viene
prestando una creciente atencion a lo que se ha dado en llamar las escritu-
ras cotidianas u ordinarias, populares o no,’ asi como a los procesos de
aculturacion e introduccion en el mundo de la cultura escrita.® Combinando

“Dialectics in a branch of historiography™, en Annali di Storia dell’Educazione e delle
Istituzioni Scolastiche. Sobre los escritos infantiles, véase Q. ANTONELLI y E. BECCHI (a cura
di), Seritture bambine. Testi infantili tra passato e presente, y Davide monTino, “Bambini che
scrivono”, en Signo. Revista de Historia de la Cultura Escrita, pp. 1134-1163.

* Davide MONTING, “Ii quaderno scolastico tra soggettivita e disciplina della serittura”,
en P. contt, G, FRANCHING y A. GELLL Storie di gente comune nell'Archivio Ligure della
Scrittura Popolare, pp. 139-183 (referencia en p. 140).

$ Juan NAVARRO HIGUERA, Cuadernos escolares, p. 1.

¢ Armando PETRUCCL, Prima lezione di paleagrafia, pp. vi-vi. Una caracterizacion mas
breve, pero no menos acertada, de la historia de la cultura escrita puede verse en Antonio
casTILLO, “El tiempo de la cultura escrita. A modo de introduccion”, en Antonio CASTILLO
{coord.), Historia de la cultura escrita. Del Proximo Oriente Antiguo a la sociedad
informatizada, p. 19: “el estudio de la produccioa, difusidn, use y conservacion de los
objetos escritos, cualquiera que sea su concreta materialidad —del documento oficial a la
carta privada— o soporte —de la tablilla de arcilla a la pantalla electronica™.

" Daniel sasre (ed.), Ecritures ordinaires.

* Jean HEBRARD, “Lo spazio grafico del quaderno scalastico in Francia tra Otto ¢
Novecento”, en Q. aNTONELLT Y E. BECCHI (2 cura di), op. cit., pp. 145-175, Davide montNo,
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ambas perspectivas, la de las escrituras cotidianas y la de la introduccién
en el mundo de la cultura escrita, el interés reciente por los cuadernos
escolares resulta facilmente explicable. Por un lado, como ha indicado
Antonio Gibelli, los cuadernos son un “objeto cotidiano™;® por otro, du-
rante un buen tiempo fueron, y en parte siguen siéndolo, el instrumento u
objeto escolar, junto con los exdmenes, apuntes o notas de clase y ejerci-
cios escritos, en el que sucesivas generaciones o, al menos, una parte de
ellas, asimilaron y aprendieron las pautas reguladoras del uso de la escri-
tura y, en definitiva, del espacio grafico.

Constatar, sin mds, que los cuadernos escolares vienen siendo en los
ultimos afios una fuente objeto de especial estudio y atencion desde la
historia de la educacion, ocuita la diversidad de perspectivas e intereses,
por lo general complementarios, desde la que dicha atencién se ha origina-
do. Ya sea desde la historia del curriculum, de las instituciones educativas,
de las culturas y memorias escolares, o, dentro de ellas, de las disciplinas y
actividades y ejercicios escolares, los historiadores de la educacién han
encontrado (o creido encontrar) en los cuadernos escolares unas ventajas
indudables, frente al libro de texto (objeto de atencidn preferente desde la
década de los ochenta) para conocer y estudiar esa “caja negra” de la histo-
ria de la educacidn que era, y sigue en buena parte siéndolo, la realidad y
practicas escolares, el dia a dfa, la vida cotidiana en las aulas y en las
instituciones educativas, lo que sucede, en definitiva, en las aulas cuando
el profesor cierra la puerta.'® Los cuademos, en este sentido, no son sélo un
producto de la actividad realizada en las aulas (al fin y al cabo el libro de
texto es un producto exterior que se introduce en el aula) v de la cultura
escolar, sino también una fuente que suministra informacidn —a través
sobre todo de las redacciones y composiciones escritas- de la realidad
material de la escuela y de lo que en ella se hace,'' y que, en ocasiones,

“I quaderno scolastico tra soggetivita e disciplina della scrittura™, op. cit., v Anne-Maris
CHARTIER, “Travaux d’éléves et cahiers scolaires: Ihistoire de ["éducation du cété des
pratiques”, en Emohistoria de la escuela. XI! Coloquio Nacional de Historia de la Educa-
cion, pp. 21-40 (en especial pp. 34-40).

? Antonio amect, “Il regime illustrato ¢ il popolo bambino™, en V. pE GrAZIA y S.
Luzzaro (a cura di), Dizionario del Fascismo, vol. 1. Texto sin paginar incluido entre las
paginas 262 y 263 del libro.

'® Anne-Marie cHARTIER, “Los cuadernos escolares: ordenar saberes escribiéndolos”, en
Vill Congreso Internacional de Historia de la Cultura Escrita.

' Maria del Mar DEL p0Z0 y Sara RaMOs, “Representaciones de la escucla y de la cultura
escolar en tos cuademos infantiles (Espaiia, 1922-1942)", en VIl Congreso Internacional
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proporciona pistas sobre los manuates efectivamente utilizados enel aulay
el uso que se hace de los mismos tanto por el maestro o profesor como por
los alumnos.

Pero no es sdlo desde la perspectiva de la historia del curriculum y de
las culturas escolares desde donde se ha visto en los cuadernos escolares
una posible fuente que permita acercarse a la vida cotidiana de las institu-
ciones educativas y de sus aulas. Si los alumnos y estudiantes, por ejem-
plo, han'sido otro de los temas olvidados por los historiadores de la educacién
(lo que no deja de sorprender), una manera de acercarse a los mismos es
a través del estudio del producto de sus trabajos como tales alumnos o
estudiantes.”? Los trabajos o deberes de los alumnos incluyen una amplia
varicdad de modalidades escritas (examenes, copias, composiciones, re-
dacciones, dictados, resolucion de problemas, andlisis gramaticales, cartas,
etcétera) y la progresiva introduccion en el dmbito escolar, desde la segun-
da mitad del siglo xx, de los cuadernos, en sustitucion de las hojas sueltas,
como el espacio grafico adecuado para contener buena parte de dichos
trabajos, hace de ellos una fuente de inexcusable utilizacidn para su estu-
dio. Por esta misma razdn, dada la naturaleza preponderantemente escrita
de los trabajos incluidos en los cuadernos (no estd de mds recordar que
también incluyen dibujos e ilustraciones y a veces textos o dibujos mas o
menos marginales, extemporineos o no académicos), €stos constituyen la
fuente mas idénea, en caso de existir, para el estudio de la ensefianza, del
aprendizaje y de los usos escolares de la lengua escrita, es decir, de la
alfabetizacion escolar y de la difusion, en este ambito, de la cultura escrita.

Todavia hay otros dos campos dentro de la historiografia educativa intere-
sados por el analisis de los cuadernos escolares. Uno es el de la transmisién
en el medio escolar de las diferentes ideologias y valores. Un aspecto en el
que los cuadernos garantizan, frente al libro de texto, un acercamiento mas
fidedigno a la realidad y practicas escolares. Ello explica que buen nimero
de las investigaciones realizadas hasta alora, utilizando de un modo exclusivo
o casi exclusivo los cuadernos como fuente, se hayan orientado en esta direc-

de Historia de la Cultura Escrita, y Davide MoNTiNO, Educare con e parole. Letture e
scritture scolastiche tra fascismo e Repubblica, pp. 484-490.
12Sobre el particular véase los dos numeros especiales de ta revista Histoire de
I’ Education titwlados Travaux d'éléves. Pour une histoive des performances scolaires er
de lewr évaluation, 1720-1830, n® 46. 1990. y Travaux d'éleves. Pour une histoire des
performances scolaires el de lewr évaluation, xix-xx siécles. Nam. 54. 1992,
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cion.” El otro campo es el de la historia de las reformas e innovaciones edu-
cativas. Si uno de los problemas mis caracteristicos de la implantacion y
difusidn de las reformas e innovaciones es el desfase o distancia existente
entre las propuestas tedricas, la legalidad y las practicas docentes y
discentes, los cuadernos escolares constituyen una fuente valiosa a la hora de
conocer y analizar de un modo bastante fiable tanto los procesos de implan-
tacion y difusién mencionados como los de hibridacion, adaptacion, acomo-
dacidn, rechazo o aceptacion que suclen acompadiar a los mismos."* De ahi
que en algunas de las investigaciones realizadas a partir de esta fuente dos de
los temas recurrentes hayan sido el grado de cumplimiento de la normativa y
de las propuestas relativas al uso de los cuademos y su adecuacion a las
propuestas sobre su uso derivadas del ideario y principios de alguno de los
representantes mas caracterizados en cada pais del movimiento internacio-
nal de la Escuela Nueva."

Que estas tres miradas no son divergentes sino complementarias lo
muestra, por ejemplo, la relacion existente entre el analisis de los cuader-
nos desde la historia de la cultura escrita, atendiendo a sus formas mate-
riales y a los usos del espacio grifico, y la historia de la educacién, mas
ateuta a los contenidos y usos académicos. Como ha indicado Anne-Marie
Chartier, al igual que la historia de la produccién y recepcion de los textos
se ha visto transformada cuando los historiadores han atendido a sus so-
portes materiales, a lo que se ha dado en llamar la bibliografia material de

** Sara Ramos y Maria del'Mar DeL pozo, “Imdgenes de la infancia en la cultura escolar”,
en P. pAviLa y L. M* Nava (coords.), op. cit., pp. 242-252, y “Niiias hablando a mujeres:
narraciones femeninas recogidas en los cuadernos escolares (1928-1942)", en Consuelo
FLECHA GARCIA, Marina NUNEZ GIL y Maria José REBOLLO EspiNozA (dirs.), Mujeres y educa-
cidn. Saberes, prdcticas y discursos en la historia, pp. 273-284; Ana BADANELL( y Kira
Mahamud, “Cuadernos escolares: un ejetplo de la prictica de la escritura en el franquismo™,
en VIil Congreso Internacional de Historia de la Culiura Escrita, Alcald de Henares, 5 al
8 de julio de 2005, en prensa; Davide Montino, Educare con le parole. Letture e scritture
scolastiche tra fascismo e Repubblica, op. eit.; y Antonio GiggLL1, “I1 regime illustrato ¢ il
popolo bambino”, op. cit., entre otros.

"* Antonio viNao, Sistemas educativos, culturas escolares v reformas. Continuidades ¥
cambios, pp. 82-120.

¥ Macia del Mar del pozo y Sara rRamos, “El cuaderno de clase como instrumento de
acreditacion de saberes escolares y control de la labor docente™, en Acreditacion de saberes
Y competencias. Perspectiva histérica. XI Coloquio Nacional de Historia de la Educacién,
pp. 481-451, y Silvina Gvirtz, Del curriculunt prescripto al curriculum enseiiado. Una
mirada a los cuadernos de clase, y El discurso escolar a través de los cuadernos de clase.
Argentina (1930 y 1970).
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los textos, ' de! mismo modo la de los contenidos escolares, la del curricu-
lum y las culturas escolares, se ven modificadas cuando se presta atencion
a las condiciones materiales de su realizacién, a los soportes y utillajes
con que se producen y transmiten;'” sobre todo, afiadiria, por lo que res-
pecta a las producciones manuscritas de los alumnos en las que, como
sucede con los cuadernos escolares, existe una amplia diversidad de for-
mas y modos de produccion y uso.

Tipos de estudios o investigaciones'

En cuanto al enfoque, temas y usos de los cuadernos escolares como fuen-
te histérica, los estudios hasta el momento llevados a cabo reflejan lo
dicho en el epigrafe precedente. Los cuadernos han sido utilizados como
fuente para el conocimiento de las imagenes y representaciones sociales
sobre la infancia, la escuela, la familia y otros temas similares, como ins-
trumentos de aculturacion en lo escrito, como vehiculos transmisores de
valores y actitudes o un modo de adoctrinamiento ideolégico y politico,
como una forma mds de trabajo de los alumnos junto a los ejercicios y
hojas sueltas, como medio para el estudio de! curriculum y de las diferen-
tes disciplinas y actividades escolares (distribucion del tiempo y organi-
zacion del trabajo en el aula, elaboracidn de una tipologia de actividades y
gjercicios, evaluacién de los mismos, etcétera), como una innovacién edu-
cativa dentro del movimiento internacional de la Escuela Nueva, y como
un instrumento de expresién personal y subjetiva del alumno. También,
como era de esperar, ha despertado interés el estudio de sus aspectos ma-
teriales (formato, dimensiones, disposicion de los espacios graficos, etcé-
tera), de su iconografia (cubiertas ¢ interior, impresa o realizada por el
alumno) y de sus diferentes usos. Todo ello con el fin de elaborar una
tipologia que ordene y clasifique los distintos tipos de cuadernos. Por tltimo,
como era también previsible, no faltan estudios sobre sus caracteristicas como

18 D). F. MCKENZIE, Bibliografia y sociologiu de los textos.

17 Anne-Marte CHARTIER, “Travaux d’éléves st cahiers scolaires: "histoire de I"éducation
du ¢oté des pratiques”, op. cit., pp. 34-35.

'8 La tipologia o tipologias de los estudios realizados hasta ¢l presente tomando como
fuente exclusiva o fundamental los cuadetnos escolares, asi como el resto de las considera-
ciones que se efectitan en este texto, se efectiian a partir de trabajos publicados en Argen-
tina, Espaiia, Francia e Italia. Dichos trabajos sou los indicados en las notas a pie de pagina.
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fuente histdrica en relacion con los problemas (posibilidades y limites) que
ofrece como tal fuente.

Por lo que respecta al niimero de cuadernos analizados y los aiios a los
que corresponden, los trabajos hasta ahora realizados ofrecen una amplia
diversidad. En unos casos, se trata de andlisis generales, con ejemplos con-
cretos, en los que las consideraciones y conclusiones se realizan a partir
del conjunto de cuadernos conservados en un museo o archivo. Este seria
el caso, por gjemplo, del articulo de Jean Hébrard sobre el “espacio grafico
del cuademo escoldstico en Francia en los siglos xix y xx™:'* centrado,
sobre todo, en los arios 1860 a 1960, los de mayor difusidn y uso escolar de
los cuadernos en dicho pais, estd escrito sobre la base documental de los
aproximadamente | 300 “cuadernos de deberes y gjercicios de ensefianza
primaria” conservados en el Museo Nacional de Educacion de Francia y
fechados entre 1820y 1990.2° Los sucesivos trabajos de Maria del Mar del
Pozo y Sara Ramos han ido acrecentando el ntmero de cuadernos utiliza-
dos por ambas autoras hasta llegar a un total de 300 fechados entre 1922 y
1942, la mayoria posteriores a 1935, de 35 provincias espaiiolas.?' Dada su
procedencia (expedientes de depuracién del magisterio primario Hevados
a cabo tras la guerra civil, en los afios 40 del siglo xx, conservados en el
Archivo del Ministerio de Educacion de Alcald de Henares) es probable
que dicha cifra se aproxime a los 500 cuadernos una vez que se hayan
consultado los expedientes de depuracién de las 50 provincias existentes.
Por su parte, el estudio de Silvina Gvirtz sobre los cuadernos escolares en
Argentina cubre desde los afios treinta a los ochenta del siglo xx (con una
sobrerepresentacion de las décadas de 1960, 1970 y 1980) y una muestra
de 781 cuadernos.? Otros trabajos, por el contrario, se centran en el anali-
sis de unos pocos cuadernos. Se trata de microestudios de casos que se
consideran representativos o significativos y de los cuales pueden extraer-

' Jéan uenrakDp, “Lo spazio grafico del quaderno scolastico in Francia tra Otto &
Novecento™, op. cit.

® Armelle sentiLhes, “Travaux d*éléves du Musée National de I'Education”, en Histoire
de I'Education, 54, 1992, pp. 155-165 (referencia en p. 158).

*! Maria del Mar pew pozo y Sara Ramos, “El cuaderno de clase como instrumento de acredi-
tacidn de saberes escolares y control de la labor docente™, op. cit., “Imdgenes de la infancia en la
cultura escolar”, gp. cit., “Representaciones de la escuela y la cultura escolar en los cuadernos
infantiles (Espafia, 1922-1942)", op. cit., “Niifas hablando a mujeres: narraciones femeninas
recogidas en los cuademos escolares (1928-1942)”, ap. cit., y “Los cuadernos de clase conmo
representacion simhbolica de la cultura escrita escolar™, en Einohistoria de la escuela. xir Colo-
quio Nacional de Historia de la Educacion pp. 653-663.
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se conclusiones generales en relacion con uno 0 mas temas concretos. Asi,
aunque en el Archivio Ligure della Scrittura Popolare de Génova se con-
servan mas de 150 cuadernos fechados entre los afios finales del siglo x1x
y los afios sesenta de! siglo xx, Davide Montino, a partir de los mismos, ha
focalizado sus estudios bien en los 15 cuadernos de un solo alumno,
Domenico, de 1936 a 1938, bien en los 12 cuademos de 1946 a 1955 de
dos hermanos, Anna y Giacomino, o bien en los 4 cuadernos de una sola
alumna, Linda P., de 1899 a 1903, por entender, y con razon, que sélo este
tipo de microanalisis le permitia profundizar en los temas objeto de estu-
dio en cada caso.* En igual sentido, por poner otros ejemplos, Ana Badanelli
y Kira Mahamud en su andlisis de las practicas de escritura en la escuela
primaria del franquismo, utilizan siete cuadernos escolares de una misma
maestra, Pilar Va, de los afios cuarenta y cincuenta del siglo xx,* y Pablo
Colotta, en su estudio sobre dichas practicas en el [nstituto-Escuela creado
en Madrid en 1918, analiza 37 cuadernos de un mismo alumno de dicha
institucién fechados entre 1932 y 1933.%

Esta diversidad de objetivos, enfoques, temas, procedencias, fechas y
namero de cuadernos utilizados ha sido, entre otras razones, la causa de
que se hayan elaborado diferentes tipologias sobre los cuadernos escola-
res, diferentes modos y criterios de clasificacion y ordenacion de los mis-
mos. Una ordenacion de sus diversos tipos o clases solo puede realizarse a
partir de una historia de este producto escolar. Parece, sin embargo, que
diez aflos mas tarde todavia pueda afirmarse lo que Jean Heébrard decia en
1995 en relacién con esta cuestion: “Le fonti documentarie esistenti non
ci permettono tuttavia di stabilire una vera storia del quaderno

Z Silvina cvirtz, £l discurso escolar a través de los cuadernos de clase. Argentina
1930-1970, op. cit., pp. 27-28.

3 Davide monTino, “Il quaderno scolastico tra soggetivitd e disciplina della scrittura™,
op, cit., Educare conle parole. Lettere e scritture scolastiche tra fascismo e Repubblica, op.
cit., pp. 459-303, y “Ubbidird sempre i miet cart genitort.... Seritture ¢ lettere educative di
una scolara nell’[talia liberale”, en Sociedad & Cultira escrita.

* Ana BADANELU ¥ Kira maHaMUD, “Cuadernos escolares: ua ejemplo de la prdctica
de la escritura en el franquismo™, op. cit.. En realidad se trata de siete cuadernos de
rotacién que son, al mismo tiempo, un diario de clase y de lecciones en el que se
incluyen anotaciones personales de la maestra, al comienzo de cada dia, sobre lo que se
va a trabajar o hacer en la clase.

* Pablo coLotTa, “Escribir y aprender. La escritura de cuadernos de trabajo en el
Instituto Escuela (1932-1933)7, en Viil Congreso Internacional de Historia de le Cultura
Escrita.
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scolastico” (y ello en relacién con Francia, donde se cuenta con un buen
nimero de cuadernos ya catalogados y dispuestos para ser utilizados por
los investigadores).? Esa historia ha de ir necesariamente unida a la defi-
nicion previa de lo que se entiende por cuaderno escolar y a la elaboracién
de una o varias tipologias de los mismos.

Tipologia e historia de los cuadernos escolares

¢Qué entendemos por cuaderno escolar? ;Un conjunto de hojas suel-
tas, cosidas o encuadernadas posteriormente y utilizadas con fines escola-
res constituye un cuaderno escolar? Podemos manejar un concepto estricto
de cuaderno y otro u otros mas amplios. El concepto estricto es muy sim-
ple: un conjunto de hojas, encuadernadas o cosidas de antemano en forma
de libro que forman una unidad o volumen y que son utilizadas con fines
escolares (ese¢ mismo cuaderno puede ser utilizado con otros fines, pot
ejemplo, como cuaderno de cuentas o diario personal). Lo curioso es que,
en ocasiones, se parte de un concepto estricto y despuds, en funcién del
material hallado o disponible a lo largo de la investigacién se sigue, de
hecho, un concepto amplio que incluye, asimismo, los ejercicios o traba-
jos de alumnos realizados en hojas sueltas y cosidos o encuadernados pos-
teriormente. Es obvio, en todo caso, que la constitucién anterior o posterior
de un volumen o libro indica, en el primer caso (el cuademo en sentido
estricto), una voluntad normalizadora de! quehacer escolar que no existe
cuando este quehacer se lleva a cabo en hojas sueltas con independencia
de que éstas se encuademen o cosan con posterioridad.

Asi, Maria del Mar del Pozo y Sara Ramos en su estudio sobre los
cuadernos escolares que se hallan en los expedientes de depuracion del
magisterio primario formados en Espafia tras la guerra civil, tras dejar
claro cual es el concepto estricto de cuaderno, distinguen, sin embargo,
hasta cinco tipos de cuadernos en funcién de la documentacién manejada:

1. Hojas sueltas, fechadas y firmadas, que tienen algiin tipo de
secuencialidad cronoldgica, aunque no estén unidas.

2. Hojas sueltas, posteriormente cosidas, sin ningin tipo de cubierta,
actuando de portada o cubierta la primera pagina.

* Jean HEBRARD, “Lo spazio grafico del quaderno scolastico in Francia tra Otto ¢
Noveceato”, op. cir., p. 145.

MEMORILA,

hn



Puntos de vista

3. Cuadernos autoconstruidos a pattir de hojas sueltas, es decir, en-
cuadernados y decorados por el propio alumno para su posterior
uso escolar.

4, Cuadernos con cubiertas estandarizadas, de carton fino y general-
mente oscuro (el grupo mas numeroso de todos los cuadecnos ha-
llados).

5. Cuadernos ad hoc elaborados por las imprentas y libretias como
objetos escolares.”

Otras clasificaciones o tipologias, mds atentas a los aspectos materia-
les y graficos de este producto de la cultura escrita, se construyen a partir
de las diferencias existentes en el formato (en cuarto, en octavo, en verti-
cal, apaisado), en las dimensiones (no suelen tener menos de 16 pdginas,
las que tenian las antiguas cartillas para el aprendizaje de la lectura, y,
como maximo, pueden superar el centenar de paginas) o en la distribucidn
del espacio gréfico exterior e interior. Los hay con las hojas en blanco,
con rayados dobles o simples (los mas comunes), con margenes de dife-
rente grosor o, incluso, con divisiones o parcelaciones impresas de las
hojas en funcién del tipo de actividad a realizar en ellas (gjercicio escolar,
dibujo, correcciones, observaciones, etcétera).

Por el contenido, los cuadermos pueden ser de indole general (aunque
después se utilicen sélo para un tipo de actividad, ejercicio o disciplina),
especiales (caligrafia, célculo, dibujo, cartografia, etcétera), por materias
o disciplinas (estos dltimos son mas usuales en la enseflanza secundaria) o
monograficos, o sea, “destinados a tratar un tema con cierta amplitud y
desde varios puntos de vista™, por ejemplo, la Navidad.?

Cada una de las clasificaciones o tipos puede ofrecer ademas subclasi-
ficaciones. En los cuadernos elaborados por imprentas y librerias como
tal objeto escolar pueden distinguirse por ejemplo, como un subtipo, los
cuadernos impresos para una institucién educativa concreta cuyo nombre
figura, asimismo impreso, en la cubierta o portada. En éste y en otros
casos siempre es posible reagrupar los cuadernos utilizados en funcién de
su nivel, etapa, grado o curso, de que tengan o no correcciones, de que se
trate de cuadernos en sucio o en limpio, del uso e intervinientes en el mis-
mo (los hay individuales y colectivos), etcétera. En definitiva, el o los crite-

¥ Maria del Mar pEL Pozo y Sara RAMOs “Los cuadernos de clase como representacion
simbdlica de la cultura escrita escolat”, op. cit., pp. 655-657.
*8 Juan NAVARRO HIGUERA, Cuadernos escolares, op. ¢it., pp. 10-11.
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rios clasificatorios y la clasificacidn resultante sismpre estaran en funcion
de los cuadernos con que se cuente y del objeto, tema o enfoque de Ia
nvestigacion. Asi mismo. no estd de mds sefialar que la realidad oftece
ejemplos en los que un mismo cuaderno oftece caracteristicas o usos pro-
pios de dos o mas tipos.

En el anilisis y estudio de los cuademos escolares, sus diversas denomi-
naciones, sus diferentes tipologias o clasificaciones y su evolucidn histérica
son tres aspectos entrelazados. De ahi que sus distintas denominaciones his-
toricas (en bastantes casos de origen francés) reflejen en buena parte su evo-
lucidn en el tiempo y sus diferentes usos y tipos:

. El cuaderno de textos (“cahtier de textes ") seria la denominacién
recibida por el cuaderno formado por hojas sueltas cosidas o en-
cuadernadas posteriormente. En cierto modo, estariamos ante un
protocuaderno, un antecedente propio del Antiguo Régimen.?

2. Los cuadernos de deberes mensuales o cuadernos de comproba-
cion, impuestos en Francia por Jules Ferry en 1882, en los que
cada alumno debia realizar el “primer deber de cada mes, en cada
orden de estudios”, que debia ser conservado a lo largo de toda
su escolaridad y que debia ser guardado en la escuela con el fin
de poder apreciar “los progresos del alumno de afio en afio”.®

3. El cuaderno de rotacién (“Cahier de Roulement™), asimismo im-
puesto en las escuelas francesas en 1893, en el que “cada dia un
alumno diferente registra los deberes del dia”.?' Esta “obra co-
lectiva®, mitad cuaderno del alumno, mitad diario de clase, ha
sido denominada en ocasiones “El Libro de Actas de la Escue-
la”.** Su introduccidn en Espaiia, a principios del siglo xx, pare-
ce que estuvo ligada al viaje que un maestro y director escolar,
Félix Marti Alpera, efectué en 1902 para visitar diversas escue-
las en algunos paises europeos y al libro escrito tras dicho viaje,
Por las escuelas de Europa, en el que se referia, como un hecho

* Sobre el origen de 1a expresién, por su uso en la ensefianza secundaria, véase André
CHEVERVEL, “Devoirs et travaux écrits des éléves dans I’enseignement secondaire du xix®
siécle”, en Histoire de I’Education, 54, pp. 13-38 (referencia en pp. 14-13).

P“Cahicr de devoirs mensuels”, en F, puisson (dit.), Nouvean dictionnaire de pédagogie
d’instruction primaire, p. 200,

* “Cahier de roulement”, en F. Butssos (dir.), op. cit, p. 200.

* Eduardo BERNAL, Orientaciones escolares. Tomo u. La leccion escolar, p. 93.
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innovador que le habia llamado 1a atencion, a su uso en las escue-
las francesas.’

El diario de clase o escolar del profesor, del alumno o de los alum-
nos de una clase que recoge, a modo de narracion o relato, las
actividades desarrolladas en el aula.

El cuaderno individual de deberes o trabajo del alumno en sus
dos modalidades de borrador (“cahier de brouillon”, hacia 1950
llamado “cahier d’essai"y* y limpio. Este cuaderno individual,
cuando incluye toda clase de ¢jercicios y tareas, recibe el nom-
bre de “cuaderno diario” (cahier du jour).

El cuaderno de honor destinado a recoger, cou cierta periodici-
dad, los mejores trabajos de los alumnos.

El cuaderno personal de anotaciones del alumno que, a diferen-
cia del cuaderno borrador, carece de estatuto académico asi como
de prescripciones, estructura o reglas formales.

El llamado “cuaderno de trabajo™ o “cuaderno resumen” donde cada
alumno sintetiza, estructura y desarrolla las ensetianzas de una mate-
ria o disciplina en funcion de las explicaciones del profesor y de infor-
maciones procedentes por lo general de textos escritos.

El “cuaderno de temporada”, realizado normalmente de febrero a
junio con vistas a la exposicidn escolar de final de curso.”

Los cuadernos de vacaciones, un producto editorial generalizado
en la segunda mitad del siglo xx.

Los trabajos de los alumnos, libres en su forma y contenido, en
ocasiones impresos, cosidos o encuaderados, resultado de la apli-
cacion de la metodologia de Freinet en la escuela primaria.

Los cuadernos producidos por casas editoriales, normalmente por
actividades o materias, en los que una buena parte de los mismos

¥ pélix MARTE ALPERA, Por las escuelas de Europa, pp. 83-86, v Maria del Mar peL

rozo, “El cuaderno de rotacion en {a cultura ¢scolar espaiiola”, en Cuaderno del maestro.
Seleccion de ejercicios del Cuaderno de Rotacion. Escuela de niftos a° 2 de Arganda del
Rey. Afios 1922-1932. Maestro D. Romdn Aparicio Pérez, pp. 9-10.

* Jean HEBRARD, “Lo spazio grafico del quaderno scolastico in Francia tra Otto e

Novecento”, op. cit., p. 150.

3 Watalia BALLESTER, “El cuademo escolar™, en Revista de Pedagogia, 175, pp. 318-321

{referencia en p. 319).

¥ Este tipo de cuadernos, sustitutos en algtin caso de los libros de texto, son, por

ejemplo, los analizados por Pablo coLoTTa en “Escribir ¥ aprender. La escritura de cuader-
nos de trabajo en el Instituto Escuela (1932-1933)", op. cit.

37 Pedro ARNAL, “Los cuadernos escolares”, en Revista de Pedagogia, 54, pp. 247-255
5 PP

{referencia en p. 248).
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viene ya ocupada por textos, ilustraciones o nimeros y en los que
el alumno se limita a cumplimentar los ejercicios propuestos en
ocasiones con una simple marca, palabra o frase (un producto
editorial cada vez mas abundante a partir de los afios setenta del
siglo xx y que s¢ halla a veces a medio camino entre el libro de
texto, el libro o cuaderno de ejercicios y la ficha de trabajo).

13.  Los clasificadores de trabajos, fotocopias, imdgznes, documentos,
etcétera, cada vez mas difundidos y utilizados a partir de los afios
setenta del siglo xx, que de un modo progresivo han venido a susti-
tuir, en especial en la ensefianza secundaria y en los Ultimos cursos
de la primaria, a los tradicionales cuademos escolares impresos,’
y que, en definitiva, ya no pueden ser catalogados como cuader-
nos, ni siquiera en un sentido amplio, salvo que dichos trabajos,
fotocopias, imdgenes, documentos, etcétera, sean unidos en un
solo volumen, en forma de cuademo, con posterioridad.

Cuadernos, culturas y disciplinas escolares:
el cuaderno como producto de la cultura escolar

Ya sea que se le contemple desde la historia de la infancia, de la cultura
escrita o de la educacion, nunca debe perderse de vista que, en tltimo
término, el cuaderne es un producto de la cultura escolar, de una forma
determinada de organizar el trabajo en el aula, de ensefiar y aprender, de
introducir a los alumnos en el mundo de los saberes académicos, y de los
ritmos, reglas y pautas escolares.

Como producto escolar, el cuaderno refleja la cultura propia del nivel,
etapa o ciclo de enseiianza en el que se utiliza. Por porer un solo ejemplo,
quizas el mds evidente, no es una casualidad que el cuaderno, como instru-
mento de trabajo, sea mas habitual en la ensefianza primaria que en la secun-
daria y que, en ésta 1ltima, fuera donde antes se introdujeran los
clasificadores (desde donde se han extendido a los tiltimos cursos de la ense-

 Anne-Marie CHARTIER y Patricia RENARD, “Cahiers et classeurs: les supports ordinaires
du travail scolaire”, en Repéres. Recherches en Didactique du Francais Langue Maternelle,
22, 2000, pp. 135-159; Anne-Marie CHARTIER, “A propos des cahiers scolaires”, en Milos
KUEERA, Jean-Yves ROCHEX y Stanislav sTEcH (eds.), La transmission du savoir contme
probléme culturel et identitaire, Prague, Editions Carolinum, 2001, pp. 69-87, v “Travaux
des éléves et cahiers scolaires. L histoire de "éducation du coté des pratiques”, op. ¢it., pp.
38-39.
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fianza primaria o primaria superior), y donde, por su configuracién mas asen-
tada en la disciplina como saber auténomo e independiente, sean mas comu-
nes los cuadernos por materias y practicamente inexistente el cuaderno tnico
de deberes o trabajos para todo tipe de ejercicios y disciplinas.”

Uno de los aspectos clave de la cultura escolar, junto con fa distribu-
cién y usos del espacio, son los ritmos y la distribucion del tiempo en el
aula y fuera de ella. La arquitectura del tiempo escolar (calendarios anua-
les, cuadros horarios y programaciones mensuales, semanales, diarias)
marca el ritmo, la secuencia y el momento en que deben realizarse las
diferentes actividades y tareas. Su estudio no sdlo muestra que el tiempo
escolar es un tiempo social, una construccién cultural y académica, sino
que, al mismo tiempo, desvela la vida cotidiana, la intcahistoria, de las
instituciones educativas y del aula.*

En este sentido, el cuaderno escolar es un instrumento fundamental
para acercarnos a los tiempos (ritmos, secuencias, momentos) reales de la
actividad escolar. Para apreciar hasta qué punto dichos tiempos reales se
separan o coinciden con tos tiempos prescritos por la administracion y las
programaciones previas de la tarea docente o discente, o qué presencia
tienen las llamadas “lecciones ocasionales™ generadas por algn aconteci-
miento o suceso imprevisto o excepcional. Para observar, en suma, hasta
qué punto lo real se separa o sigue a lo oficial en cuanto a la distribucion
y uso anual, mensual, semanal y diario del tiempo escolar. Como han
mostrado Maria del Mar del Pozo y Sara Ramos, los cuadernos permiten
determinar los tiempos y los cuadros horarios reales, la distribucion
real del cucriculum en el dia a dia de la escuela entre las sesiones de maiia-
na y tarde, entre los diferentes dias de la semana o los meses del curso
escolar, los periodos vacacionales y la secuencia o sucesion de activida-
des y disciplinas; en definitiva, el curriculum ensetiado o al menos, como
después se dira, aquella parte del mismo que tiene su reflejo escrito en los
cuadernos escolares.!

® Anne-Marie CHARTIER y Patricia ReNARD, “Cahiers et classeurs: les supports ordinaires
du travail scolaire”, op. cit., pp. 137-138.

4 Marie-Madeleine compire (dic.), Histoire du temps scolaire en Europe,; Agustin
ESCOLANO, Tiempos y espacios para la escuela. Ensayos historicos, y Antonio VINAo, Tien-
pos escolares, tiempos sociales. La distribucion del tiempo y del trabajo en la ensefianza
primaria en Espaiia (1838-1936).

4l Maria del Mar peL pozo y Sara ramos, “El cuaderno de clase como instrumento de
acreditacion de saberes escotares y control de [a labor docente™, op. ¢it., pp. 489-492.
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Por otra parte, el cuaderno escolar, junto con el libro de texto v el cua-
dro horario, constituye un objeto que nos habla sobre el proceso de apro-
piacién e interiorizacion, por los alumnos, de eso que configura el nicleo
académico y curricular de la cultura escolar: los saberes, tareas y discipli-
nas escolares. En palabras de Anne-Marie Chartier, el cuaderno, alli donde
es utilizado, deviene inexorablemente el instrumento inculcador de la no-
cion de saber escolar legitimo (e ilegitimo), de lo que puede y no puede
escribirse, y coimo escribirse, en el mismo. En Gltimo término, convierte los
saberes y actividades en disciplinas o materias, establece jerarquias entre
ellas, las clasifica y ordena temporalmente, distingue entre las disciplinas o
tareas con cuaderno y aquellas que no disponen de cuaderno o no figuran
en el mismo (trabajos manuales, educacidn fisica, canto...), y determina las
formas graficas que deben adoptar cada una de ellas.®

Por lo que respecta a las relaciones entre los cuadernos escolares y los
libros de texto como objetos materiales que crean, objetivan y sustentan el
codigo disciplinar de las diferentes materias, los cuadernos remiten en
ocasiones a los libros de texto, permiten conocer qué libros se utilizaban y
como se utilizaban. A la inversa, los libros de texto contienen a veces
indicaciones, explicitas o implicitas, sobre [a naturaleza y el tipo de ejer-
cicios a realizar en los cuadernos.”

El tercer elemento clave de la cultura escolar, junto con la distribucién
del espacio y del tiempo, es el lenguaje, ya sea oral, escrito o gestual. Sin
desdefiar la importancia de lo oral y lo gestual, las actividades escritas
constituyen uno de los aspectos mas caracteristicos y propios de la institu-
cion escolar. Es mas, una de las funciones bésicas de la misma, la que
explica su génesis en el tiempo, es la aculturacién en el mundo de lo escri-
to, el aprendizaje e interiorizacién de las normas, pautas y prohibiciones
culturales que rigen, en cada sociedad y momento, la escritura. En este
sentido puede decirse que existe una cultura del cuaderno escolar como
espacio grafico integrada por determinadas pautas sobre la forma, el con-
tenido y la disposicién u orden —“mise en page "~ del mismo en la pagina.

2 Anne-Marie CHARTIER, “A propos des cahiers scolaires™, ap. cit., y “Los cuadernos
escolares: ordenar los saberes escribiéndolos™, op. cit. En igual sentido, véase Silvina
ovIRTZ, Ef discurso escolar a través de los cuadernos de clase. Argentina 1930-1970, op.
cit., pp. 127-138.

» Baste un solo ejemplo: en el libro de José xanpri picH, Los ceniros de interés.
Primera parte, Madrid, cada uno de los temas que constituyen un “centro de interds”
indica actividades de escritura, lenguaje, copia, dibujo y cileulo a realizar por los alumnos
en sus cuadernos.
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Las preguntas clave en este punto son: ;Qué se considera un buen trabajo
escolar? ;A qué se atiende con preferencia, a la forma o al contenido? Si
uno acude a los manuales o textos en los que se propone o defiende el uso
del cuaderno escolar sorprende en principio que, mds alld de las considera-
ciones sobre los codigos de presentacién de los mismos (encabeza-
miento de la tarea diaria, epigrafe o titulo de cada actividad, margenes,
adornos y ornamentaciones, etcétera), se ponga sobre todo el acento
en la “pulcritud”, la “limpieza” y la ausencia de manchas, hojas arran-
cadas o anotaciones y dibujos intempestivos o “salvajes”, no controla-
dos. La razén es obvia: el “efecto estético” tiene también un sentido
ético, normalizador y disciplinario y la “limpieza absoluta” supone la
“creacion de habitos™, es decir, la sujecion a un orden de no transgresion
con referencias moralizadoras.® Los cuadernos, como decia un maestro,
Eduardo Bernal, en la Espaiia de los afios cincuenta y sesenta del siglo xx,
constituian “la arquitectura moral de! nitio”."

Que los cuadernos sean o hayan sido el instrumento por excelencia de
introduccion y aculturacion en lo escrito de sucesivas generaciones esco-
lares no quiere decir, sin embargo, que se trate de una aculturacion vaga,
general o indiscriminada. Se trata de interiorizar y dominar unas formas
textuales determinadas y no otras, una idea o concepeidn de lo escrito y no
otra. ;Qué ejercicios o actividades graficas son las que habitualmente se
hallan en los cuadernos? Desde luego copias, dictados, redacciones,
composiciones, clasificar palabras, completar frases o palabras, gjercicios de
imaginacion (invencion), definiciones, analisis gramaticales, blisqueda de ejem-
plos, dibujos e ilustraciones y resolucion de cuentas y problemas, entre otros.*
Pero también valoraciones, juicios y correcciones (por ¢l maestro o profe-
sor) y anotaciones y usos personales o de todo tipo (“salvajes™ o no) del
alumno, de sus familiares o de otros alumnos.'” Anotaciones que, en oca-
siones, nada tienen que ver con el mundo académico y que han sido por lo

# José MORALES RUIZ, Prdcticas de enserfianza. Primer affo de Escuelas Normales, p. 237.

4 Juan NAVARRO HIGUERA, Cuadernos escolares, op. cit., pp. 12-16, y Eduardo Bernal,
Orientaciones escolares. Tomo 1. La leccion escolar, op. cit., pp. 84-85.

16 Véase una amplia relacidn de hasta 17 actividades o ejercicios, con su correspondien-
te descripcidn, en Silvina avirz, £l discurso escolar a través de los cuadernos de clase.
Argentina 1930-1970, op. cit., pp. 87-125.

7 En nuestro archivo obra un cuademo utilizado desde julio de 1954 hasta al menos
agosto de 1958 por dos hermanos, Antonio y Eduardo Montoya Sanchez, y una hermana,
Pureza, con variadas anotaciones, dibujos infantiles, firmas, letras, rayones y alguna hoja
arrancada.
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general efectuadas con posterioridad al uso escolar del cuaderno. Cada
uno de estos géneros textuales ofrece evoluciones en el tiempo, formas
grificas y disposiciones de! espacio propias, y un lugar en la jerarquia
temporal y cuantitativa dentro de!l conjunto de las actividades y tareas
escolares. Unas actividades y tareas que solo pueden ser conocidas y ana-
lizadas a través del estudio de los cuadernos escolares.

Cuestiones o problemas metodoldgicos y
de investigacion

En las paginas anteriores se han apuntado ya algunas de las cuestiones o
problemas que plantean los cuadernos escolares como fuente historica. En
las paginas que siguen intentaré tratar de un modo mas especifico aquellas
cuestiones o problemas que la investigacion ha detectado como mds rele-
vantes y que deben ser tenidos en cuenta por quienes trabajen con este
tipo de fuente.

Procedencia, conservacion y formacion y clasificacion o
catalogacion de las colecciones existentes

Buena parte de los fondos de cuadernos escolares conservados en museos,
archivos o colecciones particulares proceden de exposiciones antiguas o
recientes,* de donaciones y, en menor cantidad (por lo general), de adqui-
siciones o comptas. En algin caso, cuando de lo que se trataba era de
analizar las practicas escolares actuales de lo escrito, han sido producidos
en el curso de la misma investigacion.* En otros, la investigacion se hizo

“ En el caso de [talia, por gjemplo, los 363 cuademos conservados en la Biblioteca
comunal forteguerriana de Pistoia proceden de la exposicion de arte, artesanado, industria,
agricultura y turismo que tuvo lugar en dicha ciudad en 1929 con motivo de la creacion de
la provincia de Pistoia (Claudio rosaTr, “Bocche della veritd. Pratiche di serittura scolastica
alla fine degli anni Venti”, en Q. ANTONELLI y E. RECCHI (a cura di), op. cit., pp. 177-198,
referencia en pp. 177-178), y en Francia, por poner atra ¢jemplo, los cuadernos de finales
del siglo xix que se hallan en el Museo Nacional de Educacion de Rouen proceden en su
mayor parte de las exposiciones universales de Paris de 1878, 1889 y 1900 (Armelle
senTILHES, “Travaux d'éléves du Musée National de I'Education™, op. cit., pp. 155-156).

* Anne-Marie CHARTIER, “A propos des cahiers scolaires”, op. cit.
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a partir de cuadernos solicitados a particulares que se sabia que los habian
conservado.® Existen asimismo colecciones que obran en los centros do-
centes donde, por cualquier razon, han sido conservados. Excepcional-
mente, como se dijo, los expedientes de depuracion del magisterio primario
instruidos en Espafia tras la guerra civil incluyen en algunos casos cuader-
nos escolares aportados por los maestros y maestras (y en algin caso por
sus denunciantes o quienes testimoniaban en su contra) como prucba de
que su actividad escolar no mostraba inclinaciones republicanas, libera-
les, socialistas 0 anarquistas.

Salvo este (ltimo caso (e incluso en €1, aunque con menor intensidad),
los cuadernos generalmente conservados, como han sefialado distintos
investigadores, son los de los mejores alumnos, los encuadernados paca
ser expuestos, los de alumnos excepcionales por su precocidad o estatus
social (nifios prodigio o principes, por ¢jemplo), los de cubiertas mas du-
ras y de mayores dimensiones (los endebles, de menor calidad en el papel
y con menos pdginas tienden a estropearse y romperse por el simple uso),
los de portadas estéticamente mas bellas y los cuadernos “de limpio™ (no
asi los de “borrador” o “sucio” y, menos aln, los de anotaciones persona-
les del alumno). No pueden ser tomados, por tanto, como una expresién
“normal” 0 una muestra representativa del conjunto del quehacer de los
alumnos en el aula.

Ademas, es muy dificil que se conserven series completas de todos o la
mayoria de los cuadernos de un mismo alumno, de una misma institucién
educativa durante un lapso de tiempo dilatado, o de un mismo nivel, curso o
grado de ensefianza durante, asimismo un tiempo prolongado. La dificultad
de disponer de cuadernos anteriores a los tltimos afios del siglo xmx ¢ poste-
riores a los afios setenta del siglo xx (al ser sustituidos por carpetas y clasifi-
cadores), implica que la mayoria de los conservados correspondan a los
afios veinte, treinta, cuarenta y cincuenta del siglo xx y que buena parte
de los estudios hasta ahora realizados se circunscriban a la primera mitad de
dicho siglo. Como ha sefialado Anne-Marie Chartier, “los textos escritos por
los alumnos [...] constituyen una fuente discontinua, eliptica, tanto mas rara
cuanto mas atras se remonta en el tiempo™.* Una fuente que, por su caracter
regulado, prescrito y normalizado, carece del sello personal y subjetivo de
una carta o diario y tiende, por ello, a ser destruida o no conservada.

0 Silvina Gvrtz, El discurso escolar a través de los cuadernos de clase. Argentina
1930-1970, op. cit., p. 26.

S! Anne-Marie CHARTIER, “Travaux d’éléves et cahiers scolaires: ['histoire de U'éducation du
coté des pratiques™, op. cit., p. 23.
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Por otra parte, los cuadernos conservados ofrecen distintas posibilida-
des de clasificacion o catalogacion y limitaciones derivadas de las mis-
mas hoy tedricamente salvables por medios informiticos. ;Se clasifican
por materias, por tipos de ejercicios, por niveles, cursos o grados, por sus
autores, por los maestros y profesores en cuyas aulas se elaboraron, por
instituciones educativas, por épocas y, en este caso, con arreglo a qué criterio
o criterios de periodizacion? §Se combinan uno o varios de los criterios ante-
riores? Segin que se elija uno u otro criterio, se estardn propiciando o dificul-
tando unos u otros tipos de investigacion.

¢ Reflejan los cuadernos toda la actividad escolar?

Dadas las indudables ventajas que los cuadernos escolares ofrecen, en com-
paracién con las prescripciones oficiales, los libros de texto y los programas,
para conocer y acercarnos al curriculum real, se puede caer en la tentacion
de creer que esta fuente refleja sino toda, casi toda la actividad escolar y que,
ademas, la refleja de un modo fiel y exacto. Nada mas errdneo.

Por supuesto que hay que desechar, de entrada, la posibilidad de
reconstruir de modo fiel y exacto el curriculum real. Este desaparecid y,
como en toda operacion historica, o mas que podemos hacer con el pasa-
do es acercamnos a €l y reconstruirlo de modo parcial desde un presente y
con un enfoque determinados. Cou independencia de ello, el espacio de
produccién escrita dedicada a un ejercicio, actividad o materia no refleja
exactamente el tiempo dedicado a cada una de ellas en el horario escolar
(es decir, mas produccion escrita no equivale necesariamente a mas tiem-
po empleado en una actividad o disciplina). Lo que si indica es su importan-
cia dentro de las actividades o materias que implican escritura y dibujo, su
peso en la produccion escrita del cuaderno y su secuenciacién y distribu-
cién temporal. Por otra parte, como ya se dijo, hay actividades y disciplinas
sin cuadernos o con una presencia escasa e indirecta en los mismos: traba-
jos manuales, educacion fisica, misica o canto. A ello se afiade que los
cuadernos tampoco reflejan toda la produccién escrita de los alumnos en el
aula (en unos casos mas y en otros menos, pero no toda).

No todo esta en los cuadernos. Los cuadernos silencian, no dicen nada
sobre las intervenciones orales o gestuales del maestro y alumnos, sobre
su peso y el modo de llevarse a cabo y manifestarse, sobre el ambiente o
clima del aula, sobre las actividades que no dejan huellas escritas o de
otro tipo, como los ejercicios de lectura (la lectura en voz alta, por ¢jem-
plo) y todo el mundo de lo oral.
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Ademas, como se ha sefialado, la mayoria de los cuadernos conserva-
dos son los cuadernos “de limpio™, no los “de borrador”, aquellos en los que
figuran los ejercicios originalmente realizados por el alumno y, en muchas
ocasiones, las correcciones del maestro o profesor. Cuando sélo se dispo-
ne de cuadernos “de limpio™ conocemos el producto final pero no el cami-
no para llegar al mismo. Nos faltan los errores cometidos por el alumno, las
correcciones del maestro y, en este (ltimo caso, saber qué es lo que dicho
maestro considerd errores corregibles. El ideal (disponer tanto del cuader-
no “borrador” como del “limpio” con ¢l fin de efectuar comparaciones) es
algo excepcional.

Por todo ello, los cuadernos pueden dar la impresion, al leetlos y
analizarlos, de que el quehacer escolar en el aula estd perfectamente
ordenado y controlado y que no se deja nada a la improvisacion. La
naturaleza textual de la fuente puede promover una interpretacion ex-
cesivamente formalizada del quehacer cotidiano en el aula y de la
normativizada secuencialidad de las tareas, cuando los cuadernos no
reflejan ni dicen nada sobre los tiempos muertos o intervalos entre una
y otra tarea ni sobre o que los demas alumnos hacen al mismo tiempo
que ¢l alumno escribe, dibuja o hace cuentas en su cuaderno o lo que el
maestro hace, en especial cuando éste se desplaza entre las mesas viendo
y controlando lo que los alumnos hacen, poniendo tareas o deberes a
alguno de ellos, resolviendo dudas, interviniendo en alguna conversa-
¢ion o iniciandola, haciendo indicaciones correctoras sobre la marcha,
etcétera, es decir, combinando la ensefianza individual con la simulta-
nea a toda la clase o a diferentes grupos de ella.

Por ultimo, la actividad escolar que nos llega a través de los cuadernos
es una actividad mediada por unos cédigos de realizacion y presentacion.
Estamos, en definitiva, ante una mediacion de pautas y reglas que deter-
mina los contenidos de dicha actividad (lo que se hace) y su forma (como
s¢ hace). Unas pautas y reglas que han de ser conocidas para entender e
interpretar el producto escolar resultante.

La dimensidn o enfoque temporal
de los cuadernos escolares

Ya hace algtin tiempo que André Chervel indico que la misma denomina-
cion de una actividad escolar (“deber de francés”, “deber dictado™) podia
referirse, segtin las épocas y los establecimientos educativos, a realidades
SR
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diferentes.’* Su observacion no debe caer en saco roto cuando se analizan
los cuadernos escolares. Segin la disciplina, el establecimiento escolar, el
nivel educativo o la época hay variaciones en relacion con fo que se entien-
de por dictado, copia, composicion, redaccion, narracion, analisis, u otros
términos similares. De un modo u otro los ejercicios recogidos en los cua-
dernos deben ser situados en el contexto de las practicas escolares y escri-
tas, de las disciplinas, de las prescripciones legales y de las pautas escolares,
sociales y culturales de su época.® Y ello plantea algunas cuestiones com-
plementarias.

La primera refuerza lo dicho: hay que evitar los anacronismos. En espe-
cial si, como puede suceder, la familiaridad y experiencia personal de quien
investiga con los cuademos escolares o con alguno de sus ejercicios, ilustra-
ciones o disciplinas a las que se refieren, le lleva a pensar que un dictado,
una redaccion o una copia de finales del siglo xix o principios del xx es un
gjercicio similar a un dictado, una redaccidn o una copia actuales o de cuan-
do él o ella eran alumnos. Por supuesto, tampoco deben aplicarse criterios
actuales de valoracion o evaluacién (o pretendidamente actuales) a ejerci-
cios pretéritos.

Al mismo tiempo, sin embargo, investigaciones como las efectuadas
por Anne-Marie Chartier sobre las practicas escolares de lo escrito en nues-
tra época, pueden contribuir a esclarecer, por similitud u oposicién, fas del
pasado. Por ejemplo, en relacion con el peso de las intervenciones o
interacciones orales y gestuales entre el maestro y los alumnos en las préc-
ticas de escritura en ¢l aula, con la diversidad de dichas practicas o con la
importancia que los maestros suelen dar a los aspectos formales de las
mismas (postura corporal, disposicion de la mesa y de la silla o del pupi-
tre, orden y puleritud en la disposicion y uso del espacio grafico, etcétera).
Unos aspectos que forman parte del aprendizaje del oficio de alumno.™

Manipulaciones operadas en los cuadernos escolares

No todos los cuadernos escolares llegan a las manos del investigador tal y
como salieron de las del alumno y del maestro. Uno u otro, o alguien

%2 André CHERVEL, “Devoirs et travaux écrits des éléves dans |"enseignement secondaire
du xix siécle”, op. cit., p. 28.

3 [bidem, p. 17.

* Anne-Marie cherveL y Patricia RENARD, “Cahiers et classeurs: les supports ordinaires du
travail scolaire”, op. cit., y Anne-Marie chartier, “A propos des cahiers scolaires”, op. cit.
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posteriormente, pudo arrancar alguna hoja o parte de ella. En el cuaderno
pueden haber intervenido asimismo familiares del alumno, asi como otros
alumnos o maestros. Un cuaderno escolar puede haber servido des-
pués para otros fines (cuentas, anotaciones marginales, diario personal,
trazos mas o menos simples...). El resultado final no deja por ello de tener
menos interés, Muestra el uso no escolar, cotidiano, personal o familiar, de
un objeto en principio creado con fines exclusivamente escolares.

Una fuente a utilizar en combinacion con otras fuentes

Si, como se dijo, los cuadernos escolares han de ser situados, como fuente
histérica, en el contexto de las pricticas y pautas escolares, sociales y
culturales de su época, su uso ha de completarse y combinarse con otras
fuentes histéricas, en especial con los libros de texto, otros trabajos de
alumnos (exdmenes, notas de clase, ejercicios en hojas sueltas), informes
de la inspeccidn, prescripciones legales, propuestas pedagdgicas sobre su
uso (en especial aquellas formuladas con vistas a la formacién de maes-
tros y profesores), autobiografias, memorias y diarios de maestros (sobre
todo las crénicas o relatos de experiencias escolares)” y alumnos, infor-
maciones procedentes de la historia oral (entrevistas a profesores y alum-
nos), estudios o fuentes sobre practicas docentes y discentes en el aula,
cuadernos de preparacidn de lecciones,’ memorias de practicas de alumnos

55 Marfa SANCHEZ ARBOS (M diario, pp. 16-18) narra como sus alumnos de enseiianza
primaria del Instituto-Escuela de Madrid ademas de un cuadermno de dictados tenian, ducan-
te el curso 1919-1920, un cuademo “particular”, que ella revisaba cada mes, en el que
“todo aquél” que terminaba “antes de la hora sedalada” escribia o dibujaba lo que se le
ocurria. Como otras tantas maestras y maestros destacaba, como aspecto positivo, el que
dichos cuadernos estuvieran “limpios y cuidados™.

% <[...} pero a la altura en que empiezo este Diario me hallo muy satisfecha pues veo
que entre las alumnas atrasadas que son mds constantes hay algunas mejoras y sus cuader-
nos son limpios y con gjercicios bastante bien hechos™. Diario de Preparacion de Leccio-
nes de Dolores Francés, maestra de Marfagonas, Cartagena (Murcia), sin fecha pero hacia
1950 (archivo del autor). El cuademo especifica, como es habitual, las materias a ensetiar
y las actividades a realizar cada dia.
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de las Escuelas Normales,” libros escolares del maestro o profesor,® y
catdlogos de editoriales, imprentas y casas distribuidoras de material esco-
lar en los que es habitual encontrar ofertas, con precios, de los distintos
tipos de cuadernos escolares.’

¢Una fuente disciplinada, regulada y normalizada?

Los cuadernos escolares son una fuente sujeta, en su elaboracion, a una
serie de pautas o normas de distinta procedencia relativas tanto a su uso
formal (“mise en page”, uso gréfico del espacio) como al tipo de textos,
gjercicios e ilustraciones a escribir, dibujar o incluir en los mismos. Unas
veces se trata de prescripciones legales sobre su finalidad y formas de uso.
Otras de pautas establecidas en las diferentes propuestas pedagdgicas so-
bre sus caracteristicas, tipos y usos. Otras de recomendaciones y practicas
generadas, de modo artesanal, en el mismo oficio de maestro. De un modo
u otro en los cuadernos queda poco espacio para la libre iniciativa (salvo

57 “Los nifios tomaran (sic) los dibujos y harin una redaceién en sus cuadernos™.
Trabajos y Memoria de Précticas de Enseffanza de Francisco ALCARAZ GARCiA, alumno en
précticas durante el curso 1963-1966 en la Escuela Graduada “Santo Domingo” de Mula,
Murcia (archivo del autor). La indicacién se hace en la “ficha de la leccion practicada” junto
a otras sobre el libro de lecciones por el que se ha preparado el tema “Vertientes” de la
materia de Geografia, relativas al desarrollo de la leccion y a sus fines u objetivos.

Y ello no s6lo en relacion con los ejercicios o actividades de esceiuea a realizar por los
alumnos, sino también de las ilustraciones o dibujos. En este sentido puede resultar mauy
atil confrontar los dibujos realizados por los alumnos en sus cuadernos en la Espaiia de los
afios cuarenta al setenta del siglo xx con, por ¢jemplo, los siguientes libros: Luis MALLAFRE,
Enceradoy ciarion. Libro para el maestro. Extenso repertorio de modelos para dibujos en
el encerado; Juan NAVARRO HIGUERA, Grado elemental, Motivos graficos de la “Enciclope-
dia practica”. Dibujos para la ilustracion de lecciones, y Trillo Torua, I 500 dibujos para
el encerado. Libro del maestro.

** En relacién, por ejemplo, con los cuadernos de caligrafia, el Catdlogo ilustrado del
editor Antonio J. Bastinos de 1897, pp. 159-163, ofrece la descripcion, con itustraciones,
de ocho cuademos o tipos de muestras diferentes. Sobre los cuadernos escolares en general
hay catdlogos que ofertan cuadernos de deberes, de trabajos escolares, para trabajos en
limpio, de vacaciones y libretas con indicacion de su tamaito, forma, nitmero de paginas,
tipos de rayado y papel, cubierta, margencs, encuadernacion, precios, eteétera (por ejem-
plo. Catdlogo de material escolar, Gerona-Madrid, Dalmau Carles, Pla, S. A., curso [933-
36, catdlogo n° 37, pp. 216-217, Catdlogo ilustrado de la Libreria escolar Hijos de Antonio
Pérez, Madrid, 1930, pp. 80-82, Catdlogo escolar 1957-58, Madrid, Afrodisio Aguado S. A.,
p. 87, o Catdloge general de marerial de ensefianza, Madrid, Espasa Calipe S. A, sin
fecha pero hacia 19335, pp. 220-221).
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en determinados movimientos innovadores como ¢l freinetismo), para lo
personal y lo subjetivo. Entran mas en el ambito de lo que Armando Petrucci
ha llamado productos de “scrizione” sujetos al “ordine dello scritto™, ala
“ufficialita grafica”, que de los productos de “scrittura™, muestra o ejem-
plo del “disordine dello scritto”.® Esto no quicre decir que no ofrezean,
en ocasiones, pistas o huellas personales y subjetivas del yo que escribe (o
de otros yoes) o, incluso, usos “salvajes”, coetaneos o posteriores, del
mismo. Ahi estin la perspicacia, habilidad y oficio de! historiador para
rastrearlas, detectarlas y seguirlas.

En tltimo término, los cuadernos escolares han de ser vistos como ¢l
instrumento de aculturacion en lo escrito, de introduccion de los alumnos
en la cultura escrita y en el mundo de los saberes y las disciplinas escola-
res, lo que, una vez desaparecidos de las aulas, nos lleva a preguntarnos,
entre otras cosas, por los instrumentos (hojas sueltas, fotocopias, clasift-
cadores, textos obtenidos de Internet, etcétera) que han veuido a suplirles
en esta funcion.
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De Alemania a México:
un Caso de Transculturacion Pedagodgica a
través de la Prensa, 1875-1900

Alan Emmanuel Pérez Barajas'

El propasito de este articulo es mostrar el papel de la prensa como agente
de transculturacion en la pedagogia mexicana del siglo xix. Al abordar
este tema es importante tener en cuenta, la evolucion y complejidad que
el mismo ha tenido a través del tiempo en la manera de enfocarlo y ser
estudiado, con base en la teoria de la recepcion y el analisis transcultural,
Por tal motivo, este trabajo se centra tnicamente en los métodos, pro-
puestas y en general, en los planteamientos alemanes que transformaron
la pedagogia mexicana y que mds tarde revolucionaron gran parte del
sistema educativo mexicano en la wltima parte del siglo xiv (1875-1900).
El trabajo en su aspecto metodologico constituye una innovacion en su
geénero ya que pretende abrir nuevas rutas de fundamentacion tedrico
metodologica, que ademas de permitirnos una interpretacion y andlisis
heuristicos, coadvuven a la consolidacion de nuevos paradigmas vdlidos
v confiables que fortalezcan la investigacion historica.

Pedagogia mexicana e Transculturacion e Prensa @ Métodos y propuestas
alemanas de ensefianza

This research study focuses on the methods, proposals and in general on
all those pedagogic expositions that influenced the Mexican pedagogy
and that later on would revolutionize a big part of the Mexican educational
system in the last part of the 19th century (1873-1900).

! Alan Emmanuel Pérez Barajas es Licenciado en Derecho y Licenciado en Educacidn
Media, especializado en Lengua y Literatura Espaiiolas, por la Universidad de Colima. En
2003 obtuvo, en esa misma casa de estudios, ¢l grado de maestro en Pedagogia en ¢l drea de
Docencia Superior, con el trabajo de investigacion titulado Mnfluencia alemana en la peda-
gogia mexicana del siglo xiv en México. Actualmente es profesor por horas, impartiendo
algunas asignaturas como: Investigacion de campo, Lengua y cultura, Lengua y cognicion,
y Temas selectos del andlisis del discurso, en la Facultad de Letras y Comunicacion de la
misma Universidad. Correo electronico: actante78@ucol.mx
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This work in its methodological aspect constitutes an innovation in
its type on having been approached by the cross-cultural analysis
based on the theory of the reception. The previous fact is with the
intention of going so far as to open new methodological routes, which
in addition to leading us to an interpretation and heuristic analyses,
will help to consolidate new valid and reliable paradigms that will
strengthen this type of research studies.

Mexican pedagogy * Transculturation * Press « Methods and teaching
proposals

* * %

Se ha escrito bastante sobre los procesos de investigacion aplicada a la peda-
gogia desde una perspectiva cuantitativa, en un nivel exploratorio y un poco
menos sobre aquella de corte cualitativo; sin embargo, formalizar un proble-
ma de investigacion de corte Aistorico caracterizado por un objeto de estudio
pedagogico constituye una tarea ardua porque requiere de un determinado
grado de habilidad cronoldgica, documental, espacial y de recuperacion del
hecho u objeto que se desea estudiar y las fuentes que lo alimentan.

El presente articulo es un capitulo de la tesis de maestria en pedagogia
titulada Influencia alemana en la pedagogia mexicana del siglo xix en
Meéxico: 1875-1900,* apartado que da cuenta de los métodos y téenicas de
ensefanza alemanes que permearon la educacion en nuestro pais durante
la dltima cuarta parte del siglo y que son analizados desde la teoria de la
recepcion como elemento de transculturacion pedagodgica® entre Alema-
nia y México. Lo anterior en los afos transcurridos entre 1873 y 1900,
época donde la vida cultural de las sociedades europeas experimentd una
transformacion radical, especialmente en Alemania. Al respecto Jacques
Dugast seiiala lo siguiente:

* La tesis fue asesorada por a Dra. Maria de los A'ngclcs Rodriguez Alvarez y defen-
dida en octubre de 2005 en la Facultad de Pedagogia de la Universidad de Colima,

! Para efectos metodoldgicos en el trabajo de investigacion, se opté por rescatar a la
prensa como el principal agente transculturizante debido a su gran capacidad de difu-
sion, penetracion y constante mencion en publicaciones de la época como instrumento
de recepeion pedagogica. En ese sentido, el anilisis que se hizo, fue con ¢l objeto de
poder determinar fiablemente el relativismo cultural o la universalidad de ciertos fend-
menos después de haberlos comparado entre dos 0 mis culturas distintas. Es importante
sefialar que, ¢l modo o grado de variacion del fendmeno estudindo permiticd conocer si, y
en qué medida, éste puede estar influido por las caracteristicas especificas de una de las
culturas estudiadas.
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Al finalizar el siglo xix, en lamayoria de las naciones europeas, aparecieron
nuevas formas de diversion y de vida social vinculadas al progreso y ala
expansion de la vida urbana. La aparicion de los instrumentos modernos de
difusion cultural —tales como la prensa de gran tirada, las revistas literarias,
pedagdgicas, artisticas, las grandes exposiciones, los especticulos masi-
vos y grandes eventos deportivos— contribuyeron a una cierta homogeni-
zacion de las practicas en toda Europa y su expansion al continente
americano.*

Tomando como referente esta idea, se hace el andlisis e interpretacion
de los datos obtenidos en la fuente primaria, que en este caso estd consti-
tuida por la prensa pedagogica del siglo xix y que inicia o toma auge con
la difusion masiva de textos diversos y los intercambios culturales de
México con el extranjero; también constituye el trabajo heuristico e
interpretativo hecho sobre la prensa como objeto de estudio.

Génesis y desarrollo de los nuevos métodos y doctrinas
educativas decimondnicas, 1875-1900

En 1870 empez6 a cundir en México la influencia de la cultura pedagdgi-
ca alemana: el método de la enseiianza objetiva, que tenia su base ideolo-
gica —como muchos otros- en los principios del protestantismo,
especialmente en lo referido a la difusion de las ideas a través de los deno-
minados “panfletos”, la publicacion y el derecho de las minorias y de
todas las clases sociales a pugnar por el mismo trato y educacion. Primero
con la llegada de las ideas del protestantismo alemdn a través de publica-
ciones pedagogicas y, después con la presencia de preceptores y educado-
res alemanes que dirigieron pequeiios centros educativos dedicados a la
ensefanza elemental (basada en modelos alemanes, como la ya mencio-
nada enserfianza objetiva), los principios surgidos del protestantismo pro-
fesado por Lutero despertaron los dnimos de ser participes de una nueva
forma de ensefiar y aprender, lo que fue sin lugar a dudas un privilegio de
las clases acomodadas y un verdadero semillero experimental para los
principios de la pedagogia alemana en México.

La adaptacion del método objetivo o enseiianza intuitiva en nuestro pais
se llevo a cabo por los mismos educadores que implementaban el sistema
en sus escuelas, inicialmente en los centros de ensefianza privada y después

i Jacques puaast, La vida cultural en Europa entre los siglos vy xx, p.87.
& P
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en las escuelas de enseiianza oficial. Las ideas de implementacion y adapta-
cion de dicho método surgieron frente a la imperante necesidad de reformar
y mejorar la transmision de los contenidos y los conocimientos que forma-
ban parte de los programas de instruccion primaria (especialmente en la
adquisicion del namero, la figura y el color), asi como de la necesidad de
brindar a la primera infancia las herramientas necesarias para un ficil y
efectivo aprendizaje (la importancia de los parvulos) y, por Gltimo, para dar
a los jovenes la educacion profesional de los adultos, comprometiendo asi
en tan interesantes edades la felicidad presente y futura de los alumnos, en
honor de sus familias y el porvenir de la patria. Al respecto, Celso Acevedo.,
editor y articulista de La ensesianza objetiva, hace mencion a que, desde
el aiio de 1870 ~y cuando atin en México apenas se conocian los fundamen-
tos del sistema de Comenio y Pestalozzi-, en numerosos articulos publica-
dos en £l eco de ambos mundos, La Naciin y El siglo xix, los profesores e
instructores se quejaban de los métodos de ensefianza mexicanos y se pro-
ponian reformarlos, basados en los estudios y las contemplaciones por me-
dio de objetos y principalmente en los principios pedagdgicos de Froebel.
Mas tarde en noviembre de 1879 este mismo autor establecié el primer cen-
tro educativo con caracteristicas froebelianas, que atenderia en sus inicios
alrededor de 20 nifios de los 4 a los 7 afios de edad.®

Muchas de las inconformidades con respecto a la escuela antigua® alu-
dian al maltrato y golpes fisicos que experimentaban los alumnos como
resultado de un sistema deficiente, antagonico y desprovisto de bases pe-
dagogicas que comprendiera y conociera de modo integral a los educandos.
El instructor Daniel Peregrina, en una de sus colaboraciones para la pren-
sa pedagodgica comenta:

En los métodos tradicionales utilizados en nuestro pais, vemos como los
nifios son maltratados y golpeados cuando no aprenden, a criterio del maces-

5 Celso ACEVEDO GUTIERREZ, Los principios de Froebel, p. 5.

* La escuela antigua mis que una teoria pedagdgica, fue a finales del siglo xix un término
asumido en el discurso informal por la mayoria de los preceptores ¢ instructores, en donde
se hacian constantes referencias a la decadencia de principios pedagdgicos y de conoci-
miento sobre el educando. Reflejo también una preocupaciin por ¢l desconocimiento de las
caracteristicas psicologicas de los infantes. El término generd como consecuencia y oposi-
cion el de la “Escuela Moderna™, en donde instructores y estudiantes alcanzaron optimos
resultados con base en sistemas como ¢l de Froebel y la Enseitanza de la lectoescritura con
el método objetivo,
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tro, todo ello lo resume con una frase que dice “Si no nos entiende, casti-

guémosle: si no nos obedece, maltratémosle™.’

También Peregrina consideraba insuficientes los esfuerzos que para
mejorar la ensefianza habian realizado en México, educadores como
Rodolfo Menéndez, Celso Acevedo y José Manuel Guillé, quienes cola-
boraban directamente en centros de ensenanza elemental y de manera sub-
yacente, capacitaban a profesores en muchos estados de la Repiblica, a
través de las recomendaciones y seguimiento que daban del método obje-
tivo en la prensa, misma que llegaba a lugares de provincia como Toluca,
Guanajuato, Mérida, Jalisco, Colima, San Luis Potosi y Veracruz.

Los esfuerzos de Rodolfo Menéndez, Celso Acevedo v José Manuel Guillé
en México, y de otros tantos verdaderos amigos de la infancia, no han
vencido adn a la vieja RUTINA que no sélo en nuestras aldeas, sino hasta
en las capitales mismas ejerce su odiosa tirania, desgraciando multitud de
victima inocentes, cuyo corazon y actitudes no se detienen a estudiar, para
dirigir los representantes del progreso.?

Ciertamente, los principios filosoficos pedagdgicos que se venian prac-
ticando en México hasta antes de 1876 no eran bastantes ni suficientes. En
las escuelas de ensefianza elemental e instruccion primaria no se seguia un
método definido de acuerdo a la politica educativa oficial, ni siquiera de
manera asertiva, mucho menos con dptimos resultados en la ensefianza.

Es aqui donde esta la clave de la importancia y trascendencia de los peda-
gogos extranjeros, especialmente la de los alemanes, por ser ellos quienes
mas influjo tuvieron en las practicas escolares. Ellos elaboraron obras con
verdaderas bases pedagodgicas, justificadas en las cuestiones practicas y
de utilidad en la vida cotidiana, y algunos otros —como Enrique C.
Rébsamen y José M. Guillé- implementaron y readaptaron eficientemente
los métodos y técnicas de enseianza. Alli estan los dones de Federico
Froebel, El método fononimico de Adolph Klauwell, la Metodologia de la
kalistenia de Horacio Mann, (éste altimo, aunque no era aleman se inspird
en los argumentos metodoldgicos de Klauwell), e instituciones como el
Kindergarten. Se trata pues, de verdaderas obras adaptadas y nuevas
en el sistema educativo nacional, que configuraron en gran medida el mar-
co pedagogico de la primaria, la instruccion elemental de la nifiez y juventud

" Daniel PEREGRINA VILLEGAS, “La escuela antigua™, p, 42-43,
* Ibid..p. 44.
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mexicanas. Asimismo ayudaron en la creacion de las primeras publicacio-
nes especializadas de difusion masiva de la época: la prensa pedagégica.
Lo anterior debido al momento histérico que vivia el pais,® y en el que la
prensa especializada de gran tirada penetraba y tenia muy buena acogida
en muchos de los estados de la Repiiblica mexicana, donde se seguia muy
de cerca, por parte de los profesores, los logros, los avances y recomenda-
ciones —en la prictica~ de esta nueva pedagogia, llamada de la escuela
nueva.

La ensenanza objetiva: una nueva forma de informar y
ensenar a la ninez mexicana

En Meéxico, el aiio de 1877 fue determinante para la prensa pedagdgica:
comenzo a publicarse la revista Lecciones de cosas, y con ello se configu-
ro el espacio idoneo para preceptores, amigos de la nifiez y pedagogos
mexicanos que estaban interesados en llevar a la practica los nuevos mo-
delos y métodos de enseiianza, generadores de Gptimos resultados en pai-
ses europeos, sobre todo en Alemania.

De hecho, hasta una década antes de 1880, la ensefianza en México habia
consistido en aprender siempre de memoria y muy rutinariamente. La
experiencia que poseia el nifio antes de entrar a la escuela, le servia de
poco o de nada en los ejercicios distintivos con los que se enfrentaba ini-
cialmente. Se le hacia apartar la atencion de aquellos objetos con los que
ya estaba un tanto familiarizado y que le interesaban, para que la fijase en
los caracteres arbitrarios que componia el alfabeto. Se consideraba no solo
que no podia aprovechar su experiencia previa en sus labores escolares,
sino que ésta le era perjudicial para la adquisicién de los nuevos conoci-
mientos formales. Aun se llegd a creer que cuanto mas dificil fuese un
ejercicio y mds se pudiera diferenciar de los pensamientos asi como de las
ocupaciones ordinarias, tanto mayor era su valor como gjercicio mental.
A consecuencia de esto, las tareas escolares se convirtieron en simples

" El fin de siglo, generd una vision apocaliptica porque parecia muy poco lo que se
habia hecho ante tantas necesidades que aquejaban al pais. El enfrentamiento con el
nuevo siglo era aterrador porque ya no habia una ideologia valida por la cual luchar, para
los pensadores liberales del siglo xix “el espiritu de finales de siglo en México, estuvo
marcado por el decadentismo, el escepticismo. el desaliento, la decepcion y la entrada de
Ia tecnologia europea™. Cfr. Milada sazant, Historia de la educacion durante el Porfiria-
to, p.172.
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ejercicios de memoria y la escuela se hizo detestable para la mayoria de
los nifios.

En cambio, el nuevo sistema de enseiianza objetiva apelaba a la expe-
riencia, ponia en actividad las facultades de observacion y alimentaba la
mente con el verdadero conocimiento, sacdandola del descuido y la negli-
gencia en que habia caido a causa de los procedimientos rutinarios.

Sabido es que, las primeras ideas del mundo exterior nos vienen de los
objetos por los sentidos. Esta operacion necesaria ¢ indispensable, que ocupa
lamayor parte de los primeros afos de vida, es Ensefianza Objetiva, Cuando
se introduce en la escuela semejante procedimiento, y se llega a conocer
las cualidades de los objetos por el examen de los objetos mismos. no se
ha hecho otra cosa mis que dar una Leccion Objetiva.'®

De esta forma, la impresion que recibia la mente a través de los senti-
dos era mucho mas duradera y mas clara que la que recibia indirectamente
por medio de las palabras. Cuando el objeto estaba presente, se hacia una
apelacion a varios de los sentidos, y la impresion era mas profunda y de
mas facil retencion. Asi también las impresiones vagas e imperfectas se
cambiaban por concepciones claras y definidas.

La ley de la objetividad que habia sido descubierta por induccion en
Europa y llevada a la prictica originalmente en Alemania, después en Bél-
gica y Suiza. En nuestro pais podia y era necesario aplicarla a una gran
serie de circunstancias nuevas y propias, y casi siempre y en cualquier
caso resultaba un examen que llegaba hasta las Gltimas verdades, Esto
decian los ansiosos educadores mexicanos “envolverd una leccion objeti-
va propia de la cultura mexicana™."

La experiencia de la transculturacion pedagdgica

Mucho tiempo hacia que las naciones mas adelantadas de Europa y América,
habian adoptado el periodismo como un poderoso medio de ensefianza.
En Alemania, Francia, Inglaterra y Estados Unidos habian sido explota-
das y practicadas muchas de las ideas y pensamientos alemanes a través
del ramo de la literatura, al extremo de que habia periddicos para nitios de

1 Miguel QUEZADA SAPIEN, Escrito de profesores mexicanos sobre La enserianza obje-
tiva, p. 1.
" Femmando casTiLLo sAschez, Conversaciones sobre la educacion en México, p. 45.
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todas las edades —tanto a nivel primaria como secundaria- y asi podian
estudiar por un sistema o por el otro, (tradicional o escolarizado). En tal
sentido, los métodos de la pedagogia alemana encontraron en las publica-
ciones a gran escala, la mejor de las formas para difundir los nuevos co-
nocimientos y principios pedagdgicos que sostenian. En breve pues, los
gjercicios escolares que los pedagogos contemporineos denominaban, se-
gun los casos y aun indiferentemente, como “lecciones de cosas™, “ense-
fianza objetiva o intuitiva™, “lecciones por la vista o por el aspecto”, etcétera,
en el fondo eran idénticos: metodologia objetiva.

Todas esas denominaciones se aplicaban no a una asignatura o a un
ramo especial del programa de estudios primarios, sino a un método gene-
ral de ensefianza en el que el profesor se dirigia a la inteligencia de sus
alumnos por medio de los sentidos, particularmente el de la vista, cuyas
percepciones son mds numerosas y variadas que las de los otros, o hablan-
do con mayor exactitud, el maestro, tomando en consideracion y como
punto de partida la observacion que sus alumnos hacian de las cosas o
fenomenos materiales y concretos, dirigia de tal modo su inteligencia, que
les conducia a descubrir por si mismos mediante abstracciones, generali-
zaciones ¢ inferencias inductivas, los principios, leyes o verdades abstrac-
tas y generales que les pretendia ensefiar.

Por eso, cuando la pedagogia contempordnea llegd a comprender las
ventajas y todo el partido que se podia sacar de las lecciones de cosas para
el perfeccionamiento de las facultades intelectuales, hizo extensivo el
método objetivo a casi todos los ramos que componian el programa de
estudios primarios en las escuelas oficiales pero, no faltaron metafisicos
que lo tacharan de sensualista o materialista, combatiendo en él, un caso
de aplicacion del conocido proverbio latino “Mihil est in intelecto quod
prius non fuerit in sensu”, con objeciones a las que cualquiera podia con-
testar, parafraseando un pensamiento de Eugenio Rendi, que decia

que en la génesis del conocimiento en la inteligencia, si no todo se reduce
a recibir sensaciones, si todo comienza por ellas; si no todo tiene por tér-
mino la observacion, si todo se deriva mds o menos directamente de la
misma.'?

Se decia que ningiin pueblo culto ignoraba ni discutia las ventajas del
método de las lecciones de cosas, por el contrario, muchos le recomenda-

"> Agustin GONZALEZ RIVERO, Metodologia especial, pp. 1-3.
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ban y procuraban que se siguiera fielmente, por lo menos asi se habia veni-
do haciendo y observando en las escuelas, comenzando en las de instruc-
cion particular e incorporandose paulatinamente al dmbito de la instruccion
publica.

Desgraciadamente, hasta finales de 1880 se convino que la prictica
comuin del método objetivo estaba todavia muy lejos de corresponder a la
legitima esperanza de todos los que veian en él una especie de salvacion,
comprendiendo lo indiscutible en cuanto a principios tedricos que le servian
de base y preveian la trascendencia de sus resultados en el desenvolvi-
miento intelectual de la nifiez. Pero esa desventaja dependia en primer
lugar, de que si bien se habian concebido las leyes generales del expresa-
do método, en una multitud de casos, no sabian cdmo aplicarle, puesto
que se ignoraban las fases o estados sucesivos por los que tenia que pasar
la inteligencia infantil para adquirir una determinada verdad y, en segun-
do lugar, dependia también de que un gran nimero de profesores solo
comprendian superficialmente la teoria de la ensefianza en cuestion y por
lo mismo, al practicarla, la desnaturalizaban de modo considerable. Pero
dicho inconveniente no fue suficiente para despreciar un género de ense-
flanza que, con todos sus defectos, constituia la mas valiosa de las con-
quistas alcanzadas por el espiritu moderno en materia de educacion.

El Manual tedrico-practico para la ensenanza objetiva

Para contrarrestar la deficiencia de los estados o fases del aprendizaje por las
que atravesaba la nifiez mexicana y —con ello— la correcta implementacion
del método intuitivo, en un primer intento por homogenizar las leyes y prin-
cipios generales que formaban su base, aparecio la participacion del profe-
sor Enrique Laubscher, quien de manera continua contd con un espacio en
La enserianza objetiva para publicar algunas de las lecciones que mis defi-
ciencias y dificultad tenian en la prictica escolar y que eran abordadas en su
Manual teorico-prdctico para la ensefianza objetiva, obra publicada el 12 de
junio de 1880 y que al parecer encontré en la prensa pedagdgica un espacio
para difundir y estandarizar criterios de ensefianza incomprensibles por
los profesores y que también se constituyé en un medio para divulgar y
publicitar su famoso libro.

En igual sentido, las colaboraciones de provincia hacian referenciaa la
dificultad y el superficial entendimiento que habia en el tema de como
ensefiar a los nifos de instruccion primaria las lecciones referentes a la
nocion temporoespacial, y en todas aquellas escuelas particulares que se-
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guian el método de la ensefianza objetiva, también se habla entre otras
cosas de los oficios, el género (singular y plural), las jerarquias procedimentales
y conceptuales, inclusiones jerdrquicas, génesis del nimero y la impor-
tancia del sentido de cantidad en las lecciones de cosas. Asi, la ensefianza
de la lectura y la escritura fue la tarea fundamental de la época, segin lo
menciona el profesor Francisco Castillo en su articulo “Conversaciones
sobre la Educacion™, publicado en La enseiianza objetiva, el 15 de no-
viembre de 1879, en donde hace referencia a la participacion del profesor
aleman Enrique Laubscher, quien en colaboracion con el primero, fundd
el colegio Esperanza, en Xalapa, Veracruz.

El profesor Castillo hace mencion del aspecto simultineo en la ense-
nanza de la lectura y escritura, que sustituy6 al método de deletreo em-
pleado tradicionalmente en las escuelas de ensefianza elemental. Segin el
registro y comentario que hace, el método simultineo se aplicé en el pais
por primera vez en la escuela modelo de Orizaba, en 1883, bajo la direc-
cion y el cuidado del profesor aleman Enrique Laubscher, quien siguié su
texto denominado Escribe y lee: un método racional para enseiar a leer y
escribir al mismo tiempo, siguiendo el sistema de fonemas y dedicando a
los profesores una guia para la correcta implementacion del método ale-
man especializado para quienes deseaban seguirlo, y que tiempo después
se propago por todo el pais.”

Los museos escolares: una alternativa en
la ensenanza mexicana

Para la consecucion de los objetivos y planteamientos del método intuitivo,
otra de las propuestas de Laubscher —aparecidas y propagadas a través de
su Manual- fue la instauracion de Museos escolares. Esta alternativa di-
ddctica constituyé una opcion para los profesores mexicanos en su labor
por la ensefianza e instauré nuevas formas de aprender para los infantes
mexicanos.

En la pedagogia moderna mexicana, los museos escolares surgieron
como métodos auxiliares. Estos, en opinidn de los expertos, significaban
la incorporacién de nuestro pais a la innovacion pedagdgica en la que
muchos paises europeos ya estaban inmersos: en las escuelas alemanas,

1 Cfr. Fernando casTiLLo sanciez, Conversaciones sobre la educacion en México,
pp. 34-36.
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suizas y austriacas —principalmente- se hallaban muy popularizados los
museos. Los profesores mexicanos los implementaron como un medio
didactico idéneo para transferir conocimientos que requerian una explica-
cion objetiva, prictica, y también respecto de aquellos cursos que mate-
rialmente estaban un tanto lejos de la realidad inmediata de los alumnos
de instruccion elemental en los centros urbanos, como por e¢jemplo, las
lecciones de botdnica, geografia y zoologia.

La pedagogia intuitiva que sugerian los museos escolares o tecnologi-
cos, estaba basada en los principios alemanes mas sofisticados respecto de
sus métodos y procedimientos de ensefianza; no se contormaban con utilizar
los medios tradicionales y comunes, como libros, ldminas, yesos o ilustracio-
nes, buscaban otros mds adecuados a la edad y a la cultura de los nifios y, en
donde con ayuda de sus profesores los ordenaban, graduaban, clasificaban y
multiplicaban hasta donde fuese posible. En la prensa pedagogica, el mas
claro ejemplo es la siguiente justificacion del profesor Lazaro Pavia:

...por eso era comun ver en algunas escuelas el uso de las colecciones de
laminas con diversas figuras representativas; cartones y cajas para las leccio-
nes de cosas, lecciones objetivas y procedimientos especificos del método
fononimico, instrumentos y aparatos de fisica, quimica, botdnica, eteétera.

Precisamente, fue al conjunto de esas colecciones a lo que se le deno-
miné como Museos tecnoldgicos para las escuelas, y estos fueron induda-
blemente un medio auxiliar muy atil para la difusion de la educacion e
instruccion basada en el método intuitivo, que ofrecia al alumno, en una
marcha segura, su constante observacion y evaluacion, y también la co-
rreccion de sus aprendizajes. Con los cuadros, cartones, cajas y las colec-
ciones citadas podia —segtin lo especifica Laubscher— perfectamente un
maestro “presentar a los educandos todo lo que convenga presentarles,
haciéndoles observar las analogias y diferencias que unen y separan entre
si a los objetos observados™.

En conclusion, los museos escolares tenian una significacion destaca-
da y tanta mds importancia, en tanto que podian auxiliar al maestro para
alcanzar, al final de sus tareas, grandes adelantos y una positiva instruc-
cion entre sus alumnos. Esto seglin las mismas noticias y participaciones
periddicas que aquellos realizaban a modo de retroalimentacion en la gama
de publicaciones pedagdgicas de la época, como en La enseiianza moder-
na y La enseitanza objetiva."

" Lazaro eavia perez, Los Museos tecnoligicos, p. 377,
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Adolfo Klauwell y el Método analitico-sintético:
una propuesta simultanea de lectura y escritura

La difusion masiva de la prensa especializada en la ensefanza de la lectu-
ra y escritura constituyd un nuevo modo de llegar a mas personas. Asi, el
método catequistico fue repensado y popularizado por pedagogos como
Klauwell, quien encontro en él, la via idénea para la difusion de su meto-
dologia de lectoescritura simultinea o método fononimico. Esa modali-
dad representd una posibilidad diferente en el aprendizaje escolarizado o
tradicional y también en el difundido por medio de la prensa infantil.

El profesor Miguel Quezada comentaba que aunque nuestro pais no
fue ajeno a la modalidad objetiva de la ensefianza, después del gran éxito
(resultados y el ahorro de tiempo en la ensefianza de los contenidos de la
educacion elemental) que representaron los museos escolares en México,
surgio una gran conmocion respecto a las contradicciones de las pricticas
escolares cotidianas que seguian llevando a cabo los profesores ~fuese en
provincia y/o la capital- en cuanto a la ensefianza de la lectura y la escritura;
se trataba de las rusticas formas de enseriar, ajenas al método objetivo.'
Asi, el método simultineo propuesto por Klauwell, causé conmociones y
fue la respuesta a esas formas anticuadas, ya que se trataba de hacer para-
lelo el aprendizaje de la lectura y escritura, lo anterior por medio del
objetivismo. Por ejemplo, después de haber descrito un objeto, un som-
brero, por decir algo, Klauwell recomendaba se lo dibujara en la pizarra, y
al pie, el profesor escribiera la palabra s-0-m-b-r-e-r-o, deteniéndose al
concluir cada letra. Tan pronto como por estas recomendaciones —sufi-
cientemente ejercitadas— el profesor habia logrado inculcar la forma de la
palabra escrita, y ademas habia hecho comprender la buena postura del
cuerpo, de la pizarra y del pizarron, se procedia a la escritura de la palabra
por parte del alumno.

El principio analitico-sintético del modelo empleado y propuesto por
el pedagogo aleman consistia, pues, en conectar la interrelacion entre la
estampa o imagen y lo que se escribia para finalmente leerlo y poder re-
producirlo en determinadas circunstancias. La interconexion entre estampa
y escritura se hacia en atencion a las siguientes etapas o fases: claridad: en
la presentacidn del contenido o dibujo (etapa de la demostracion del objeto);
asociacion: del contenido con otro ya conocido o asimilado por el alum-
no (etapa de la comparacion); erdenacion y sistematizacion: cuando

¥ Miguel QUEZADA SAPIEN, Escribir v Leer, pp. 70-72.
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conectaba lo visto con lo que escuchaba y pronunciaba (etapa de la com-
paracién) y aplicacion: momento en que el nifio reproducia en situaciones
similares y concretas los conocimientos adquiridos.

Muchos maestros contratados para las escuelas piblicas, que usaban el
método del deletreo, o atin el mixto de lectura y escritura, consideraban y
pensaban que la escritura de una palabra completa era demasiado dificil
para los estudiantes, al extremo que comenzaban ensefidndoles a hacer
grandes grafias, y luego, letras aisladas como i, m. n. En realidad, lo que
esta practica demostraba era la ausencia de los principios propuestos por
Klauwell, pues la conexion de las imdgenes, las letras, sonidos y la propia
experiencia de los nifios estaban ausentes. Contrario a ello, en las escuelas
privadas y oficiales donde se puso en marcha el método fononimico si-
multdneo de lectoescritura éste constituyd la prueba palpable y manifiesta
de que los nifios pequeiios, aprendian a escribir palabras enteras tan pron-
to como hacian letras aisladas. Asi, cuando los que seguian el método
tradicional de deletreo apenas podian escribir frases y letras aisladas o
realizaban lecturas sildbicas o vacilantes, los nifios instruidos con el mé-
todo de Klauwell escribian a los tres meses diferentes sustantivos. La Gni-
ca explicacién que se podria dar a este fendmeno era que al escribir ¢l
nifio un sustantivo o cualquiera de las palabras normales conocidas y de
reproducir éstas sin verlas, el nifio pensaba en algo que podia representarse,
mientras que en la escritura de letras aisladas o de silabas, no podia imagi-
narse nada; lo que en aquella época era bastante para dejar satisfecho al
maestro de instruccion elemental.'®

Al respecto, es menester reproducir el siguiente comentario del profe-
sor Miguel Quezada, autor de numerosas colaboraciones en La enserianza
objetiva:

En algunos libros hay poesias que son excelentes; pero si no tratan del
objeto que tiene la estampa, no hay entonces conexion alguna con los
diferentes ejercicios que precedieron. Dos autores alemanes, presumien-
do que los nifios no adivinen la lectura a causa de lo ejercitado preceden-
temente, sino que lean en efecto, ha hecho a un lado esa necesidad. Klauwell
no es de la misma opinién; y ereemos como €l, que debe el alumno com-
prender el sentido de lo que lee, para que haga progresos positivos en la
lectura. De este parecer son también muchos otros profesores alemanes y
mexicanos, porque el adivinar de los nifios, como se acaba de demostrar,
no tiene el origen que aquellos le atribuyen.

" Ihid., p. 84.
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Otro ejemplo lo tenemos en la efectividad y el nimero de alumnos que
habian aprendido a leer y escribir con el método de Klauwell. El profesor
Miguel Quezada, autor y redactor del periddico La enseiianza objetiva,
hacia notar a los lectores seguidores de la publicacion —y especialmente a
los maestros— que el método analitico sintético no sélo podia usarse con
nifios de un talento despejado, como los que acudian por lo general a los
institutos y establecimientos particulares, sino que también era aplicable
tanto en la ensefianza privada como en la oficial, y que si de aliciente
servia, deberian saber que en toda Alemania no se empleaba ya otro siste-
ma. Asimismo que el método de Adolfo Klauwell —cuyas doctrinas peda-
gogicas ya se habian reproducido, en su mayor parte, por medio de las
publicaciones y folletines tanto en la capital mexicana como en la provin-
cia- lo habia usado por espacio de veinte afios en Alemania, obteniendo
siempre magnificos resultados:

... de | 100 niflos ensefiados por el presente método, en este transcurse de
tiempo, solo 16 no fueron admitidos en la escuela de ensefianza superior;
es decir, casi uno por ciento."”

Una figura notable entre quienes daban seguimiento, aclaraban y ayu-
daban a los profesores que encontraban dificultades para la ejecucion del
método Klauwelliano fue José Manuel Guillé, creador del método intuiti-
vo de lectoescritura, que recopilaba varios de los principios de fononimia
y de los tan socorridos dones de Froebel: fueron estas primicias y postula-
dos los que le sirvieron de base en muchas de sus aportaciones. Mientras
tanto, acerca de la pertinencia del método fononimico —inicialmente pro-
puesto por Adolfo Klauwell- se sigui6 especulando en cuanto a su efecti-
vidad en el idioma castellano —principalmente por el espaiiol hablado en
Meéxico—, los valores y la cultura en general. En sus inicios, es importante
anotar, hubo un boom en la lectoescritura; tiempo después fue blanco de
numerosas criticas por pedagogos y profesores, segiin consta en varios
articulos publicados en La enseiianza moderna y especialmente en el titu-
lado “La instruccion primaria”, de fecha 1 de noviembre de 1897, Asi,
criticas como las de los maestros Félix Ramos y Duarte fueron determi-
nantes para adaptar el procedimiento aleman, hasta entonces considerado
por los expertos como un verdadero cambio en la aprehension de las letras
y el nimero. El método, segiin argumentaba Ramos y Duarte, no era

" Ibid., p. 86.
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el mds conveniente en México “...no podemos creer y aceptar que sea el
mas conveniente en México, porque en el idioma castellano, no hay mads
sonidos simples que: a, e, i, o, u: los demas son modificaciones; pero si
queremos articularlas, dandoles formas y haciéndoles producir impresio-
nes actsticas, resultan articulaciones™.'® Como respuesta, los partidarios
de la fononimia de Klauwell insistian y recomendaban a los profesores
evitar la parte fonética para lograr un verdadero éxito en la ensefanza de
la lectura en el idioma castellano.

A continuacion se reproduce un ejemplo de las criticas, instrucciones y
recomendaciones para la implementacion de método fononimico, publi-
cadas en el articulo “La ensefianza e instruccion primaria™, de fecha 1 de
noviembre de 1897.

Da listima como los nifios pierden en una tarea tan penosa como inatil.
Hemos oido en muchas escuelas ensefiar asi a los nifios: Sedca esedsa-
casa: de manera que la “¢” y la “a™ suenan aci y no ca; la “s" y la “a”, dsa
en vez sd. jQué disparate! ;Y qué se dird de los que ensefian a deletrear x
a, X e y pronuncian equis a-ja, equis e-je? (sic).

Otros profesores ensefian a leer siguiendo los métodos analitico y sin-
tético, de la manera siguiente: pronuncian una oracion, hacen que los ni-
fios la repitan, y la escriben en el pizarron, luego pronuncian palabra por
palabra, silaba por silaba y letra por letra, despuds vuelve de la letra ala
silaba, a la palabra y a la oracidn (colaboracion andnima).'

Las ideas propuestas por el método fononimico y sus seguidores, tal
como nos lo hace saber el profesor José Arriaga en su colaboracion para
La ensenianza moderna, tuvieron gran influencia en el pensamiento peda-
gogico de varios paises; en el caso de México, *...aquellos [maestros] que
no poseian principios, métodos y sistemas educativos propios, adquirie-
ron principalmente los mas desarrollados y con mayores resultados, como
los alemanes™.*

Paises como México, que no contaban con un sistema educativo con-
solidado y basado en firmes principios y fundamentos metodoldgicos,
pedagdgicamente hablando, y donde la instrumentacion didactica y de
ensefianza en general, obedecia ~en muchos de los casos- a pricticas es-
colares heterogéneas, producto del acontecer socioeducativo de las

" FElix RAMOS y DUARTE, La instruccion primaria, pp. 12,

'% s/a, en “La ensefianza e instruccion primaria™ p. 57,

* José ARRIAGA CLEMENTE, La pedagogia moderna, pp. 91-92.
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inequidades y desequilibrios de la época, tomaron por medio de la prensa, y
la participacion directa de los educadores alemanes o indirecta (por medio
de la ensefianza a través de discipulos o alumnos) los principios y méto-
dos de la pedagogia alemana y a lo que en el presente articulo denomina-
mos con el nombre de proceso de transculturacion,

Estas ideas y métodos, constituyeron la base para que nuestro pais,
como muchos otros de América Latina, crearan sus sistemas nacionales
de educacion, auspiciados en los principios de una educacion moralizante,
desarrolladora de las facultades y habilidades propias de la edad escolar de
los estudiantes, nacionalista y con alto grado del trabajo colaborativo. Como
ejemplo de lo anterior podemos citar lo siguiente:

Muchos educadores y hombres ilustrados de la época se quejaban de la falta
de cardcter del pueblo mexicano, por lo menos en su mayoria, de la falta de
accion, de su poco espiritu de empresa, creyéndolo como un asunto de raza.
Creian también que no debia atribuirse a la raza el origen de estos males y si
a la educacion recibida. Era natural, en 1898 muchos de los establecimien-
tos escolares en México estaban encomendados a cualquier favorecido que
poco le preocupaba el adelanto educativo, limitindose a desempeiiar el
papel de tomador de lecciones. Llegaba a la escuela y preocupidndose tnica-
mente por la clase en su cantidad, sefialaba una fraccion del libro de texto
sin ver lo demas. Si el nifio daba su leccidn recitandola como loro, de princi-
pioa fin, era buen alumno, y si no, la palmeta, la indisciplina y otros mu-
chos elementos de la obediencia daban cuenta de él.*

De aqui resultd que el nifo se acostumbrara a una obediencia pasiva,
sin réplica y que cuando llegara a ser adulto, fuese obedeciendo por cos-
tumbre, de alli también la falta de caracter y la actitud servil de la que
hablaban.

La mayor parte de los preceptores se habian preocupado por aclimatar
o adecuar —por asi decirlo- la pedagogia moderna basada en el método
catequistico, que habia sido replanteado por las doctrinas de inspiracion
protestante, principalmente las procedentes de Alemania y Suiza, y asi, en
el pueblo mds humilde de México se oia hablar de la ensefianza objetiva,
del método fononimico, de los dones de Froebel, todo con admirables
interpretaciones, pero, a los profesores se les obligaba a establecer sus
clases por el método objetivo: ;Con qué elementos contaban? ;Con qué
biblioteca para preparar sus clases? ;Como querian las autoridades edu-

*! Pedro tasartue souis, Algunas reflexiones sobre la Enseffanza moderna, p. 346.
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cativas que los preceptores e instructores de ensefianza elemental atendie-
ran y vigilaran a casi ochenta alumnos que aprendian a merced del simple
entendimiento de su instructor? ;En qué local se daban las clases?, cuando
la mayor parte eran salones insuficientes, no solo para contenerlos, sino
para retenerlos mal y en deplorables condiciones higiénicas, {Qué pasaba
si el mismo preceptor no sabia la manera de dar sus clases?, si su imagina-
cién, preocupada por el poco sueldo, (30 centavos diarios), no tenia libertad
para valorar y reflexionar su propia prictica docente. De aqui, resulté una
aplicacion mala de un método y técnicas extranjeras buenas. Estas y mas
interrogantes condicionaron el panorama de rechazo ¢ inconformidad de
los pedagogos mexicanos, que en la mayoria de los casos trataban de ha-
cer notar a las autoridades que, si bien el método y técenicas extranjeras
eran buenas, la realidad social y educativa de México, en la dltima cuarta
parte del siglo xix, no era la idénea, y menos atn, cometiendo los profeso-
res tantos yerros, preocupados por cuestiones y asuntos politicos y de inte-
gracion social, mas que por la educacion innovadora, no experimentada
antes.

Los emancipadores de la nifez. Una nueva forma de
entender la cultura que influyd en la Nueva Pedagogia
durante los Gltimos 20 anos del Porfiriato

En la altima cuarta parte del siglo xix, los cambios sociales y la reconstruc-
cion de un sistema politico y social con tintes positivistas cobré un verdadero
auge, y, como resultado de una reflexion colectiva entre los instructores,
surgié la necesidad de emancipar a la nifiez mexicana. Sin embargo, entre
1871 a 1890, este propdsito no fue privativo de la educacion, sino que formo
parte de las necesidades identificadas por los grupos de intelectuales, politi-
¢os, criticos y aun los mismos grupos liberales de México. Lo anterior se
desprende de las colaboraciones firmadas por Celso Acevedo, redactor y
colaborador de La ensefianza objetiva. En una de ellas, nos habla de la nece-
sidad por alcanzar las metas y de los caminos a seguir en la reconstruccion
de la Repiblica, o sea, del disefio de las cuestiones culturales y cientificas.
En este sentido, se consideraba a la reconstruceion de la Nacion como una
tarea no exclusiva pero si privilegiada de los intelectuales y los grupos de
profesores que estaban en contacto con dicha problematica. De igual forma,
Acevedo hacia referencia a una “resolucion emanada de los tres poderes™,
consistente, segun se desprende del andlisis realizado, en consagrar o enco-

MEMORIA,

R

137



Puntos de vista

mendar a los grupos de intelectuales y profesores —a los que llama constante-
mente la intelectualidad de la nacion mexicana—, un esfuerzo por homo-
genizar al pais y ponerlo a la altura de las grandes naciones del mundo en
diversos drdenes: politico, la observancia de la Constitucion liberal de 1857, la
pacificacion del pais, la reconstruccion del orden social, la inmigracion, el
sistema de ensefanza, la libertad de asociacién y trabajo, y especificamente,
en lo que corresponde a este trabajo, en el gjercicio de nuevos métodos peda-
gbgicos que, como se veia anteriormente, no estaban dando los resultados
esperados, sobre todo en las zonas rurales 0 marginadas, y que, ademads,
constituian una unidad junto con las grandes ciudades. La educacion, se de-
cia, daria un nuevo orden en la cultura mexicana, el nacionalismo en las letras
y aun en la misma educacion.

También se dejaron escuchar voces como la del profesor Rodolfo
Menéndez, quien en la pagina editorial del Boletin pedagagico del Estado
de México, expresa la finalidad y el propésito de dicha edicion, y entre
otras cosas, justifica su razon y total acuerdo con el profesor Acevedo en
lograr “emancipar a la niiiez mexicana del yugo tradicionalista y arcai-
co”, lo anterior, debido al progreso de la pedagogia en todos los paises,
patentizando la necesidad de propagar nuevos principios en el nuestro, a
efecto de que los profesores que se encontraban al frente de las escuelas
publicas, privadas y de beneficencia, tuvieran una guia al emprender sus tra-
bajos emancipadores. La satisfaccién de esta necesidad era mds urgente,
en tanto que la uniformidad de la ensefianza que podria resultar de ella,
aseguraba en la nifiez un positivo adelanto; constituia el medio para hacer
desaparecer los procedimientos rutinarios y, ademas, corregir poco a poco,
los errores de la practica que hasta la fecha se habian dado. Errores que
no eran —a decir del mismo autor— propios de la técnica de ensefianza, sino
una verdadera necesidad de principios nacionales y filosdficos del pueblo
mexicano, producto de las inequidades, desdrdenes politicos y sociales de
la época en que se vivia. Por tal razon, el cuerpo de profesores de la capi-
tal, obedeciendo a dichas exigencias y con el apoyo del gobierno, confor-
maron el cuerpo editorial del Boletin pedagdgico, con el objetivo de
“emprender una reconstruccion del gran edificio social™.*

En el mismo sentido que la emancipacion de la niiiez, la instruccion
publica constituia el factor mds importante y principal para el engrandeci-
miento de los pueblos de la provincia y habia encontrado ésta, su mayor

* Rodolfo MENENDEZ SANDOVAL, La educacion moral y emancipadora, p.197.
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desarrollo en la prictica de los nuevos procedimientos de otras naciones
europeas como Bélgica, Alemania, Inglaterra y Holanda, por lo que se
hacia ya indispensable una publicacién que sirviera de 6rgano a la Acade-
mia Pedagdgica de la capital, donde se dieran a conocer sus estudios y su
marcha, asi como resultados a los profesores forineos en el interior del
pais, cuya mayoria se encontraba imposibilitado para acudir por si mis-
mos a la capital. La justificacion de lo anterior se encuentra fundamentada
en el siguiente fragmento:

Una vez instruidos los profesores en las doctrinas de los pedagogos mds
eminentes, como Klauwell, Mann, Froebel, Ziller y Reid, se estard en po-
sibilidad de plantear mejor la educacion, y se fjardn igualmente en la
parte fisica y en la moral e intelecto de los nifos, para no reputar como
perdido el tiempo que se emplea en el canto coral y en la auto-gimnasia,
sino como el intervalo indispensable para emprender los trabajos intelec-
tuales con mayor fruto en un pais carente de filosofia moralizante y
emancipadora.®

Puesto que la pedagogia extranjera habia sido adquirida principalmen-
te a través de la difusion de la prensa —y asimismo habia sido implementada
en cada region y establecimiento educativo del pais—, en donde era posi-
ble seguia su propio periodo evolutivo, mds acusado cuando como el go-
bierno del Estado de México seguia con mirada paternal la educacion de
la juventud, pues era preciso que se formaran buenos preceptores, asi como
madres de familia que constituyan la esperanza de la patria y ciudadanos
que la engrandezcan y defiendan. Tal objetivo se alcanzaria, a decir de
los expertos, con los modernos sistemas pedagdgicos, cuando por medio
de la investigacion y el raciocinio, se les hubiera hecho adquirir a los
involucrados en el proceso docente educativo, la experiencia necesaria
para la vida social; en una palabra, cuando padres, profesores, autoridades
y alumnos, comprendieran que el hombre ilustrado y de intachables cos-
tumbres, era el Gnico que podia considerarse como un miembro Gtil en la
sociedad mexicana.

Termina el profesor Rodolfo Menéndez diciendo lo siguiente:

Generalizar las ideas de la pedagogia moderna, introducir la metodologia
de otras naciones que sea necesaria, y allanar en lo posible el sendero de la

3 fbid., p. 198.
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practica a los que se dedican a la carrera del profesorado para finalmente
emancipar a los nifios y juventud mexicana, defender sus derechos y llevar
la educacion a cadarincdn del pais es el objeto de esta humilde publicacion

De lo anterior, podemos hacernos la siguiente pregunta:

¢Los pedagogos alemanes influyeron en la tan
pretendida emancipacion de la ninez mexicana?

Sin duda, los movimientos de difusion de la cultura alemana, promovidos
por la politica expansionista y el nacionalismo posterior a la guerra fran-
co-prusiana (1872), asi como el papel de los agentes culturales en las rela-
ciones interculturales y la imagen de Alemania a finales de siglo, tuvieron
un papel destacado en el nuevo espiritu de la época que influyd en nuestro
pais. Pero los profesores y discipulos que ensefiaban en México encontra-
ron cobijo a sus ideas y métodos debido a la necesidad de una Repiblica
en reconstruccion durante las postrimerias del Porfiriato, no sélo en el ambito
educativo o pedagdgico, sino en toda la esfera social y cultural mexicana;
por otra parte respecto al nacionalismo y el mismo objetivo expansionista
alemanes, sabemos por la voz de varios instructores como la del profesor
Juan Zamudio, quien explica y justifica que dicha pretensién consistia en
una especie de liberacion del yugo tradicional del pueblo mexicano y la
opresion de las clases privilegiadas, carentes de voluntad nacional, de una
ideologia pedagdgica en la que la misma educacion tomara sus fundamen-
tos y bases de la ensefanza, su objetivo, parafraseando lo que explica,
consistio en hacer entender a los profesores y pedagogos mexicanos que
el objeto del proceso educativo emancipador no era, principalmente, la for-
macion de la mente individual, sino la fijacién mds elevada y esencialmente
igual de la orientacion del nifio o los jovenes mexicanos, la formacion inte-
lectual y espiritual de la personalidad hacia la misma libertad ética, la con-
ciencia civica y el nacionalismo. Pretendia, o mejor dicho propuso —y asi
hace hincapié en las subsiguientes colaboraciones en las que participd— en
que no veia otra forma de lograrlo si no era por medio de profesores con un
verdadero amor a la patria, por medio de aquellos mexicanos encargados
de la mas noble y humana labor: la educacion del pueblo. Asi, entre sus
propuestas argumentaba que la clave estaba en los pedagogos positivistas
mexicanos que basindose en las grandes obras y sistemas extranjeros
reelaboraran o adaptaran obras justificativas del sistema educativo nacio-
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nal para que ast ayudaran a la nueva integracion y sostén de la educacion
mexicana durante el Porfiriato.™

También es de peculiar importancia resaltar que la influencia de estas
propuestas dadas por el maestro Zamudio, encontraron eco en la prensa de
gran tirada, un lugar propicio para su implementacion en muchos de los
estados de la Republica mexicana como Ledn, Toluca, Jalisco, San Luis y
Puebla, hasta donde llegaban publicaciones como La Enserianza Moderna.

Otro ejemplo de dicha influencia lo fueron, por lo menos en cuanto a lo
que el mismo profesor Zamudio comenta, los discursos y la aceptacion
del modelo social y humano de la educacion en el individuo, por las auto-
ridades educativas de la capital mexicana y difundido en las juntas para
la mejora de la instruccion elemental, empezadas a celebrar hacia sep-
tiembre de 1896. Principio ideoldgico creado en Alemania por Kerschens-
teiner.

A manera de conclusion

Evidentemente la evolucion de las téenicas, puesta sobre todo al servicio
de la produccion de bienes materiales, procesos e innovaciones en los
ambitos de la ciencia y la cultura, tuvo a finales del siglo xix sus conse-
cuencias en el campo pedagdgico. En este articulo he mostrado como la
prensa, a partir de su importante papel de agente de transculturacion, cons-
tituyé el mecanismo ideal para la transmision de las ideas, propuestas
pedagdgicas y métodos de ensefianza implementados en México en la dl-
tima cuarta parte del siglo xix (1875-1900).

A partir de lo anterior, surgieron principios y modelos pedagdgicos inno-
vadores, que en la actualidad son el fundamento metodoldgico de los siste-
mas actuales de enseiianza: el paidocentrismo, el método de proyectos, la
metacognicion como proceso, educacion funcional, y la incorporacion en
un sentido general de las tecnologias en el aula.

La ensefianza objetiva, como sistema de ensefianza en nuestro pais,
tuvo su base ideoldgica en los principios del protestantismo, especialmen-
te en lo que respecta a la difusion de las ideas a través de los denominados
“panfletos™, la publicacion y el derecho de las minorias y todas las clases
sociales a pugnar por el mismo trato y educacion. En nuestro pais el sistema

* Cfr: Juan zamuoio worez, La emancipacion de la infancia y la juventud, p. 281,
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de ensefiaza objetivo, también llamado método intuitivo, tuvo que ser re-
adaptado por los profesores mexicanos, quienes pretendian mejorar la trans-
mision de los contenidos y programas de educacion elemental y de
instruccion primaria. México necesitaba, en el marco de su situacion
socioeducativa, nuevas formas en la ensefianza, requeria de una nueva
pedagogia, misma que integrara tanto las necesidades individuales de la
nifiez mexicana como las de la misma sociedad mexicana del siglo xix.

La transculturacién pedagdgica que experimentd nuestro pais se
circunseribid a la prensa como el principal agente del proceso de influencia
de los principios y métodos alemanes; esto con referencia al analisis
heuristico seguido a lo largo de este articulo, en donde la construccion o
aporte tedrico refiere la necesidad de remarcar la importancia del agente
o intermediario de la transculturacion, asi fue el papel de la prensa, el
canal directo que posibilitd de una forma rdpida, relativamente hablando,
la acogida y difusion de la pedagogia alemana, misma que ya habia sido
motivo de numerosos ensayos, estudios, andlisis y dptimos resultados en
paises europeos. En sus inicios, la recepcion de esta nueva forma o con-
cepeion de la ensefianza, sobre todo en lo que respecta al proceso de ins-
truccion de la lectoescritura con las denominadas Leceiones de cosas, tuvo
cierta renuencia por aquellos profesores que defendian la pedagogia
tradicional y los sistemas de antaiio; despuds, conforme se fueron hacien-
do mas notables las criticas a dichos modelos arcaicos ¢ insuficientes a las
necesidades de la nifiez mexicana, se noté un gran avance en su acepta-
¢ion, incorpordndolos primeramente en la educacién privada y después
mayoritariamente en la instruccién pablica.

El renombre internacional e influencia de Froebel radicé en que cred
una institucion pedagdgica para la atencion de los nifios de 3 a 6 aiios de
edad: el Kindergarten, que contrastaba con las instituciones preescolares
de su tiempo, que o bien sélo vigilaban a los nifios o les impartian ense-
fianza escolar. Froebel se propuso desarrollar las distintas categorias de las
facultades infantiles a través del juego, por lo que atendid tanto al modo de
percepcion del nifio como a la necesidad de enseiianza elemental,

A la intencién original de Froebel de estimular a los nifios de corta
edad mediante juegos pedagdgicos, se unid la idea del kindergarten como
institucién social modelo, en la que se podia advertir cémo se realizaban
las actividades ludicas con los denominados “dones™, materiales que tam-
bién fueron llevados a los centros de educacion elemental con el nombre
de “Museos escolares™ y que sin lugar a dudas, estuvieron vigentes en
México desde 1870.
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En general, lo aportes de la pedagogia alemana a la pedagogia mexica-
na decimondnica son muchos pero, indudablemente el mas importante fue
la invaluable tarea de la prensa como elemento de transculturacion, ya que
tuvo la tarea de difundir de manera agil y eficaz, una metodologia de la
ensefianza que revoluciond las formas y modelos de ensefianza tradiciona-
lista y que si bien tuvo que ser readaptada, constituyé una de las muestras
mas claras de la transculturacion pedagdgica extranjera: los métodos y
sistemas de ensefianza alemanes.
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Sociedade Brasileira de Historia da Educacao:
constituicao, organizacao e realizac¢oes

Marta Carvalho'
Dermeval Saviani®
Diana Vidal®

Este articulo se propone discurrir sobre la creacion de la Sociedad Brasi-
lefia de Historia de la Educacion (ssug), su organizacion y sus principa-
les realizaciones. Para ello. analiza la constitucion de la investigacion en
el drea educativa en los ultimos 30 aiios y aborda la configuracion de la
historia de la educacion, como un campo de estudios, en el mismo perio-
do. Relata el proceso que culminé en el establecimiento de esta asocia-
cion nacional. Explora el récord de los congresos realizados por la
misma entidad, las formas de divulgacion empleadas en las investiga-
ciones y de los esfuerzos para establecer y consolidar didlogos con
asociaciones similares en el extranjero. Inadaga, en fin, los estimulos
que se han dado al intercambio académico y las acciones emprendi-
das a favor de la investigacion en el campo junto con las agencias de
fomento y los organos gubernamentales.

Historia da educagio » Sociedade Brasileira de Historia da Educagdo o
Historiografia

The article gives an account of the creation of the Brazilian Society
Jfor the History of Education (Sociedade Brasileira de Historia da
Educagdo-ssng), its organization and main undertakings. To such end,

! Professora da Universidade de Sorocaba (Uniso) e da Universidade de Sdo Paulo (use),
Coordenadora do centro de Memdoria da Educagio da Faculdade de Educagdo da use,
Pesquisadora do oxeq e Segunda Presidente da Sociedade Brasileira de Historia da Educagio
(2001-2003).

* Professor Emérito da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), Coordenador
Geral do Grupo Nacional de Estudos e Pesquisas “Historia, Sociedade ¢ Educagio™ no Brasil
(Histedbr) ¢ Primeiro Presidente da Sociedade Brasileira de Historia da Educagdo (1999-2001).

* Professora da Universidade de Sdo Paulo (use), Coordenadora do Nicleo
Interdisciplinar de Estudos e Pesquisas ¢ Historia da Educagdo (sieene) ¢ Pesquisadora do
oNPg. Atualmente ocupa a Presidéncia da Sociedade Brasileira de Historia da Educagio
(2003-2007).
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it analyzes the makeup of the research in the educational area for the
last thirty years, and observes the shaping of Historv of Education as
a field of study during that same period. The text describes the process
that culminated with the setting up of that national Association,
exploring the records of the Conferences it organized, the vehicles
employed to divulge the researches, and the efforts to establish and
consolidate the dialogue with similar associations abroad. Finally, it
investigates the incentives given to the academic exchange and the
actions carried out with funding agencies and governmental bodies
in support of studies in this field.

History of education e Brazilian Society for the History of Education e
Historiography

O campo da Historia da Educacdo no Brasil e a idéia
de criacdo de uma Sociedade

A partir de meados da década de 1980 comega a ganhar visibilidade um
movimento de discussdo e revisdo historiografica que pde em questio os
padrdes entdo dominantes na produgdo sobre Histéria da Educagio
brasileira. Ha indicios de que esse movimento estd em curso desde a se-
gunda metade dos anos setenta como tendéncia, que vai se avolumar e se
adensar dez anos depois. E assim que, por exemplo, um semindrio é orga-
nizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (iNer),
em setembro de 1984, com o tema Historia e Educagdo. Alguns trabalhos
apresentados nesse Semindrio sdo publicados no mesmo ano. A leitura
destes permite perceber que a insatisfagdio com os padrdes historiogrificos
entdo dominantes era partilhada pelos expositores, apesar das discrepancias
existentes, tanto no que diz respeito aos aspectos criticados quanto is ex-
pectativas expressas acerca das diretrizes que deveriam nortear o processo
de reconfiguragio da disciplina. Se, por exemplo, algumas criticas incidem
especificamente na produgdo dos anos 1970 ¢ 1980, sugerindo a
necessidade de se retomar os caminhos da historiografia inaugurada na
década de 1950, outras incidem criticamente nos pontm de confluéncia
entre essas duas vertentes de produgdo historiogrifica.?

* Cfr. Miriam Jorge waroe, “Anotagdes para uma Historiografia da Educagiio Brasileira™.
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E no dmbito desse mesmo movimento de revisio critica que se inscreve
a iniciativa de alguns pesquisadores e professores universitdrios de organi-
zar, no ambito da Associagdo Nacional de Pos-Graduagdo e Pesquisa em
Educagdo (Anped), um Grupo de Trabalho destinado a promover a
aproximagdo dos historiadores da educagdo de todo o pais, constituindo-
se como espécie de forum permanente de discussido de questdes
historiograficas. O Grupo de Trabalho Histéria da Educagdo foi criado
por ocasido da 7a. Reunido Anual da Amped, realizada em 1984.° Um de
seus objetivos principais foi assegurar dindmicas de discussdo de temas,
questdes, categorias de andlise e procedimentos metodoldgicos, com a
finalidade de rever, articular e incentivar a produgdo historiografica sobre
educagdo. Com esses objetivos, 0 Grupo de Trabalho (G1) Histéria da
Educagdo expandiu o movimento de revisio critica dos padrdes
historiograficos dominantes, funcionando como espécie de caixa de
ressondncia desse movimento ¢ ampliando a interlocugdo entre os
pesquisadores da drea. Ao mesmo tempo, 0 6T funcionou como nticleo
difusor da nova produgdo historiografica que vinha sendo gestada nos cen-
tros universitarios de Pos-Graduagdo mais dindmicos do pais, irradiando-
a para outros centros de ensino e pesquisa. E assim que, também, a partir
do inicio da década de 1990, o movimento de reconfiguragio da
historiografia educacional comega a adquirir um novo perfil, decorrente
da introdugdo, em alguns desses Programas, de cursos de Historia da
Educagdo que incorporaram novos temas, questdes, procedimentos de
pesquisa e perspectivas de abordagem que vinham sendo alimentados na-
cional e internacionalmente.

Esse movimento de renovagdo tedrica, temdtica e metodologica foi
fortemente impulsionado pelo Grupo de Trabalho Historia Educagdo, onde
se firmaram, a partir do inicio da década de 1990, trés orientagdes
principais. A primeira delas problematizou a relagdo entre historiografia
educacional e fontes, incidindo em questdes de critica documental,
incentivando projetos de localizagdo, levantamento e catalogagdo de fontes
primdrias e promovendo discussdes destinadas a alargar a concepgio de
fontes entdo dominante, composta principalmente por documentos legis-
lativos de procedéncia estatal. A segunda orientagdo, centrada nas relagdes
entre género ¢ educagdo, promoveu a renovagio tedrico-metodologica,
“por sua capacidade de apontar para a historicidade dos processos de

* A fundagdo do ar foi iniciativa de Luiz Antdonio Cunha que contow com o apoio de
varios historiadores da educagio, entre os quais Clarice Nunes, Ester BufTa, José Silvério
Baia Horta, Guacira Lopes Louro e Eliane Marta Teixeira Lopes.
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constitui¢do das relagdes sociais; por sua exigéncia de determinagio mais
rigorosa do lugar de fala dos discursos constituidos pelo historiador como
documentos; pelo relevo dado a escola na constituigdo das referidas
relagdes; pela incorporagdo de perspectivas tedricas expressas em
tendéncias historiogrificas mais abrangentes, como a histdria das menta-
lidades; pelo alargamento da concepgdo de fontes e recurso a novos
procedimentos de andlise, presentes especialmente nos estudos de histéria
oral; pela maneira como pds em evidéncia a interrelagio necessdria entre
estudos historicos da educagdo e contribuigdes de campos como a
antropologia, a psicologia, a lingiiistica, a filosofia ete.” (Nunes e Carvalho,
1993). A terceira orientagdo, fortemente marcada pela interlocugdo com a
vertente francesa da entdo chamada Nova Histéria Cultural, fortaleceu o
processo de renovagdo em curso pela incorporagio de referenciais ted-
ricos que punham em evidéncia a historicidade do lugar de produgio
da pritica historiogrifica, pondo em cena a necessidade de historicizar
a linguagem das fontes e das ferramentas conceituais da pesquisa em
Histéria da Educagio. Pondo também em cena os processos historicos de
constitui¢do dos objetos investigados, essa vertente historiografica abriu
novas perspectivas de investigagdo sobre temas até entdo pouco estudados.
E assim que um grande ndmero de trabalhos de pesquisadores brasileiros
incursiona no campo da histéria do impresso e de suas apropriagdes nas
praticas escolares, ampliando os interesses de pesquisa dos historiadores
da educacio.

Desse modo, a investigagdo sobre Historia da Educa¢io no Brasil é
fortemente impulsionada. Uma multiplicidade de estudos amplia o campo
temdtico da disciplina, pondo em cena novos referenciais tedricos. Esse
crescimento ¢ favorecido pelas transformagdes que vinham reconfigurando
também o campo das pesquisas educacionais. Penetrar a “caixa preta™ esco-
lar, apanhando-lhe os dispositivos de organizagio e o cotidiano de suas
praticas; pdr em cena a perspectiva dos agentes educacionais; incorporar
categorias de analise ~como género—, e recortar temas —como profissdo do-
cente, formagdo de professores, curriculo e priticas de leitura e escrita—,
configurando campos de estudo interdisciplinar sdo algumas das tendéncias
que vinham também redefinindo outras dreas de pesquisa sobre educagio. A
perspectiva dos sujeitos dos processos investigados passa a ser objeto de
interesse, incentivando estudos sobre as representagies que agentes deter-
minados fazem de si mesmos, de suas priticas, das priticas de outros agen-
tes, de instituigdes —como a escola- e dos processos que as constituem. A
forte presenga desses novos temas e perspectivas de abordagem na nova
produgdo de Histdria da Educagdo confere a disciplina um novo estatuto no
campo das chamadas ciéncias da educagdo, liberando-a da fungio
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subsididria que ainda mantinha neste campo. Talvez a consegiiéncia mais
significativa dessas transformagdes tenha sido essa redefinigio do estatuto
da pesquisa em Historia da Educagdo, que promoveu o fortalecimento de
sua insergdo nos dominios da investigagdo historiografica.

Dois anos depois da criagdo do G Historia da Educagdo da Anped, em
1986, foi criado o Grupo de Estudos e Pesquisas “Histdria, Sociedade ¢
Educagdo no Brasil” (Histedbr), que se organizou na Universidade de
Campinas (sp), com uma estratégia desenvolvida em trés frentes. Tratava-
se, por um lado, de arregimentar novos pesquisadores para a area de Historia
da Educagio, estimulando a criagio de niicleos de pesquisa nas universi-
dades em todo o pais em torno de um programa de coleta e organizagdo de
fontes primdrias e secunddrias. Em uma segunda frente, tratava-se de arti-
cular tais grupos mediante a promogio de encontros e semindrios e de
uma rede informatizada de difusiio e troca de informagdes. Em uma terceira
frente, tratava-se de promover a discussio tedrico-metodoldgica e a criti-
ca das novas concepgoes historiograficas e de seus pressupostos. A inicia-
tiva conseguiu a adesio de muitos pesquisadores que viram nela uma
possibilidade de organizagdo, em suas universidades de origem, de gru-
pos de pesquisa articulados a Universidade de Campinas, uma das
principais universidades do pais. Mas a iniciativa provocou também
algumas reagdes, sobretudo nos circulos universitarios de maior ligagdo
com o Grupo de Trabalho Historia da Educagdo da Anped.

Segundo Dermeval Saviani, o Grupo de Pesquisas Histdria, Sociedade
e Educagdo no Brasil foi criado “com a preocupagdo de investigar a Historia
da Educagdo pela mediagdo da Sociedade”™, o que, no seu entender,
significou “a busca de uma compreensdo global da educagdo em seu
desenvolvimento”, contrapondo-se & “tendéncia que comegava a invadir
o campo da historiografia educacional”. O inicio formal das atividades do
grupo deu-se em 1991, com a realizagdo do [ Semindrio, que, segundo
Saviani, teve o “propdsito de discutir a concepgio e a metodologia da
investigagdo historica, ocasido em que a chamada crise dos paradigmas se
manifestou com toda a evidéncia™.*

*Q II Semindrio do Grupo foi realizado em 1992, a partir de decisdo tomada no anterior
de “iniciar as atividades pelo projeto ‘Levantamento ¢ Catalogagdo de Fontes Primdrias e
Secundirias da Educagio Brasileira', mantendo-se a necessaria abertura tedrica sem
dogmatismos ou pré-julgamentos de qualquer espécie”. Segundo o relato de Saviani, as
*equipes iniciaram os trabalhos indo aos arquivos e familiarizando-se com as fontes
disponiveis, dai partindo para estudos de cardter temitico de acordo com as perspectivas
teoricas entendidas, d luz das informagoes a que tinham acesso, como as mais adequadas a
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Essas duas iniciativas de constituigio de grupos de trabalho e pesquisa
foram muito importantes para a criagdo de uma comunidade numerosa
de investigadores em Histéria da Educagdo. Mas, para a constituigio dessa
comunidade, talvez tdo importante quanto elas, foi a intensificacdo
dos contatos entre os pesquisadores da drea, propiciada pela
realizagdo dos Congressos Ibero-Americanos de Histdria da Educagio e
dos Congressos Luso-Brasileiros de Historia da Educagdo.” Esses
Congressos propiciaram ndo somente a aproximagio dos pesquisadores
brasileiros provenientes das diversas regides do pais como também
promoveram o contato entre historiadores brasileiros e estrangeiros. O
contato com a historiografia educacional estrangeira —especialmente a fran-
cesa, a espanhola e a portuguesa— forneceu canones e linhas de pesquisa
que, ja consolidadas nesses paises, evidenciaram-se férteis e potencialmente
capazes de promover um maior intercimbio entre os pesquisadores da drea.

O crescimento do nimero de pesquisadores exigia a ampliagio dos
espagos de exposigdo e discussdo dos trabalhos, fungdo que o Grupo de
Trabalho Histéria da Educagio ndo tinha condigdes de exercer.® A fundagio
de uma sociedade de historiadores da educagdo passou a ser, por isso, uma
aspiragdo comum. A criagdo da Sociedade Brasileira de Historia da
Educagdo, em 1999, apés um longo processo de discussio de seu formato
e de seus Estatutos, veio responder a esse anseio, abrindo um novo espago
de interlocugdo e de consolidagio da drea.

andlise dos temas definidos como objeto de investigagio™. O [11 Semindrio, realizado em
1995, “permitin que se tragasse um amplo painel dos projetos temdticos desenvolvidos ou
em desenvolvimento nos diversos 6rs estaduais™. O [V Semindrio retomou a “discussio
tedrico-metodologica de modo a garantir a consisténcia ¢ a consolidagdo das pesquisas
realizadas e em realizagdo no dmbito dos diferentes ars estaduais™, tendo como tema zeral
‘o debate tedrico ¢ metodolégico na Historia ¢ sua importincia para a pesquisa educacio-
nal™ (Dermeval saviast, *O debate teorico ¢ metodoldgico no campo da historia e sua
importincia para a pesquisa educacional®, pp. 14-13).

" O 1 Congresso Luso-brasileiro de histdria da Educagio foi realizado em Lishoa, em
1996. O segundo Congresso foi realizado em Sdo Paulo, em 1998. O terceiro, em Coimbra,
em 2000, o quarto em Porto Alegre, em 2002, 0 quinto em Evora, em 2004, ¢ 0 sexto em
Uberlindia, em 2006.

* O tempo disponivel para o funcionamento do GT nas Reunides Anuais da Anped cra
determinado pelo formato conferido as reunides pela Direglo da entidade, Na Reunido
Anual da Anped de 1996, foram acordados entre representantes do Grupo de Pesquisas
Histéria Sociedade ¢ Educagio ¢ do Grupo de Trabalho Histéria da Educagio, 0s principios
que iriam nortear o processo de constituigio da Sociedade Brasileira de Historia da Educagdo.
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A estruturacao da seHe, seu Estatuto e
as Diretorias eleitas

Como indicado no item anterior, 0 processo de estruturagdo da Sociedade
Brasileira de Histéria da Educagdo decorreu da configuragdo do campo da
historia da educagdo no Brasil. Este, por sua vez, se insere no ambito do
processo mais amplo de organizagdo do campo da educagdo, cujas origens
remontam a criagdo da Associagio Brasileira de Educagdo (Ape), em 1924,
[niciativa importante na organizag¢io do campo foram as Conferéncias
Nacionais de Educagdo organizadas pela ABE a partir de 1927,
interrompidas durante o Estado Novo, retomadas a partir de 1945 e de
novo interrompidas durante o regime militar instalado em 1964,

O final da década de 70 do século xx foi uma época de grande
mobilizagdo do campo educacional. Em 1977 foi fundada a Anped
(Associagdo Nacional de Pesquisa e Pos-Graduagdo em Educagdo), em
1978, o Cedes (Centro de Estudos “Educagdo ¢ Sociedade™) e em 1979, a
ANDE (Associagdo Nacional de Educagdo). Essas trés entidades se uniram
para realizar a [ Conferéncia Brasileira de Educagio, que foi seguida de
outras cinco ocorridas em 1982, 1984, 1986, 1988 e 1991. A axpe tinha
como objetivo principal o desenvolvimento da educagdo piblica no ambito
do que hoje é chamado de educagdo baisica, procurando articular a produgdo
tedrica que se adensava nas universidades com o trabalho pedagégico das
escolas. Tencionava, assim, estabelecer uma ponte entre os docentes
universitarios e os professores do ensino fundamental e médio tendo fun-
dado, para esse fim, o seu proprio periddico, a ANpe-Revista semestral. O
Cedes se notabilizou por ter criado a Revista Educagdo & Sociedade,
que se firmou como um dos principais veiculos de difusdo e discussdo dos
temas educacionais, os mais diversos, abrindo-se, portanto, para a
divulgagdo de trabalhos do campo da histdria da educagdo. Mas foi a Anped,
como entidade representativa dos programas de pds-graduagdo e dos
pesquisadores da drea de educagdo, que veio a desempenhar um papel
importante na organizagio do campo da Histéria da Educagdo brasileira.
Com efeito, como ja foi assinalado no item anterior, foi organizado, em
seu interior, 0 Grupo de Trabalho de Historia da Educagio em 1984, Criou-
se, assim, um espago especifico para as discussoes das questdes da drea
assim como para a apresentagdo e debate da produgdo que vinha se
desenvolvendo principalmente nos Programas de Pos-Graduagio.

Concomitantemente, tomava corpo a tendéncia de se organizar a
produgdo do conhecimento no dmbito da Pos-Graduagdo por Grupos de

Pesquisa. Foram, assim, surgindo em diferentes instituigdes ¢ em diversos
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locais do pais, grupos de pesquisa em Historia da Educagdo. Uma amostra
desse fendmeno nos € dada pelo “Dossié: Historia da Educagio™ publica-
do no nimero 34, de dezembro de 2001, de Educacdo em Revista, da
Faculdade de Educagdo da urmc. Compdem esse dossié oito Grupos de
Pesquisa:

¢ O Grupo de Pesquisa da Pontificia Universidade Catolica (puc) do
Rio de Janeiro que se iniciou com a linha de pesquisa “Pensamento
Educacional Brasileiro™, reestruturada em 1992 e transformada em
“Historia das idéias e instituigdes educacionais™ em 2000,

® O Grupo de Estudos e Pesquisas “Historia, Sociedade e Educagio
no Brasil™ (Histedbr), constituido em 1986 na Universidade Estadual
de Campinas (Unicamp) e institucionalizado em 1991, quando
adquiriu cardter nacional articulando Grupos de Trabalho nos dife-
rentes Estados da federagdo brasileira.

¢ O Centro de Memodria da Educagio, da Universidade de Sio Paulo
(usp), criado em 1993.

¢ O Nucleo de Estudos e Pesquisas em Historia e Historiografia da
Educagdo, da Universidade Federal de Uberlandia, constituido em
1992.

* O eixo temdtico “Escola e Cultura™, da puc-se, que surgiu em 1999,
a partir do Niicleo de Historiografia e Historia da Educagdo,
constituido em 1996.

¢ O Grupo de Pesquisa em Histdria da Educagdo de Mato Grosso,
sediado na Universidade Federal de Mato Grosso, nascido no ano
de 1996.

* As Bases de Pesquisa da Universidade Federal do Rio Grande do
Norte ligadas 4 historia da educagdo, compreendendo quatro moda-
lidades: “Género e praticas culturais: abordagens histdricas, educa-
tivas e literdrias”™, constituida em 1998; “Educagio, Historia e
praticas culturais™, configurada em 1996; “Estudos histérico-
educacionais™, instituida em 1998; e “Cultura, politica e educagio”,
que se originou em 1991, se definiu como “Base de pesquisa
Educagdo e Sociedade™ em 1993, tendo recebido, em 2000, a
denominagio atual.

* DOSSIE, “Historia da Educagio™.
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e O Grupo de Estudos e Pesquisas em Histdria da Educagio (GepHE),
da Universidade Federal de Minas Gerais. O texto publicado no
*Dossié"™ ndo traz a data precisa do surgimento do Grupo. Apenas
informa ter sido ele criado "nos anos 90™.

Pode-se ver que, com excegdo do Histdbr que se estruturou em 1986,
todos esses grupos surgiram na dltima década do século xx. E possivel
também observar que, por ser um Grupo de cariter nacional que estimulou
o surgimento de Grupos de Trabalho em Historia da Educagdo em dife-
rentes locais, o Histedbr estd na origem de trés dos grupos de pesquisa que
integram o mencionado “dossié¢”. Trata-se dos grupos da Universidade
Federal de Uberlandia, da Universidade Federal de Mato Grosso e da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte.

Em complemento ao *Dossié: Historia da Educagdo™, o mesmo nime-
ro de Eduncagdo em Revista traz um texto,' dando conta da fundagio, em
1996, da “Associagdo Sul-rio-grandense de Pesquisadores em Histdria da
Educagdo™ (aspuE). Essa entidade vem realizando Encontros regulares,
com periodicidade que varia de semestral a anual, além de publicar, desde
1997, a revista Historia da Educagdo, de periodicidade semestral.

E preciso registrar que, de fato, o “Dossié” publicado no nimero 34
(dezembro 2001) de Educagdo em Revista é apenas uma amostra, ja que
diversos outros grupos ou centros de pesquisa em Historia da Educagdo
estdo constituidos, espalhados ao longo do territorio brasileiro. Um desses
organismos que tem desempenhado importante papel no desenvolvimento
da historia da educagdo brasileira é o “Proedes - Programa de Estudos ¢
Documentagdo Educagdo e Sociedade, Faculdade de Educagdo/urri™ pela
amplitude e riqueza da documentagdo que abriga, a exemplo do “Arquivo
Paschoal Lemme”, e pelos projetos conduzidos. Entre esses projetos des-
taca-se o Dicionario de Educadores no Brasil: da colonia aos dias atuais,
de grande importincia para a consolidagdo do campo da Histéria da
Educagdo no Brasil.

Entretanto, com certeza o fator mais importante ¢ provocador direto da
estruturagdo da Sociedade Brasileira de Histdria da Educagdo foi o
surgimento dos Congressos Ibero-Americanos de Histdria da Educagdo
Latino-Americana que vém sendo realizados sistematicamente desde 1992,
O primeiro ocorreu em Bogotd, na Colombia, em 1992, sendo seguido

% Eliane peres ¢ Maria Helena CAMara sasTOs, “Associaglio Sul-Rio-Grandense de
Pesquisadores em Histdria da Educagdo (asehe): a trajetdria de uma rede de historiadores™,
p. 221.227.
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pelo segundo em Campinas, Brasil, em 1994, pelo terceiro em Caracas, na
Venezuela, em 1996, realizando-se o quarto em Santiago do Chile, em
1998, o quinto em San José da Costa Rica, em 2001, o VI Congresso que
aconteceu em San Luis Potosi, no México, em 2003 e, finalmente, o VII
Congresso realizado no Equador, em 2005.

Diante da densidade crescente da area de histéria da educagio e a vista
do intercimbio internacional, em especial com os paises ibero-americanos,
foi se objetivando a necessidade de criagio de uma entidade que articulasse
nacionalmente a drea e a representasse nos foros internacionais. Com efeito,
fomos notando que os colegas de Histéria da Educagdo da Espanha se
faziam representar pela Sociedade Espanhola de Histdria da Educagdo; os
de Portugal tinham como porta-voz a Secgdo de Histéria da Educagio da
Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educagio; igualmente o Chile tinha a
sua Sociedade Chilena de Histdria da Educagdo. Além disso, o surgimento
dos Congressos Ibero-Americanos de Histéria da Educagdo Latino-Ameri-
cana foi acompanhado da tentativa de se criar, de cima para baixo e de forma
tutelada, uma Sociedade de Histéria da Educagdo Latino-Americana
(sHELA). No segundo Congresso, realizado em Campinas em 1994, os histo-
riadores da educagdo dos varios paises ibero-americanos foram
surpreendidos com o langamento da suerA pela professora Diana Sotto Aran-
go, da Colombia. A maioria dos préprios pesquisadores colombianos ndo
participou e sequer foi consultada sobre a criagdo da nova entidade. O
descontentamento e o conseqiiente fracasso dessa tentativa colocaram ainda
mais fortemente a necessidade de que cada pais organizasse, de forma de-
mocrdtica e pelo empenho coletivo de seus membros, as respectivas socie-
dades de histéria da educagdo.

Em decorréncia, por ocasido do Il Congresso Ibero-Americano de
Histéria da Educagdo Latino-Americana, realizado em Caracas, na Vene-
zuela, em 1996, paralelamente a uma reunido convocada pela sHeLA, a
quase totalidade dos participantes do Congresso realizou uma assembléia
para discutir o problema e proceder aos encaminhamentos pertinentes. O
resultado da assembléia foi a recomendagdo de que os representantes de
cada pais tomassem a iniciativa de organizar as proprias sociedades
nacionais que forneceriam a base para uma futura associagdo ibero-lati-
no-americana que poderia se constituir na forma de uma confederagio de
sociedades nacionais.

Eis como, na propria assembléia realizada em Caracas, foi constituida
uma comissdo encarregada de coordenar o processo de organizagdo da
entidade representativa dos historiadores brasileiros da educagdo. Assim,
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coroando um processo que se estendeu por cerca de quatro anos, em outubro
de 1999 foi criada a Sociedade Brasileira de Historia da Educagdo (sBHE).

Durante o periodo que transcorreu entre 0 Congresso de Caracas e a
fundagdo da sshE, a comissdo coordenadora trabalhou na elaboragdo dos Es-
tatutos da futura entidade. Para tanto fez amplas consultas a todos os
pesquisadores via Internet e enviando pelo correio versdes prelimina-
res do texto. E em todas as oportunidades, especialmente nas reunides
anuais da Anped, os historiadores da educagdo se reuniam para discutir as
propostas e fazer novos encaminhamentos. Finalmente, por ocasido da 22*
Reunido Anual da Anped, foi realizada no dia 28 de setembro de 1999, a
Assembléia Geral de Constituigio e Fundagio da Sociedade Brasileira de
Histéria da Educagdo, com a presenga de 153 sdcios fundadores que
assinaram a Ata de Fundagdo. Nessa Assembléia foram aprovados os Es-
tatutos da entidade e eleita sua primeira diretoria.

O texto dos Estatutos foi organizado em oito capitulos, O capitulo [
trata da denontinagdo, sede, foro. objetivos e duragdo da entidade. No
artigo 3° sdo especificados os objetivos:

. Congregar os profissionais brasileiros que realizam atividades de
pesquisa ou docéncia em Historia da Educagio;

II. Realizar e fomentar estudos de Histdria da Educagdo;

[1I. Estimular estudos interdisciplinares, promover intercimbios com
sociedades congéneres nacionais e internacionais, favorecendo a
participagio de especialistas de dreas afins;

IV. Propiciar o cultivo da critica e do pluralismo tedrico na drea ¢ em
suas atividades e produgdes;

V. Estimular diferentes formas de divulgagdo e informagdo das
produgdes em Historia da Educagio;

VI. Organizar e promover eventos, semindrios, cursos e outras inicia-
tivas similares, podendo interagir com associagdes congéneres com
vistas a atualiza¢dio do conhecimento ¢ & socializagdo das
experiéncias realizadas na area.

orias, a forma de
esligamento dos

O capitulo II trata dos socios, especificando as cat
admissdo, os direitos e deveres, ¢ as condigOes de
associados.

O capitulo Il trata do governo e administragdo da sociedade e €
composto de um tnico artigo, o de nimero 16, definindo que a ssue €
governada pela Assembléia Geral, dirigida ¢ administrada pela Diretoria,
assistida pelo Conselho Fiscal.
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O capitulo [V, Da dssembléia Geral, a detine como o 6rgdo soberano
da entidade, sendo constituida por todos 0s socios em pleno gozo de seus
direitos civis e estatutdrios (Art. 17) e especifica suas atribuigdes, condigdes
de convocagdo e quorum para funcionamento.

O capitulo V, Da Diretoria, estipula um mandato de dois anos, permitindo
a reelei¢do por apenas mais um mandato consecutivo no mesmo cargo
ocupado no mandato anterior; define os cargos que compdem a diretoria
(presidente, vice-presidente, secretdrio, tesoureiro ¢ um diretor regional,
com respectivo suplente, para cada uma das cinco regides geopoliticas:
Norte, Nordeste, Centro-Oeste, Sudeste e Sul); e especifica as atribuigdes
do conjunto da Diretoria e de cada um de seus membros.

O capitulo VI trata do Conselho Fiscal, definindo sua composigio,
duragdo do mandato e atribuigdes.

O capitulo VI, Do patriménio social e da receita. regula a constituigio
do patrimédnio social e a composi¢io da receita da sociedade.

Finalmente, o Capitulo VIII trata das Disposigdes gerais e transitorias.

O texto dos Estatutos com a conformacgdo acima indicada, cumpridas
todas as formalidades legais, foi devidamente registrado em 14 de dezembro
de 1999. Na Assembléia Geral realizada por ocasido do [1I Congresso
Brasileiro de Historia da Educagdo, que se reuniu em Curitibade 7a 10 de
novembro de 2004, foram aprovadas algumas alteragdes tendo em vista a
necessidade de ajustar os Estatutos aos artigos 53 a 61 do novo Cddigo
Civil Brasileiro. Nessa oportunidade foram introduzidos dois novos capi-
tulos: Da Comissdo e do Regimento Eleitoral e Da Comissdo Editorial
que receberam, respectivamente, os nameros VII e VIII, renumerando-se
os capitulos Do patrimonio social e da receita e das Disposigdes gerais e
transitorias para [X e X."

O processo de organizagdo da associagdo representativa dos historia-
dores da educagdo brasileira expressou um significativo amadurecimento
da drea, tendo os seus membros compreendido a natureza da instituigio a
ser criada e seu cardter aglutinador, que a colocava acima das diferengas
de interesses entre 0s varios grupos, o que permitiu a unido de todos em
torno de uma tnica chapa eleita por aclamagdo para dirigir a sociedade.
Essa primeira diretoria, com mandato entre 28 de setembro de 1999 ¢ 27
de setembro de 2001, foi encabegada por Dermeval Saviani, como presi-
dente, tendo Marta Maria Chagas de Carvalho na vice-presidéncia, Diana

"' O texto integral pode ser consultado no site www.sbhe.org.br
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Gongalves Vidal na secretaria e Ana Waleska Pollo Campos Mendonga na
tesouraria.'?

Num esforgo em garantir certa continuidade aliada a incorporagdo de
novos participantes, a segunda diretoria (2001-2003) teve Marta Maria
Chagas de Carvalho como presidente, Ana Waleska Mendonga como vice-
presidente, Libania Nassif Xavier como secretaria e Jorge Luiz da Cunha
como tesoureiro.'? Seguindo a mesma diretriz, a terceira diretoria (2003-
2005) foi encabegada por Diana Gongalves Vidal na presidéncia, tendo na
vice-presidéncia Luciano Mendes de Faria Filho, mantendo-se Libinia na
secretaria € Jorge Cunha na tesouraria,"* Finalmente, na composigdo da
atual diretoria (2005-2007) foram reconduzidos a presidente e o vice-pre-
sidente, passando a secretaria a ser exercida por Maria Elizabeth Blank
Miguel e a tesouraria por Elomar Anténio Callegaro Tambara."

'* Diretores Regionais: Norte: Titular: Anselmo Alencar Colares e Suplente: Alvaro
Albuquerque; Nordeste: Titular: Marta Maria Aradjo e Suplente: Maria do Amparo Borges
Ferro; Centro-Oeste: Titular: Nicanor Palhares de Sa e Suplente: Silvia Helena de Brito;
Sudeste: Titular: Maria de Lourdes Favero ¢ Suplente: José Carlos de Souza Aradjo; Sul:
Titular: Lucio Kreutz e Suplente: Maria Elizabeth Blank Miguel. Conselho Fiscal: Titula-
res: Elomar Antonio Callegaro Tambara, Cynthia Pereira de Souza ¢ Cynthia Greive Veiga;
Suplentes: José Gongalves Gondra, Jorge Luiz da Cunha ¢ Ana Maria Mclo Negedo.

" Diretoria Regional Sul: Titular; Maria Teresa Santos Cunha ¢ Suplente: Marcus
Levy Bencosta; Sudeste: Titular: Maria de Lourdes Fivero e Suplente: José Carlos de
Souza Araiijo; Nordeste: Titular: Marta Maria Araijo e Suplente: Afonso Celso Scocuglia;
Norte: Titular: Maria da Graga Pinheiro Costa e Suplente: Anselmo Alencar Colares;
Centro-Oeste: Titular: Silvia Helena de Brito ¢ Suplente: Nicanor Palhares de Sa. Conselho
Fiscal: Titulares: Ana Maria Melo Negrio, Maria do Amparo Borges Ferro ¢ Cynthia
Greive Veiga; Suplentes: Terezinha Aparecida Quaiotti Ribeiro do Nascimento, Gilberto
Luiz Alves e Maria Lucia Spedo Hilsdorf.

" Diretoria Regional Sul: Titular: Maria Elisabeth Blanck Miguel! e Suplente: Flavia
Werle; Sudeste: Titular: José Carlos de Souza Aradjo e Suplente: Rosa Fatima de Souza;
Centro-Oeste: Titular: Maria de Aradjo Nepomuceno ¢ Suplente: Regina Tereza Cestari de
Oliveira; Nordeste: Titular: Ana Maria de Oliveira Galvdo e Suplente: Jorge Carvalho do
Nascimento; Norte: Titular: Maria das Graga Si Peixoto Pinheiro ¢ Suplente: Andréa
Lopes Dantas. Conselho Fiscal: Titulares: Ana Maria Melo Negrdo, Maria Zeneide Car-
neiro Magalhdes de Almeida ¢ Lacio Kreutz; Suplentes: Gilberto Luiz Alves, Tereza Maria
Rolo Fachada Levy Cardoso e Cynthia Greive Veiga.

"* Diretoria Regional Sul: Titular: Flavia Werle e Suplente: Norberto Dallabrida; Sudes-
te: Titular: José Carlos de Souza Araiijo e Suplente: Claudia Maria Costa Alves: Centro-
Oeste: Titular: Maria de Aradjo Nepomuceno e Suplente: Regina Tereza Cestari de Oliveira:
Nordeste: Titular: Jorge Carvalho do Nascimento ¢ Suplente: Diomar das Gragas Motta;
Norte: Titular: Andréa Lopes Dantas e Suplente: Clarice Nascimento de Melo. Conselho
Fiscal: Titulares: Jorge Luiz da Cunha, Lucio Kreutz ¢ Maria Zeneide Carneiro Magalhies
de Almeida: Suplentes: Ana Maria Melo Negriio; Tereza Maria Rolo Fachada Levy Cardoso
¢ Cynthia Greive Veiga.
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Procedimento similar foi adotado para a escolha dos diretores regionais
¢ dos membros do Conselho Fiscal.

Com o surgimento da spHE abriu-se um novo espago para a apresentagio,
discussdo e divulgagdo da produgio da drea representado pelos Congressos
Brasileiros de Historia da Educagio e pela Revista Brasileira de Historia
da Educagdo.

Publica¢des, Congressos, Intercambios
e Atuacao politica

Nestes sete anos de existéneia, foram muitas as realizagdes da seug, dentre
elas incluem-se trés Congressos Nacionais (0 quarto estd previsto para
ocorrer em Goidnia, entre 5 e 8 de novembro de 2006); nove nimeros ja
editados da Revista Brasileira de Historia da Educagdo (0s nGmeros 10 ¢
11 serdo langados ainda este ano); seis volumes da Colec¢lio Documentos
da Educagdo Brasileira, contendo a legislagio imperial das provincias de
Mato Grosso, Parand (dois volumes), Rio Grande do Sul, Rio Grande do
Norte e Paraiba; apoio a organizagdo de eventos nacionais e internacionais,
como os Congressos Luso-brasileiros de Histéria da Educagio, os
Congressos Ibero-Americanos de Histéria da Educaglo e o XXV ische;
bem como a discussdo de temas importantes e a manifestagdo de posigdes
caras a comunidade brasileira de professores e pesquisadores em Historia
da Educagio em diversos foruns e junto a agéncias de fomento.

Para dar visibilidade a todo este investimento, foi elaborado um portal
na internet (www.sbhe.org.br). La se encontram os documentos associados
a historia da criagdo da seuE e a atividade até o presente. Na dimensio
administrativa, o sitio disponibiliza o Estatuto, as Atas das Assembléias
Ordindrias e Extraordindrias e os Relatdrios da Diretoria, além de infor-
mes sobre linhas de publicagdo, Congressos realizados e Grupos de Pes-
quisa em atuagdo no pais. Na vertente académica, traz a integra dos trabalhos
apresentados pelos participantes dos trés Congressos Brasileiros de Historia
da Educagio, bem como os textos de balango produzidos nas oportunida-
des; e todos os artigos publicados nos nove nameros da Revista Brasileira
de Historia da Educagdo. Funciona como uma excelente ferramenta para
conhecimento das pesquisas desenvolvidas e em desenvolvimento no Bra-
sil, propiciando intercimbios e socializando resultados.

Para permitir um primeiro contato com a produgdo atual em Historia
da Educa¢do no Brasil, propomo-nos a detalhar os Congressos ¢ a

o
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publicagdes organizadas pela seie. O procedimento, € claro, ndo recobre
todo o trabalho da drea de conhecimento no pais. Ha que lembrar os apor-
tes dos Grupos de Pesquisa existentes ¢ da Associagdo Sul-Rio-Grandense
de Pesquisa em Histdria da Educagio, além de investigadores isolados, na
construgdo da pesquisa cientifica brasileira. Mas é dele indicidrio, na me-
dida em que a Sociedade congrega uma parcela significativa dos
pesquisadores em exercicio no campo. Propomo-nos, ainda, a indicar,
sucintamente, outras realizagdes da spie.

Os Congressos Brasileiros de Histdria da Educagdo (cawe)

O 1 cBHE ocorreu entre 6 e 9 de novembro de 2000 na Universidade Fede-
ral do Rio de Janeiro (r)), tendo por tema central Educagdo no Brasil:
historia e historiografia. No evento, foram inscritos 231 trabalhos,
distribuidos nos eixos tematicos: Institui¢des Educacionais e Cientificas;
Pensamento Educacional; Prdticas Escolares e Processos Educativos, Es-
tado e Politicas Educacionais; Fontes, Categorias ¢ Métodos em Historia
da Educagdo; Profissdo Docente; Género e Etnia e Imprensa Pedagdgica.

A conferéncia de abertura e as mesas-redondas procuraram expressar
as principais discussoes realizadas no campo. Antonio Viiao Frago foi
convidado a abrir o Congresso, com a conferéncia “Fracasan las reformas
educativas? La respuesta de un historiador”. Pesquisadores nacionais e
estrangeiros reunidos em mesas, debateram perspectivas comparadas em
Historia da Educagdo; o nacional e o regional nas investigagdes da drea; e
as relagdes entre Historia, memdria ¢ documentagdio. Os textos prove-
nientes das intervengdes compuseram o livro Educagdo no Brasil, langado
pela Editora Autores Associados em 2001.

Em artigo de balango das comunicagdes apresentadas no evento, Libinia
Xavier (2001, p. 217 e seg.) distinguiu algumas tendéncias da produgdo
nacional: o crescimento de influéncia da Histéria Cultural como matriz
tedrica nos trabalhos; a predomindncia do enfoque regional sobre o nacio-
nal e dos recortes temporais internos ao objeto de estudo sobre 0s marcos
macropoliticos; o interesse pelo século x1x e as primeiras décadas do xx o
que remete & génese do sistema escolar no Brasil; a pluralidade de fontes,
com destaque & histdria oral; a perspectiva de compreender as praticas
escolares, ou seja em investigar a escola pela sua interioridade; o didlog
interdisciplinar e a preocupagio com a preservagio documental,

Dois anos mais tarde, o I caut foi realizado, dessa feita em Natal Rio

Grande do Norte (rN), entre 3 e 6 de novembro. O deslocamento do even-
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to da regido sudeste para a regzido Norte e Nordeste decorria do acordo
estabelecido entre 0s s6cios de que as reunides cientificas deveriam ocorrer
nos varios pontos do territorio nacional, de maneira a favorecer a
participagido de todos os pesquisadores e professores de Histdria da
Educagdo no pais. O tema geral do evento foi Historia e Memoria da
Educagdo Brasileira e os eixos tematicos ficaram assim constituidos:
Histéria Comparada da Educagdo; Historia dos Movimentos Sociais na
Educagdo Brasileira; Culturas Escolares e Profissio Docente no Brasil;
Intelectuais e Meméria da Educagdo no Brasil; Relagdes de Género e
Educagdo Brasileira; Estado, Nagdo e Etnia na Historia da Educagdo;
Processos Educativos e Instancias de Sociabilidade.

Para proferir a conferéncia de abertura convidamos Anne-Marie Chartier
que discorreu sobre “Escola, culturas e saberes™. As oito mesas-redondas
organizadas procuraram abordar de questdes tedricas a problematicas es-
pecificas do contexto brasileiro. Versaram assim sobre temas como cultu-
ra escolar; cultura popular; profissio docente, género e intelectuais. Os
textos das intervengdes distribuiram-se em dois volumes, o primeiro dos
quais jd saiu a lume com o titulo Escola, Culturas e Saberes, editado pela
Fundagdo Getalio Vargas em 2003, Espera-se para breve o volume [I das
conferéncias.

O Congresso registrou a inscrigdo de 581 trabalhos, dos quais 428
foram aprovados pelo Comité Cientifico e apresentados no certame.
No entendimento de Marta Aragjo (2002),'® que elaborou a andlise do
conjunto das comunicagdes, o crescimento da produgdo atestava a
consolidagdo dos Programas de Pds-Graduagdo criados nas varias
regides brasileiras. Na avalia¢do de Aradjo, nos trabalhos acolhidos
pelo evento, podia-se perceber um aumento no namero de pesquisas
sobre o periodo colonial, a despeito da manutengdo do privilégio aos
séculos xiIx e xx. Percebia-se também o progressivo interesse pelos
impressos pedagdgicos, como manuais, guias curriculares, periodicos,
tanto como objeto quanto como fonte de investigagdes; a importdncia
conferida ao didlogo interdisciplinar pelas pesquisas, ja evidenciada
no [ cBHE; e a hegemonia da historiografia francesa como referéncia
aos trabalhos da area.

Em 2004, foi a vez da regido Sul acolher o Il csuE, na cidade de Curi-
tiba, Parana (pr) entre 7 e 10 de novembro. [ntitulado A Educagdo Esco-
lar em Perspectiva Historica, o evento teve como eixos tematicos: Arquivos,
fontes e historiografia; Estudos comparados; Politicas educacionais e mo-

1% Ver texto no sitio da soie: htp:/wawawsbhe,org br!
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delos pedagégicos; Cultura escolar e priticas educacionais; Profissio do-
cente; Género, etnia e educagdo escolar; Movimentos sociais ¢ democra-
tizagdo do conhecimento e, ainda, Ensino da histéria da educagdo.
Sistematizamos as discussdes destes eixos em quatro mesas-redondas com-
postas por pesquisadores nacionais. Antén Costa Rico proferiu a conferéncia
de abertura, comentando os “Modzlos Pedagdgicos, Codigos Curriculares
e Sociedades em Perspectiva Historica™ Os artigos das intervengoes fo-
ram disponibilizados no livro A4 Educagdo Escolar em Perspectiva Histo-
rica, publicado pela Autores Associados em 2003.

O m cBHE repetiu os niimeros do Congresso anterior. Foram 303
trabalhos inscritos e 418 selecionados para apresentagdo. Apesar de ndo
dispormos de um artigo de balango para esse certame, podemos afirmar
que as énfases percebidas nos eventos anteriores permaneceram, ¢omo o
recurso a uma pluralidade de fontes, o interesse pela génese do sistema
escolar brasileiro, a preocupagdo com a cultura e as praticas escolares e
com a histéria da profissdo docente. O pequeno nimero de trabalhos ins-
critos no eixo Ensino de Historia da Educagdo (apenas 6) indica que a
discussdo € ainda incipiente no campo, a despeito de sua relevincia e da
insisténcia com que a questio vem sendo tratada pela spue em seus foruns.

Vale esclarecer que € preciso tomar os eixos temdticos dos Congressos
na dupla acep¢do de expressio das problematicas de interesse da
comunidade brasileira de historiadores da educagdo e de fomento a deba-
tes que, ainda que escassos no campo, sdo tidos pela sotE como necessdrios.
Nos dois primeiros Congressos, o segundo expediente ndo foi utilizado.
Como o objetivo era congregar os pesquisadores e docentes em Historia
da Educagio do Brasil, buscamos oferecer linhas de trabalho proximas ao
que concebiamos como preocupagdes majoritdrias da investigagdo na drea,
A partir do m ¢BHE, passamos a considerar a pertinéncia dos Congressos
criarem uma demanda para a comunidade cientifica, o que nos fez incluir
os eixos Ensino de Histdria da Educagdo no i ¢ v cee e Arquivos, Cen-
tros de documentagdo e Museus escolares, no (v csHe. Temos procedido,
ainda, nos Gltimos dois Congressos, a uma andlise do nimero de propostas
incluidas em cada eixo das edigdes anteriores de maneira a nos acercamos
mais claramente aos atuais interesses de pesquisa do campo.

Por fim, previsto para acontecer entre 5 e 8 de novembro de 2006, na
cidade de Goidnia, Goids (Go), o v cpue desloca-se para o Centro-oeste,
cumprindo desta forma o rodizio entre todas as regides brasileiras. Tem
por tema central Os sujeitos da educagdo na Historia. Seus eixos sio Po-
liticas educacionais ¢ movimentos sociais; Histéria da profissio do-

cente ¢ das instituigdes escolares; Cultura e prdticas escolares; Género ¢
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etnia na histdria da educagdo brasileira; Historiografia da educagdo brasileira
¢ histdria comparada; [ntelectuais, pensamento social e educagio; Arquivos,
centros de documentagdo, museus ¢ educagdo; e O ensino de Historia da
Educagdo. A conferéncia de abertura sera proferida por Elsie Rockwell e
as mesas contardo com pesquisadores nacionais e estrangeiros.

O evento contou com 411 inscrigdes de comunicagdes individuais e 97
de comunicagdes coordenadas, totalizando 508 propostas encaminhadas.
Nesta edigdo, incluimos a modalidade de mini-cursos, que recebeu 7
inscri¢gdes. Os resumos ainda estdo em fase de analise por parte do Comité
Cientifico, o que nos impede de fazer uma apreciagiio da distribui¢iio dos
interesses por eixo.

As publicagoes da ssHe

Além do sitio na internet, ao qual nos referimos anteriormente, que reune
a integra dos trabalhos apresentados nos trés Congressos Brasileiros e dos
artigos incluidos na Revista Brasileira de Historia da Educagdo, a sBE
dispde de trés linhas de publicagdo, todas em suporte papel: a revista; a
Colegdo Documentos da Educagdo Brasileira e os livros de conferéncias
dos Congressos.

A Revista Brasileira de Historia da Educagdo ja se encontra em seu
nono volume ¢ esperamos para breve o langamento dos nimeros 10 e 11.
Ao todo foram publicados 66 artigos, sendo 47 de investigadores nacionais
e 19 de estrangeiros. No que tange aos primeiros, vimos acolhendo textos
provenientes das diferentes regides brasileiras, a despeito de uma
concentragdo maior de autores do Sul e Sudeste. No que conceme aos
altimos, temos recebido contribuigdes de colegas franceses, espanhdis,
ingleses, italianos, portugueses, argentinos ¢ mexicanos. E importante fri-
sar que a RoiE traduz os artigos internacionais na medida da necessidade,
uma vez que compreende que os textos em espanhol, pela receptividade
que recebem em portugués, podem ser divulgados no idioma original.

A revista, além da demanda continua, também se ocupa em divulgar
dossiés tematicos propostos pelos socios, como “Negro e educagdo™ (nr.
4), *O publico e o privado na educagdo brasileira” (nr. 5), “O ensino de
Historia da Educagdo™ (nr. 6), “Tempos sociais, tempos escolares™ (nr. 8)
e “Arquivos escolares: desafios & pratica e a pesquisa em Historia da
Educa¢do™ a ser langado brevemente no nr. 10; e em republicar textos
classicos da historiografia educacional brasileira, como “A educagdo
brasileira e a sua periodizagdo”, de Laerte Ramos de carvalho (nr. 2);
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“Transplante da educacgdo européia no Brasil™, de Casemiro Reis Filho (nr.
3); e “Educagdo e desenvolvimento nacional”, de Geraldo Bastos Silva
(nr. 6).

As se¢des de resenhas ¢ notas de leitura tém por objetivo socializar as
publicagdes realizadas no campo, pela andlise critica e pelo incentivo a
leitura das obras. Pela qualidade dos artigos que publica, a resE foi conside-
rada na avaliagdo Qualis, realizada em 2004, pela Coordenaria de
Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (cares), como A Nacional.

A percepgdo de lacunas na disponibilizagdo de fontes oficiais sobre as
diferentes unidades federativas —questdo particularmente relevante no
contexto brasileiro, marcado, de 1834 a 1946, pela concorréncia adminis-
trativa entre o governo central ¢ as provincias (ou estados: denominagio
recebida com a mudanga de regime politico, do Império para Repiiblicaem
1889) no ensino elementar e proﬁaalon.ﬂ. que inclui a formagio docente—
estimulou a proposigdo da Colegdo Documentos da Educagao Brasileira.
Em parceria com o [nstituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
(iNep), a sBHE editou 6 volumes até o presente. Os dois primeiros, que versam
sobre Leis ¢ Regulamentos da Instrugdo Pablica do Mato Grosso e do
Parand no periodo imperial, foram impressos em papel. Os outros 4 volumes,
relativos as provincias do Parand (complementagdo), Rio Grande do Sul,
Rio Grande do Norte ¢ Paraiba circulam em meio digital (Cdroms) e podem
ser acessados na pagina do Nep.”

A terceira linha de publicagdes da ssuE refere-se a divulgagdo das
conferéncias proferidas nos Congressos Nacionais. Como mencionado
anteriormente, até o momento, foram editados trés livros, correspondentes
aos trés csue. Encontra-se ainda no prelo o segundo volume das
conferéncias do i cuE. O formato Livro foi preferido ao formato Anais
em fungdo de permitir uma circulagio mais ampla dos textos, nio restrita
aos participantes inscritos nos eventos.

As demais realizagoes

A spiE tem procurado estimular o intercimbio internacional e nacional de
pesquisadores. Nesse sentido, vérias vém sendo suas agdes. A organizagio
dos cBHE, juntam-se os apoios concedidos a realizagdo de diversos eventos,
como o XXV International Standing Conference for the History of Education

T hutp:/fwww.publicacoes.inep.gov.br/
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(1scHE), ocorrido na cidade de Sdo Paulo, de 16 a 19 de julho de 2003, com o
tema Educagdao e Modernidade; os V, V1 e VII Congressos [beroamerica-
nos de Histdria da Educagdo, acontecidos em Costa Rica (2001), México
(2003) e Equador (2005); os II1, [V, V e VI Congressos Luso-brasileiros de
Histdria da Educagdo, realizados em Coimbra (Portugal, 2000), Porto Alegre
(Brasil, 2002), Evora (Portugal, 2004) e Uberlandia (Brasil, 2006); e o 1 e 11
Congressos Intemacional de Pesquisa (Auto)Biografica, em Porto Alegre
(2004) e Salvador (Brasil, 20006).

As Diretorias Regionais da entidade, por seu turno, tém se empenhado
em criar condigdes para reunides locais. Assim, em junho deste ano, teve
lugar o I Encontro dos Pesquisadores em Historia da Educagdo da Regido
Norte e Nordeste, na cidade de Guaramiranga, Ceard (), numa iniciativa
das Diretorias Regionais Norte e Nordeste. O proximo Encontro da regido
estd programado para 2007, em Sdo Luis, (Ma). Nesse ano também ird
ocorrer o [ Encontro de Historia da Educagdo do Estado do Rio de Janeiro,
proposta da Diretoria Regional Sudeste e de demais pesquisadores da
regido. A eles se somam outras iniciativas de investigadores do campo,
como os Congressos realizados pela asrug, no Rio Grande do Sul, e os
Congressos de Ensino e Pesquisa em Historia da Educagdo em Minas
Gerais, ampliando as oportunidades de congragamento e socializagdo da
investigagdo nacional sobre Historia da Educagio.

Tem sido, ainda, uma politica da ssuE insistir na inclusio do portugués
como idioma oficial dos eventos internacionais, como foi o caso da edi¢do
brasileira do 1scui, e como pratica efetiva de solidariedade entre as comu-
nidades latino-americanas de historiadores da educagio. Neste (iltimo as-
pecto, parece-nos fundamental que o esforgo empreendido pelos
pesquisadores brasileiros na leitura dos artigos no original em espanhol,
na compreensdo do espanhol falado e no desenvolvimento da habilidade
de conversagio em espanhol merece empenho semelhante dos paises
irmdos da América Latina, Gnica maneira de constituir e consolidar relagdes
de intercimbio duradouras.

A aproximagdo com as demais Sociedades em Histdria da Educagdo
européias e americanas, com especial atengdo aos colegas da América
Latina, fortalecendo lagos de amizade e estimulando trabalhos conjuntos,
tem sido também um dos exercicios continuos da SBHE.

Por fim, a sexE vem procurando posicionar-se em defesa dos interesses
da comunidade brasileira de historiadores da educagdo e da pesquisa
académica junto a agéncias de fomento ¢ 6rgdos governamentais. [ncluem-
se nesse caso a indicagdo de nomes a compor o Comité Assessor da Area
de Educagdo do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tec-
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noldgico (cxrq): o debate sobre a proposta de nova configuragdo da Tabela
de Areas de Conhecimento elaborada pelo mesmo oneq; a discussdo de
critérios de avaliagio dos periédicos em Educagio: e a manifestagio de
apoio e solidariedade a pesquisadores e a entidades de pesquisa,
conservagdo e guarda de documentagdo histdrico-educacional.
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Ef Craneoscopo, de Plotino Rhodakanaty

Belinda Arteaya Castitfo!

El anarquismo en México: [os actores y sus huellas

Desde la segunda mitad del siglo xax y hasta mediados del xx. el
anarquismo, como corriente de pensamiento, programa politico ¢ incluso
propuesta pedagdgica, tuvo una fuerte presencia er e mundo ¥ en nuestro
pais. Sus primeros rastros tienen gque ver ¢on la accidn de Ploting
Rhodakanaty, un gricgo de pasade incierto que habia llegudo a México a
principios de 1860 animado por el espiritu de las Leyes de Reforma
impuisadas por el grupo jacobino radical encabezado por Benito Judrez
que, entre otras cosas, planteaba la desamortizacion de los bicnes del Clero
y de las comunidades indigenas para venderlas a los pacticulares con ¢
proposito de impulsar el desarrollo agricola.

Este proceso de desamortizacion darfu lugar, en ¢} corto plazo. a un
proceso histérico de concentracion de la propicdad rural y a [a conforma-
cidn de una oligarquia terrateniente que no tardaria en dominar et escena-
rio econdmico y politico nacional. No obstante, paca 1881, afio en que
Rhodakanaty publica su Cartifta Socialister en la que explicaba los pringi-
pios de las “colonias agrarias™ basadas ¢n ¢! modelo propuesto por Charles
Fourier,” pocos podian prever estas consecuencias y muchos incluso

I Nommualista., Dactorado en Ciencias Sociales por la vase-x, Miembro de ke Acaleimin
Mexicana de 1a Educacion y del Sistemia Nacional de nvestigadores. Entre sus prineipales
publicaciones pueden mencionarse: Ler institncionotizociin del magisterio (1938-1946)
(upN. 1994); 4 gritos y sombravazay, historia de fos dehutey sabre educayiion sexual en
México (Miguel Angel Porria/ies, 2002}, La escuela racionalista en Yucatan, Una expe-
riencia de educacivn anarquisia (1916-1924), ues, 2003, Mujeres imaginarias. Ef papel
de ta escucla en fa invencion de la pifer {Panices, 2007).

* La sociedad que Fourier propuso, y a la que Ilamd Araonia, debia basacse en la
cooperation racional entre los hombres: en cella naturaleza y orinizacion colectiva se
adaplariun 4 las necesidades y apetencits humanas y oo a ba inverss, Las unidades bisicas
de esta sociedad serian las falanges o falansterios, pequeias empresas cooperativas autd-
nomas compuestas de varias series de produccion, a las cuales 108 miviilbeos s incomeras
rian fibremente, de acuecdo con sus intereses. La especializacion no existicia y todos
pasarian de uny taren a otr, dedicando dos haas como midxime a cada uny, de moedo que ne
hubicra rutina y fatiga en el trabajo, sinu satisfaccion y placer. La racionalizacion de la
agricultura, la modemizacién del transporte, 1a produccidn o gran esenla y 2l consumo
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habian llegado a creer que era posible llevar a la practica las ideas
anarquistas sobre una vida humana libre y natural, es decir, ligada a la
tierra.

Pronto {a reakidad desmentiria los sueiios libertarins do Rhodakanaty,
quien tuvo que emigrar de Chalco, entonees una zona rural del Estado de
Meéxico, hacia a capital del pais en busca de empleo. Ahi encontrd acomo-
da comeo profesor de ta Escuela Prepacatori, entonces recinto del positivis-
mo, si bien abierto a las novedades del pensamiente eurepeo gue
Rhodakanaty conocia bien pues habiu ketdo a los clasicos del anarquisme
pero también a Carlos Marx y a los socialistas utopicos, como lo demues-
tran sus maltiples escritos.

Desde ahi Rhodukanaty se encared de fundar organizaciones comeo ¢l
Grupo de Estudiantes Socialistas, La Social, el Congreso Nacional de
Obreros Mexicanos, afiliado a la rama Jura del anarquisto intemacional
asi como otras sociedades secratas de corte bakuniano. En algunas de ellas
tas mujeres eran admitidas como compaiieras de lucha y muchas tuyieron
un papel protagonico en el impulso de! feminismo en Meéxico.

Seguido por discipulos como Francisco Zalacosta, futuro dirigente
agrarista, Santiago Villanueva, reorganizador d2l movimiento obrero mexi-
cano ¥ Hermenegilde Villavicencio, quien trataria de revivir las luchas
gremialistas y attesanales de nuestro puis, Rhodakanaty difundio, hasta don-
de le Fue posible, las ideas anarqeistas a través de publicaciones periddicas
como £f obrere ternacional {1874); £ hijo det nabajo (1876-1883); Ef
sociatista {1876-1883) y Ef Cremedscopo (1874), o de obras como la va
citada Cartifla Socialista o £ Neopanteismo, publicada en 1864,

Este programa editorial y politico tenfa un sentido profundamente pe-
dagdgico, pues se trataba de fundar mediaciones que tendieran a la forma-
cidn de cuadros ¥ militantes que comprendieran las bases filosoficas y
pragmaticas del anarquismo y se adhirieran a €l a partir de convicciones
profundas.

masivo, garantizarian bajos precios asi como la satisfaccion de a3 necesidades de todos los
miembeos de la socicdad sin que fusse necesaria [a existenciun de un Fstitdo que regolase 1as
eelaciones dentro y entre 103 distintos fulunsterivs, Los aiflas, desde lemprana edad, serian
educados por todos los micmbros de la falanre, Puede decirse que las propuestas da
Fourier sirvieron de base tanto para s fundacioe de empresas coapyrastivas ¢omo para
anticipar algunas rasgos de la pruduccion eapitalista a gran escake, pero, sin duda, su
insistencia en la nutumleza gregarin v bondadosa de 1a humanidad y su defensa de la
libertad, son los supuestos que méds claramente vincnlacian su punsamieaio ¢on los movi-
mientos anarquistas posterores.
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Esta expectativa se cumplid en algunos casos notahles, pues la accion
de Rhodakanaty y sus discipules resultaria clave para el futuro del anar-
guismo mexicano y constituiria el suelo fértil en ¢l que genninarian
corrientes revolucionarias que arribarian mds tarde a nuestro pais. De esta
maera, cuando algunos anargListas europeos o norteamericanos llegaron
a México, huyendo de 1a represidn que sufrian en sus paises de origan,
encontraran interlocutores, continuadares y complices que los siguicron a
veces hasta la muerie.

Pero estas “sewillas libertarias™ recorrerian los gjes productivos {mi-
nas, fabricas y hactendas) y los nicleos duros del pansamiento mexicano
{diartos, sindicatos, clubes y partidos) situindosz, para bien o para mal,
en los epicentros de movimicntos sociales que, 2 la laraa, serian actores
privilegiados en la revolucion de 1918 y en 1a constitucion del México
cCoNLEMpOoringo,

Bajo esta ldgica, podemos documentar la influencia del anarguismao en
las [uchas obreras y campesinas que antecedieron 1a revolucidn mexicana
pues, comp atirma John Hart:

Durante los cuarenta y cinco aiios que precedieron a la revoluctdn mexis
cant Jos anarquistas ayudaron a dar una doetring al movimieato agrario
mexicane [...] contribuyenda a transformar la serie de levantamientos
inarticulados en un movimiento reforzado por uo pluan de aceion coheren-
te. Los anarquistas exigian pacificamente la autonoméa local ante el go-
bierno centrulizado, ta adjudicactdn y distribucion de tierras v la desaparicion
de [a cortupeion de los funcionarios, su éxito se debid a la compatibilidad
de su programa con los valores y tradiciones de los puchlos indigenaes [
Al mismo tiempo [...] las organizaciones obreras mexicanas. influenciadas
por vigorosos anarquistas militantes, fueron alentadas v facilité su evolu.
cidn del mutualisme at cooperativismo y al anacquisme revolucionario.?

De esta manera, el anarquismo estaria presente eu la organizacidn de
campesinos agraristas y en la fundacion de ta Casa det Cbrero Mundial?
antzcedente inmediato de o que mas tarde serian las centrales obreras
corporativas que hasta hoy dominan ¢l “Movimicato Obrero Mexicano™?

1 Joht mARrT, Lox crcrgredstay ntexicanas 18661904, Mexico, Sialo XX1, 1980, pp. 25-26.

* Por “Movimiento Obrero Mexicanu™. nos referimus at sindicalismo oticialista orgas
nizado en corpuratives nacivnales a instancius ded Estado y alimlo a €] pennanentementy
en la tegitimacion de Jas politicas econdimicas y satartales.

*Ver warT, op. ofr., p. 163.
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Anarquistas fueron también fos hermanos Flores Magon, considera-
dos como precursores de la Revolucion Mexicana de 191 y dirigentes
del Partide Liberal Mexicano, cuyo programa, por 1o menos en 2lgunos
de sus puntes mis sobresalientes (los que se refieren a la educacion. el
trabajo y el repasto agrario), fueron elevados a rungo constitucional en
1917.

No obstante, esta relevante preseucia en €] México porfirista y en algu-
nos capitulos de nuestra historta posrevoluctonaria, ¢l anarquismo pierde
progresivamente presencia y consensos soviales hasta convertirse en una
huz(la apenas perceptible en la memoria colectiva. A veces borrado
intencionalmente por la histaria ofictal, otrus condenado al olvido a causa
de la fragilidad misma del recuerdo humano, del anarquismo quedan es-
casos vestigios, fragmentarios discursos, imagenes confusas.

A corazon ahierto: Plotine Rhodakanaty y
E! Cranedscopo

Justamente por este “borramiento”, intencionado o no del anarquismo
mexicano, nos parece relevante recuperar lo que queda de él ¢ intentar
develarlo a partie de la mirada atenta de la historta, Lo que agui mostrare-
mos en version digital es el primer ndmero de £ Cranedscope, publica-
cién de la cual se conservan tan sélo cincn ejemplares en 1 hemeroteca
del Archivo General de la Nacion.

£l Cranedscopo es un pequetio tabloide de 36 x 30 ¢m, eonstituido pur
cuatra hojas, ostenta ¢l subtitule Periddico frenoldgico y cientifico. -
ne como lema la frase: “la filosofia regenerard al mundo™ ¢ ilustra su poc-
tada con un esquema del “Mapa cerebral™ o Crancdscopo, disefiada por
Francis Joseph Gall, considerade padre de la Frenologia, materia que se
abordard ampliamente a traves de esta publicacion. Muy probablemente, a
proposito de la intencidn profunda de la frenologia que el mismo
Rhodakanaty se encargard de explicar, como parte del encabezado se
transcribe la frase Nosce te ipsum y su traduccidn “Condeete a ti mismo”™,
atribuida al oracuto de Delfos.

En su primera plana, Rhodakanaty, que se asume como “redactor en
gefe [sic]™ indica que su aparicion serd semanal, pues saldrd a la luz todos
los miércoles y podra adquirirse en la libreria de Don Ramdn Cueva, cita
en ta calle de Seminario nitmero 3 o en 1a casa de! editor, ubicada en calie-
jon de Verdeja numero L.
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En su primer niunero, techado el jueves 16 de abril de 1874, Rhwlaka-
naty presenta la publicacion dirigténdose al pueblu para ofrecerte una ini-
ciativa que le revelard la verdad sobre la natwraleza humina, accidn que
supone detestardn “1os encmigos enmascarados de su sacrosanta libertad
y los usurpadores de sus inalicnables decechos™, Detiniendo a la prensa
como una graw asamblea, pone en ¢l centro del debate a la “Frenologia™,
ciencia dasarrollada por Francts Gall* y Johan Caspar Lavater” para dar a
conocer “la naturaleza fntima del hombre y las feyes da su organizacion™,
Ello porque, desde sat perspectiva, esta ciencin de clencius, verdadera reli-
gion del siglo xix penniticd, por una parte, compreicler al hombra come
totalidad y, por otea, “conforme a [a ley natural reunicd los tres grandes
mados de manifustactones humanas; las necesidades, las simpatias y los
canocimientos todos de la Huniumidad™,

Siempre de acuerdo con Rhodakanaty, la frenologia, centra sus estu-
dios en la Organologia cerebraf, y, de esta mmanera, puede “conocer el
corazon humano por signos scasibles al aleance de todas ks personas,
descubriendo a tiempo inelinaciones depravadas y secretas™,

Las consecuencias de estos conocimientos son mualtiples, pucs de esta
nianera se evitan uones “que kerminan ¢o ceimenes horribles™, se pone o
salvo a las “buenas gentes™ de desengaiios y, fiualmente, ¢35 pusible adver-
tir, a traves de sus padres y sus maestros, a quicnes nacen ¢on nelinagio-
nes y sentimientas capaces de comprometer su felicidad a fin de prever
sus consecuencias y trabajar en su correceion. De esta maaera, al aplicar
la frenologia, “podran surgir ciudadanos intrépidos, activos, desinteresa-
dos y enemigos de toda molicie™.

Se trata, en suma, de explicar las bases anutomicas y tisioldgicas del
caracter, los sentimientos, la razon y la imaginacion. Ahora bien, la freno-
logia solo puede ser ejercida bajo el domiuio de {a ética. Por esta razdn, el
frendlogo: “...serd humanitario, compadecido para con sus semejantes ... ]
tolerante [...] humitde...”. Y una vez difundida esta ciencia nadie se es-
candalizara de los mas terribles crimenes, pero no por ello cesard de “de-
clamar contra la tirania, el lujo y el error que, unidos a la pereza, han
devastado las ciudades mas florecientes y reductdo 2 un piaramo desierto
las mas bellas campitias™.

De lo que se trata, segin Rhodakanaty, es de dejar en claro la condicidn
material y objetiva de la naturaleza humana, de las bases objetivas de su

& hutpr A geovities, comegr2 | 2eaminslorinieal. hun
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cotportamiento, sin cuyo reconocimicnte no pusde, seglin sus palabras,
“gstablecerse un método sobre ¢l que s busen, 1a educacian, la legislaciaon
y la moral™,

Bajo estas bases, y siguiendo la linen anaquista de acciou, ademils
del empleo de la prensa para la difusidn de esta mirada empirica, racio-
nal ¥ objetiva, Rhodakanaty hace puiblica su intencion de “integrar una cita-
dra de Frenologia en la capital, en la que se estudie [...] esta ciencia [...]
y en la que se inscriban toda clase de personas amantes de la
ciencia”.

La scgunda parte de este numero de £f Cranedscopo la dedica
Rhodakanaty al desarroflo de una seccidn cientifica que contiene el articufo
titulado “La Thaumaturaia de los doctores Fay y Kuller ante 1a clencia
filoséfica™, donde se da cuenta dv algunas experiencias de la época duran-
te fas cuzles dos personajes, que él Hlama protzsores y de los cuales sdlo
menciona sus apellidos (Key y Kelter), reproducen en “divertidas sesio-
nes” las soireés magnéticas de un tal Mr, Home, quien “hacta salir de las
mesas manos reales y vivas, verdaderas manos que unos veian y otros
tocaban y por las cuales otros se sentian tocadas sin verlas”. Fendmeno
que Rhodakanaty intenta explicar como “espejismos de aire coloreado y
cottdensado en virtud de [a potencia de vna accién magnética y de la fuerza
de voluntad y cultivo del fluido del operador™.

Espejismos que, para un empirista como Rhodakanaty, son reales como
percepcion, en la medida en que todos los ven, pero, por su naturaleza
absurda, caen en el terreno de la “halucinacion™ fsic], que no es mds que
una apariencia de lo real. A pesar de esta conviccidn, lejos estd ¢l autor de
tachar de charlataneria a los profesores Key y Keller o de descalificar sus
espectaculares experiencias. Por ¢l contrario, reconoce que estan en po-
sesion de una fuerza terrible cuyo estudio cientifico le parece “de fa mids
alta importancia™ y juzga que si han sido relegados, ello se debe a 1a “hue-
ca” filosotia del siglo xvm que ha adoptado “‘un sistema enciclopédico de
ensefianza”. Esta disertacidén, como niuchas otras a lo fargo de os nime-
ros de El Cranedseopo, quedard inconclusa y el lector deberd esperar
nuevas apariciones del tabloide pura continuar su lectura.

Fuente del documento que se integra:

Et Cranedscopo. Periodico frenologico y cientifive, tomo [, nam. 1, Méxice,
Jueves 16 de abril de 1874, portada, pp. 1-3.
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Recuento Bibliografico de la Educacidn
Socialista en el Estado de México (1993-2005)

Etvia Montes de Oca Navas'

En este documento hagn un registro de los trabajos que abordan la edu-
cacion secialista en Mevico, publicados a partir de 1993 en diversos me-
dios.? La mavoria de etlos se refiere al Estado de México, y otros, los
nienos, a atras entidades u otros temas de la educacion socialista. Ef pro-
posito es aportar un panorama de lo que sobre este astimto se ha investi-
gado y publicadn, espacios. actores y fuentes, para poder utilizar estos
productos en nuiestros propios trabujos. ast como pora detectar fas ati-
sencias que este tema presenta en los diversos aspectos hasta hoy abor-
dados.

Cardenismo s Educacion socialista « Reforima educativa

in this document. I present a study thronghout the works published by
different media referring socialist education in Mevicn, the rvange from
1993 to this date. Most of the papers studicd refer to the State of Mevico
(Estado de Meéxico) and few others refer to ather states or other topics
connected to the socialist education. The purpose of this investigation s
to comiribute with a new panorama of what has been investigated and
written about the actors and sources of infarmation, in order to nse these

' Doctora en Estudios Latinoamericanos, Facultad de Ciencias Politicas y Soctales de
1a treass. Migmbro fondador y actual Secrerariu de Graganizwion de 1a Soci=dad Mexivunt
de Historia dc la Educacivn {Somehide). Lincus dw investigacion: Historiu de la cducacion
en Mdéxico y en ¢} Estade de Mcdxieo. Enseiianza de 1a historia. Estudias de género. Tituele
de ta publicacion mis reciente: “La novela y el relatoy historicos como apoyos parz lu
enseNanzze de tg histona de Mexieo a los alomaas del nivel medio superiar ¥ supenior™, en
Luz Eleaa Galvan Lafurga (coord. ), Laformracian di wea conciencin istirica, Enseianza
de e historia en México, México, Academin Mexicana d= 1a Elistoriz, 2006, pp. 433-
460. etvia.montesdzocai@gnail.com

* Laos trabajos publicadns anteriores a 1993, estin cewistrados en ¢l lilvo: Susana
QUINTANILLA (coord.), Tearia, campo ¢ histariu de fa educaeion, béxico, Consgjo Mexiva-
no de Investizacion Educativa, 2000, Esta obra presenty el estedo del conocimiznto de [
investigncion educativa mexicana realizada durante el perindo 1982-1992_ En oste articulo
solo me cefieen o los teabajos poblivados en diversas madalidacdes: fibeos, eapitulys de
libros, articulos de revistas. poncrcias de congresos, eteétery; sin embargo sobre ¢ tema de
la educacién socizlista , 0 bien sobre alyii tema educativo comprendido durante of carde-
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docunients in owr own works and 1o deteet the holes in the informationt
that has been gathered about thix topic.

Cardenismo » Socialist education » Educative reform (presidential term)
L

Lazaro Cardenas del Rio gobernd como presidente de México del 1°, de
diciembre de 1934 af 30 de noviembre de 1940, Lo que Cardenas se propu-
so hacer en todo ¢l pais, antes ya to habia hecho en el estado de Michoacan,
cuando gobernd esa entidad de 1928 a 1932: fundacién de escuelas ¢le-
menlates y bibliotecas populares, establecimiento de escuelas en hagien-
das y ranchos sostenidas por los duefios de las fincas, organizaciones de
soctedades de padres de familia en las escuelas y otras organizaciones mds,
establecimiento de escuelas industriales y de noemales regionates, hospi-

nismo, se han realizade diversas lesis profesionales presenttlas en distintas institucinnes
educativas, core cjemple podemos meacionue kg siguientes: Belinda ARreaca easuLio
{1994), La institucionalizacicn dat mgisterio, 1938-1946, Tesis de Maucstein en Ciencius
de la Educacidn, uex: Belinda ARTRAGA castiti (1999), 4 gritos y sombrevezox, Hivtoria
de tos dehates sobre educacion sexnal. 1906- 1940, Tesis de Doctorado en Cienvias Socia-
les, uam- Xochimileo; Anget CABLELOS QUIkOZ (3. E), Lay Excuefas Articutos 123 et Contnei-
fa, 1934-1946, Tesis de Licenciatura en Relactanes Industeinles, vt Jumna lealia caret
cwazos (2001), La educacion socialista en Nuevo Leon, 19341940 fa atnursfera regio-
montana, Tesis de Muestria en Historia, ura, Jorze quzmAN 1L8eez (2003), La cuesritin
edwcarlva en Guonainato: procese de manlernizacidn v comhio potitico, 12§35-1918, Tesis
de Maestria, ia; Jaime 1teasAnvez (1993), Historia soeial de fa Universidad de Guadala-
Jtra enel periodo candenisio, Tesis de Licenciatues en Historia, U de G; Oresta Lopry preiz
(19973, Lus maestras ruraics del Vaile del Mesqaital, Hgo. 1920-1946, Tesis de Maestea
en Antrapulogia Social, enan. Norherto LopEz roxce C1993), Ef proceso de orgunizuion
sindicol de fos maestrox det Estada de Mixivo, 19221959, Tesis do Muaestria en Crencias
de la Educacian, Institno Superior de Clenciz de la Educacion del Estade de México.
Trigracia Lovo uravo {1993), Afabetizacion y educacion de adiltos en la historia de Mixico
(1920-1940). Tesis de Licenciatura en Historia, va: Eugenio sakrinez GUTIERREZ (5, 1),
Eolitica educativa en ef Extado de Meéxicay su retacicn con ta politice nocional entos aiios
de 1910 a 1950, Tesis de Maesteia en Suciologia. Facultad de Ciencias Politicas y Adminis-
tracidn Piblica, varnt; Esie ROCKWELL (1996), Hucer escrela. Trunsformucinnes de la
culttera escolar. Taxcala, 1910-1940, Tesis de Bovtorade en Ciencias, Area In vestigacion
Educativa. oie-Cinvestav-ipx. Verdnics woiz LAGIER {2000), Lay publicaciones echieativas
er Mixico, 1930-1940, Tesis de Mugstriu en Histovia, vam-Iztapatapn, Veronica s
NEVES (1998), Comstriccion de! imaginario sovial det provecio educative saciolisia en of

cardenisma, Tesis de Maestria en Historia, mvair,
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tales, asilos, imatituciones de beneficenci, organizacion de los trabajadores
en sindicatos y centrales obreras, dotacidn de tierras a los campesinos,
supresidn de casas de juego, campaiias antislcohdlicas y de alfabztizacion
de adultos y otras acciones mas que despuss, siendo ya Presidente, pronto-
vi6 por toado el pais.

Tres aspectos fundamentales marcaron el gobiemo cardenista: la poli-
tica laboral a favor del cumplimizento d2 lo estipulado en ef Articulo 123 y
en la Ley Federal def Trabajo de 1931 el reparto de tierras y la reforma
agraria contorme al Articulo 27 de la Constitucion y las leyes agrarias
emanadas de ét como el Codigo Agrario de 1934, y la reforma educativa
establecida en el Articulo 3° constitucional que implanté la educacién so-
cialista.

En lo que se refiere a la politica laboral, los sindtcatos formadas por
obreros y campesinos tuvieron una importante participacion social, espe-
cialmente entre 1935 y 1938, aiios en que las politicas del gobierno
cardenista de reforma social, alcanzacon su mayor nivel. Los sindicatos
de los trabajadores se comportaton ya no come meros espectadores como
lo venian haciendo antes, especialmente durante el gobiemo de Calles v
durante el llamado Maximato, cuande e peso politico importante lo tu-
vieron os lideres mas que los trabajadores, recordemos a Luis N. Morones.
Durante et cardenismo la participacién de obreros y campesinos, a traveés
de sindicatos y organizacioncs partidistas, fue abierta y generalizada, aun-
que lo hicleron a partir de un sistema corporativo y vertical,

Con respecto a la reforma agrariza, en México, ni antes oi despues de
Cardenas, se dio un reparto de ticrras de tal magnitud. La politica agraria
cardenista fue acabar con las grandes concentractones de tierras, consti-
tuidas en haciendas, convertidas algunas de cllas en prosperas industrias
agropecuarias como las algedoneras de La Laguna, las henequeneras de
Yucatdn, las cafetaleras de Chiapas. las arroceras de Michoacdn o fas
pulqueras de Hidalgo y Tlaxcala; y convertir sus tierras en ¢jidos para los
pueblos campesines, Durante el sexenio cardenista se entregaron mas de
10 651 ejidos, que comprendieron 18 352275 hectireas entregadas a
L 020 594 ejidatarios.’?

Con relacién a la reforma educativa de 1934, Cacdenas depositaba su
confianza en la escuela, especialmente la elemental, coma instriunento de
cambio social que iria mas alld de su labor académica, y que favoreceria

3 Lazaro CARDENAS, Seiv afia de gobiernn al servicin de Mexico, 1934-1940, Mixicn,
Gobicmo de 1a Republica, 1940, p. xiv,
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una reestructuracion econdmica y social por todes los rumbos del pais,
como efecto de la elevactan intelectual, moral e ideologica de los grupos
sociales mds necesitados, asi comu de su ¢apacitacion tedrica-prictica para
saber realizar un trabajo mas productivo y eficaz.

En el Estado de Mdxico también se aplicaron estas reformas sociales.
Une de los tantos problemas que hubo en 12 entidad durante esie periodo,
encabezados esos problemas par la escasez de recursos plblicos, fue que
entre 1933 y 1941 tres gobemadores ocuparon el gobizmo estatal: José
Luis Soldrzano (16 de septicmbre de 1933 al 31 de diciembre de 1933),
Eucario Lopez Contreras (1° de enero de 1936 al 15 de septicmbre de
1937) y Wenceslao Labra (16 de septiembre de 1937 a! |3 de septicmbre
de 1941). Este cambio de gobemadores dificultd adn miis 1a persistencia y
¢t seguimiento de resultados del proyecto nacional federal.

Con respecto a la politica obrera, los trabajadores de la entidud experi-
mentaron una movilidad social que no habian tenido antes, organizados
en sindicatos, ligas, federaciones locales y grandes centrales obreras, apo-
yados por el mismo Cardenas para hacerlo quien frecuentemente estuyo
en el Estado de Meéxtco durante sus giras de trabajo, y en fas que exhorta-
bu a los trabajadores paca unirse en sindicatos y mds tarde €n una gran
central obrera: Confederacién de Trabajadores de México (crM), de tal
manera que entendicran que 3610 en grupo y asociadns podrian hacer efec-
tivos sus derechos garantizados por la Constitucién de 1917,

En el campo de la reforma agraria, en el libro Ejicdos def Estado de
Mexico. Catdlogo 1938, se registrd que hasta ese aiio en la entidad se
habian repartido 867 838 hectireas 2 la manera de ¢jidos; de elfas 382 401
fueron repartidas durante el gobicmo cardenista, esto significa que del
total de las tierras repartidas en Ja entidad desde 19135 hasta 1938, el 44.06%
fue durante el gobiemo de Cardenas.?

En lo que respeta a la reforma educativa, nicleo de este trabajo, el
proyecto educativo de 1z escuela socialista en ¢l Estado de México no
provoco una reaccidn igual en todos los grupos seciales. Las autoridades
estatales, municipales y de las paquedas localidades, tos padres de familia
y los maestros mismos, se dividieron unos a favor y otros en contra de la
reforma. Los Gnicos que s¢ mantuvieron siempre en pusicion de rechazo
hacia la escuela socialista fueron [os sacerdotes catélicos que se encontra-
ban trabajando en la entidad, al menos asi o han probado los documentos
hallados en los diversos archivos consultados. Los alumnos de las escue-

! Gobicmo del Estade de México, Las efidox del Estado de México. Cardlogo, Toluea,
Mixico, Direccion de Agricultura y Ganaderia, 1938,
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las elementales donde se aplicd la educacion socialista, se hicieron poco
presentes, s6lo s¢ han encontrado pocas cartas enviadas generilmente a
las autoricades educativas apoyando o denunciando a algin maestro, pero
par el vocabalario utilizado y por los antecedentes encontrades, los alum-
nos se mostearon como e¢o gencralmente de sus padres para apoyar sus
peticiones, en €asos muy escasvs [@aubién como ¢cos de sus macstros,
pero al fin y al cabo sélo se hicicran presentes como portadores de das
voces de los adultes.

La educacion sociafista en ef Estado de Mdxico ha llamado fa atencion
de diversos investigadores localizados en distintas instituciones académi-
cas. Sin embargo, los trabajos publicados de 1993 a la fecha sobre este
tema, han sido producto de muy escasos investigadores si lo comparamos
con otros campos de estudio coma lo ¢s ¢! erecimicnto de las ciudades en
el Estado de Meéxico, los problemas de marginacion y pobreza, la emigra-
cion de los habitantes de esta entidad hacia los Estados Unidos y otros
termas més que han llamado mds [a atancién que el tema del que aqui me
ocupo. Aun asi, dadas las repercusiones que ¢sta reforma tevo en su mo-
mento en todo el pals, no solo en esta entidad, asi come sus efectos poste-
riores, ef tama sigue captando 12 atencion de los estudiosos de la historia
de la educacion en México y en el Estado de México, por eso aparccen
nuevos productos, a pesar de que esta reforma educativa siga sienda cali-
ficada por algunos como un proyecto fallido; cabe aclarar que quienes asi
opinan, puede ser porque desconozean a fondo este hecho historico, ¥
repiten o que sus detractoces dijeron de ella en su momento.

Investigadores e instituciones

Las personas interesadas en el estudio de la educacion socialista en diver-
sos lugares, incluido el Estado de Meéxico, trubajan o trabajaban en distin-
tas instituciones académicas; asi podemos registrar €l Instituta Superior e
Ciencias de la Educacion del Estado de Mdxico, Unidad Chalco {(Juan B.
Alfonseca Giner de los Rios), El Colegio Mexiquense {Alicia Civera
Cerecedo y Elvia Montes de Ocu Navas}, el Centro de [nvestigaciones y
Estudios Superiores en Antropologia Social (Luz Elena Galvdn Lafarga),
la Escuela Normal Num. 1 de Toluca (Patricia Hurtado Tomas) El Colegio
de San Luis (Oresta Lopez), El Colegio de México (Engracia Loyo), el
Centro de Investigacion y Estudios Avanzados del Institute Politécnico
Nacional {Elsie Rockwe!l y Susana Quintanilla), la Universidad Tberoame-
ricana (Valentina Torres Septi¢n), la Universidad Pedagdgica Nacional-
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Ajusco {Ma. Teresa de Sierra Neves), el cise-Universidad Autdnoma de
Coahuila (Maria Candelaria Valdés Silva), 1a Universidad de Maryland,
eua (Mary Kay Vaughan), el Instituto Nacional de Antropologia ¢ Historia
(Pablo Yankelevich), 1a Universidad de Guadalajara {Celia Zarco
Gonzdlez), la Uaiversidad Autdénoma de Guanajuato (Lourdes Cueva).

Investigadores que han tenido [a postbilidad de intercambiar y comunicar
gnire 8§ sus experiencias, no sol0 a través de sus publicaciones, sino en
diversos encuentros académicos como el Primner Simposio de Educacion
realizado en el CiEsas en 1993, el XVII Coloquio de Antropulogia e Historia
Regionales del Colegio de Michoredn, que tuvo comae tema la [zlesia catdli-
ci en Mexico, realizado en 1993; Ll Congreso de Investigacion Educativa,
ciudad de México 1993; Sexto Encueatro Nacional y Segundlo Tuternacional
de Historia de Lo Educacion, Guadalajara 1996; to. y 3er. Coloquio Regional de
[nvestigacion, Universidad Autdnoma del Estado de México 1996 y 1997;
IV Congreso Nacional de Investigacién Educativa, Mérida 1997, Quinto
Congreso Internacional de Historin Regional, Ciudad Judrez Chihuahua
1997; V Congreso Nacional de Investigacion Educativa, Aguascaltentes
1999; Primer Congreso Internacional sobre los Procesos de Feminizacion
del Magisterio, San Luis Potosi 2001, Espacios de intercambio de proyec-
10s, resultados, hallazgos, metodologias, fuentes de investigacion, problemas
y otros elementos mas que invitan a la reflexion y la revisidn permanente de
los resultados.

Resultados

Los trabajos que se han publicado sobre el tema de la educacion socialista
y sobre la educacion sociabista particularmente en el Estado de México,
han tenido diversas fonnas. Libros dedicados de manera exclusiva al tema
como el de Elvia Montes de Gea (1998a) y el de Alicia Civera (1997b).
Libros que estudian otras entidades como Maria Candelaria Valdés Silva
(1999), Mary Kay Vaughan (2000), libros que si bicn algunos abarcan
afios mas que el periedo comprendido por la educacion soctalista, st dan
cuenta de ella en diversos lugares del pais como lo es La Laguna, en
Coahuila; Puebla, Sonora. Aqui podemos obtener una primera conelu-
sion, faltan muchas entidades del pais por estudiar con respecto a este
tema, y que dichos estudios se plasmen en libros completos que ayuden a
la reconstruccidn de una historiz nacional, engendida €sta no cono un blo-
que tinico e igual, tampoco como la acumulacidn de partes aisladas gue no
den cuenta del todo, sing como la suma integral € integradora de un todo,
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que dé cuenta de diferencias y semejanzas y que perraita la obtencion de
conelusiones gencrales y parciales.

Mas que en fibros, los resultados de las investigaciones e este tema se
han plasmado en atticulos de revistas, capitulos d2 libras, ponencias pu-
blicadas en memorias. Los temas y lugares tratados tacbizn han sido di-
versos como se puede cousultar en la bibliogeafia,

Fuentes de estudio

Las fuentes de investigacidn que han sido utilizadas puor los diversos in-
vestigadares del tema, han sido las localizadas en bibliotecas y archivos,
nacionales, estatales y municipales, especializados y gencrales; entrevis-
tas € historia oral: Oresta Lopez (2001), Elvia Montes de Oca (1998a),
Ma. Teresa de Sierra Neves (1996, £997); libros de texto ntilizados durante
la época: Patricia Hurtado Tomads (2004), Luz Elena Galvin Lafarga (2004),
Elsic Rockwell (2004), Elvia Montes de Oca (2002b); periddicos que cir-
cularon durante el cardenismo, locales y nacionales: Elvia Montes de Oca
(1996a, 1997a, 1997b, 2003); planzs ¥ programas de estudio: (Elvia Mon-
tes de Oca (19992, 1999b, 1999¢, 2004a). Si bien la mayoria de los inves-
tizadores ha utilizado en sus trabajos todas estas fuentes y otras mas, los
aqui referidos lo ha hecho de manera especial.

Para entender mejor este asunto histérico, y bustindo nuevas fuentes,
se han analizado los planes y programas de ta escuela socialista (Elvia
Montes de Oca, 1999a, 1995b, 1999¢, 2004), documentos oficiales en los
que se¢ reitera ¢l cardcter laico de la educacion en marcha, pero en los que
no se entiende el significado de este término como susencin de valores en
la educacién de los nifios. Se tratod de crear, segin las fuentes analizadas,
un nueve tipo de cludadano ¢o pro de una sociedad mas igualitaria y soli-
dario con el grupo, donde la igualdad de tos individuos estuviera por arti-
ba de las diferencias. Se hizo hincapie en la exaltacion y practica de valores
camo el trabajo, la honradez, la belleza, el rechazo de todos los vicios; es
decir, por arriba de los detractores de ta educacion socialista que entre
otras cosas la acusaron de inmoral, en los plimes v programas de esta
escuela hubo un proyecto bien elaborado sobre los valores que se debian
inculear 2 los alnnos en su vida cotidiana, no sélo a que se vivia dentro
de las escuetas.

Otra fuente de investigacion han sido los periodicos de la época (Elvia
Montes de Oca 1996a, 1997, 1997b, 2003), aqui se pucde conoeer la
difusién que a través de la preusa se hizo de la reforma educativa, espe-
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cialmente en los periodicos Ef Nacional (periddico del partido oficial), £f
Universal, Excélsior y £ Muchete. EI Nacional con una posicidn mar-
cadamente oficial y gobiernista, aunque tambiéa eritica y analitica en
algunos casos; Excélyior y ET Universal, fuertemente criticos de las poli-
ticas del gobicrmo federal. En unos y otros aparccian las declaraciones del
propio Cardenas y del Secretario de la scr, primero [gnacio Garcia Téllez
y después Gonzalo Vazquez Vela, explicando el significado de la refonna
educativa, pero al mismo tempo, en el mismo o en los otros periddicos,
aparecian fuertes criticas de esertores reconocidos como eran Jorge Cuesta,
Rubén Salazar Mallén, Samuel Ramos, Luis Cabrera y otros mas que no
se puede afirmar con certeza si aportaban al esclarecimiento del asunto, o
todavia lo obscurecian mas de lo que ya estaba.

Los libros de texto han sido otra niis de las fuentes importantes de
estudio. Luz Elena Galvan (2003) analiza aleunos de los libros de historia
utilizados por los alumnos de las escuelas socialistas mexicanas, libros en
los que se rescatan mitos y arquetipos tradicionales con los que se han
construide imaginarios sociales. Cambia el lenguaje, pero los arquetipos
{entendido como modelo ideal a imitar), afirma la tnvestigadora, siguie-
ron y siguen siendo los mismos. La discusion actual de los investigadores,
gira, entre otros asuntos mds, alrededor de a necesidad de buscar nuevas
fuentes de trabajo que permitan un conocimisnto mis completo de la his-
toria de la educacion en México.

Sujetos de estudio

Los trabajos registrados han abarcado, con mayor 0 menor profundidad, a
todos los actores que participaron en 1n aplicacién de la educacidn socia-
lista: alumnos, maestros y maestras, padres y madres de familia, miem-
bros de las iglesias, especialmente de la iglesia catdlica, autoridades desds
el mismo Cardenas, hasta las autoridades de las comunidades estudiadas,
pasando por aatoridades estatales y municipates. Diversos trabajos estan
dedicades de manera particular a alguno de estos sujetos histdricos, por
ejemplo a las maestras socialistas como fo hizo Qcesta Lopez (2001), Etvia
Montes de Oca (200ia y 2004b); otros sujetos estudiados han side las
iglesias y en especial el clero catdlico: Valentina Toeres Septién (1997),
Elvia Montes de Oca Navas (1997¢); los campesinos y los indigenas: Ali-
cia Civera Cerecedo (1994, 1996, 1997b, 1997¢c, 2000), Engracia Loyo
(1996a, 1996b), Elsie Rockwel! {1996, 1997 y 2004), Miury Kay Vaughan
(2000), Celia Zarco Gonzdlez (1996). Actores diversos que participaron
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en la escuela socialista a favor o en coutra de ella, y que tuvieron que
llegar a acuerdos y compromisos para su aplicacidn.

Ambitos geograficos y tematicos de estudio

Sobre la educacion socialista existen diversos trabajos reaionales qusz com-

prenden etras entidades del pais, distintas del Estado de MZxico. Sélo por

mencionar algunos estd el de Pablo Yankelevich (1997), en el que resalta
la violencia con ta que fueron reprimmidos los profesores socialistas en
Jalisco, fuerte bastion cristero, y que tue fa regién en la que con mayor
violencia se tratd a los maestros encargados de aplicar la educacidn socia-
lista durantz el cardenismo. Elsie Rockweil {1996, 1997, 2003) aborda el
tema de la educacion socialista en Tlaxcala, recion de hondas raices indi-
genas en donde la aplicacidn de la educacion socialista tuve problemas
particularas y distintes. Mary Kay Vaughan (1997b, 2000) investiga e}
tema en los estados de Fuebla y Sonora; Ma. Teresa de Sierra Neves {1996,
1997) lo hace en Durango; Lourdes Cueva (2001) en Sinaloa, Maria Can-
delaria Valdés (19971999 realiza estudios semejantes en Coahuila, es-
pecificamente en ta region de La Laguna: Oresta Lopez (1994, 2001} en el
Valle del Mezquital, Hidalgo.

En estos diversos estudios se abordan, ademds de las ¢condiciones natu-
rales y sociales del dmbito correspondiente, temas como la participacion
de las profesoras socialistas y sus condiciones de género, los libros de
texto que se utilizaron durante la escuela cardenista, los grupos sociales
implicados en la reforma y la situacion que adoptaron ¢ada una de ellos,
los impactos de la escuela sovialista en ¢l ambito sociat en el gue se im-
plantd, los actores sociales principales, los programas y planes de estudio
y su aplicacion en realidades sociales y naturales distintas; todit una gama
de asuntos distintos ¥ a 1a vez semuojantes que permiten a los estudiosos
establecer comparaciones entre regiones diversas del pais, hallando tam-
bién las caracteristicas propias de como se llevd a cabo la educacion so-
cialista en las diversas entidades, estucios gue apartan 2 la reconstrucceion
del rico mosaico que es la historia de @ educacidn en México, en este caso
la historia de la educacién socialista, distintos al enfoque monolitico ¢
igual de la historia oficial,

Algunas de las conclusiones a las que han llegado tos estudiosos del
tema, son £stas: Engracia Loyo (1996a, 1996b), estudiosa de la educacidén
rural, establece que durante ¢ cardenismo esta educacian, comeo en las
décadas anteriores, tambign ocupd el “lugar de honor” en las politicos
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educativas, manifestado en un acelerado crecimiento de escuelas ruraies
federales, con el concomitante crecimicnto de maestros rurales al servicio
de los campesinos para la lucha por una mejor situacion social, Susana
Quintanilla {1996), considera a la educacion socialista como paete de wna épo-
¢a puntualmente convulsiva de cambio social, con un gobierna at frente
que abrio expectativas de prograso, liberacidn e independencia de la so-
¢ciedad mexicana, pero que también produjo un elima de inquictud v te-
mor en quienes se vieron amenazados en sus intereses, especialmente en
sus intereses econdmicos como lo fueron los empresarios y los grandes
dueiios de la tierra. Epoca historica, sesun la investigadora, que ha provo-
cado nultiptes estudios y revalorizaciones. tanto negativas como positi-
vas, en este caso de la reforma educativa.

Valentina Torres Septién (1997), analiza la reaccion que tuvieron [as
escuelas religiosas contra la educacidn socialista; reconoce como un pro-
bletna central de esta reforma, las diversas connotaciones que tuvo, el
ataque a toda participacion religiosa y la ensedanza de sus dogmas, ne
solo dentro de las escuclas; el control que el Estado quiso imponer sobre fa
educacidn, las formas en que las escuetas particulares, especialmenta
[as catdlicas, se defendigron del Estado y de ta reformua educativa.

Oresta Lopez (2001), recupera a las maestras socialistas det Valle del
Mezquital, sacandolas de su imvisibilidad, y las presenta como sujetos y
partes importantes de la historia. La autora reconstruye la categoria de
género y establece relaciones dindmicas con otras categorias como clase,
etia, pertenencia regtonal. Oresta sefala el “deber ser™ de las maestras
rurales y lo compara con su vida cotidiana, los ataques de que fueron
objeto, mds por ser mujeres, que por ser nvaestras socialistas. Las mags-
tras, tanto en el trabajo como en ¢l hogar, acuparon siempre su lugar como
subordinadas.

Elsic Rockwell (1996) analiza la movilizacion popular cardenista, a la
cual |a autorit califica como una educacion politica en si misma para grun-
des sectores populares del pais, cuyas repercusiones estin presentes hasta
la fecha; la escuela es considerada como ¢l centio de los procesos politi-
cos y de las luchas sociales, aunque parecia estar al macgen de toda con-
tienda politica, pero en realidad era el espacio politico por excelencia.

Mary Kay Vaughan {2000) analiza ta educacidn como medio de inte-
gracion nacional y su pape! transformador en las formas de actuar y pen-
sar de los individuos, formas necesarias para los cambios nacionalas. Aborda
1a educacion del cardenismo cowmo vehiculo de una politica democritica y
contestataria, abriéndose paso por todos 10s rumbes del pais y logrando
espacios de negociacidn en unos, y de enfrentamiento en otros. La inves-
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tigadora utitiza la categoria “negociavion” para entender [a interaceion que
hubo entre ¢l Estado educador y los campusinos, fa complejidad y diversi-
dad que tuvo esta interaceidn, la educacion como media de desarrollo de
una soctedad tan atrasada en esos afies como lo era la mexicuna.

Ma. Teresa de Sierra Neves (1996, 1997) eutrevista a profesoras pura
recuperar la experiencia histérica de los maestros que vivieron en Duranygo,
¥ que fieron protagonistas de la reforma educativa. Reconstruir, a partir
de la memoria individual, la memoria colectiva del magisterio de la épo-
ea, que perniite a la autora concluir que ta reforma educativa fue producto
de las condiciones por las que entonces vivia el pais, y no de la importa-
cion de ideas ajenas a {a realidad mexicana, como lo afirmaban algunos de
sus opositores, entre ellos Samuel Ramos y Luis Cabrera.

Estos han sido algunos de los dltimos trabajos escritos sobre la educa-
cion socialista en México, trabajos que hau analizado tugares, fuentes,
temas, actores distintos y complementarios entre si.

Algunos aportes a la historia de la educacion socialista
en el Estado de Mexico

Cada uno de los investigadores y de los trabajos publicados por diversos
medios, han ayudado al mejor conocimiento y comprension del tema. Ante
la imposibilidad de comentar todos los trabajos localizados, dada 1a ex-
tension requertda para el prasents articulo, sélo quiere dar *una probada®™
al lector para acercarto al asunto aqui abordado.

Entre los estudios que comprenden alguna regidn de! Estado de México,
estdn los de Juan B. Alfonseca Ginar de los Rios (1997, 1999 y 2002). El
investigador estudia los distritos de Chalco y Texcoco con respecto a los
procesos vividos por las escuelas federales elementales en esa region; ana-
liza los diversos aspectos de desarrollo en el que se dieron conflictos,
resistencias, negociaciones y adhesiones a la implantacion de la educa-
cion socialista, en una zona en la que se dio una tucha entre los gobizmos
estatal y federal por preservar su influencia a través de las escuelas ele-
mentales pablicas. Juan Alfonseca resalta la deficiente comunicacion que
habia entre estos dos dmbitos gubernanmeniales con respecto a las escuelas
que de cada uno de ellos dependian, redes de poder que se disputaban
espacios de influencia social en {a regidn, influencia que se concretd con
mayor fucrza en las escuelas federales que en las estatales, todavia mds
cuando se dio la federalizacidn de las escuclas durante el cardenismo que
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s1gnificd su control por ¢l gobivmo federal, federaltzacion en la que se
vieron conjugados diversos intereses y sujetos: gobierno federal, padres
de familia y maestros.,

Alcia Civera Cerecedo ha dedicado buena pacte de su investigacion a
la regién de Tenancingo, México (1994, 1996, 1997b, 1997¢). La investi-
gadora ha estudiado codmeo s2 transtonna 1a escuela elemental en el Estado
de México y en esta zona desde 1910 hasta 1940, las moditicaciones del
sistena educativo estatal conformie a las circunstancias historicas, ritmos
y cambios reflejados en las escuclas, acciones y discursos de Tos gober-
rantes estatales, las tensiones entre el gobiemo federal y el estatal y {a
manera como se reflejd esto cuando se 1levd a cabo ia reforma educativa
de 1934, dando lugar a chogues y acuerdos, a posturas distintas de los
participantes. La escuela convertida en una “agencia de transformacion
social y cultural™.

Alicia Civera ha analizado ef papet de las Escuelas Regionates Campe-
$inas como un proyecto acad2mico-cultura! de cambio en Ia vida del com-
po mexicana, especialmente lo sucedido en la Escusla Regional Campesina
de Teneria, México. La vida de esta institucién dentro de sus paredes, asi
come los efectos que tuvo en [as comunidades vecinas en las que se llevd
a cabo la educacion socialista. La lucha que se dio al interior de 1a escuela
entre los ingenieros agronomos y [0s maestros socialistas miembros de
las misiones culturales; los cambios que hubo en la vida cotidiana de los
estudiantes, hombres y mujeres: las practicas democriticas dadas al inte-
rior de la escuela y su choque con formas tradicionales de organizacidn
social, las nuevas relaciones sociales que se estableciccon entre los diver-
303 sujetos, las relaciones de reciprocidad dadas entre la escuela y las
comunidades cercanas. Relaciones comerciales y culturales gue provoca-
ron reacciones distintas de acuerdo a la comunidad de la que se trataba,
una comunidad mas dindmica y abicrta como la de Malinalco, 0 una mas
conservadera como [a de Tenancingo, efectos, acuerdos y conflictos que
s¢ tuvieron con los puchlos vecinos; éstos san algunos de los asuntos de-
sarrollados en sus trabajos por Alicia Civera.

Celin Zarco Gonzilez {1996), reconstruye los procesos de escolarizacion
que se dieron en [xtlahuaca, México, durante la escuela socialista. La red
escolar de ese distrito controladu por los gobiemos federal y estatal, asi
como la existencia de escuelas particulares, especialmente dirigidas y or-
ganizadas por sacerdotes catdlicos, 12 posibilidad que tuvieron los padres
de elegir, relativamente, la mejor escuela para sus hijos. Las formas de
resistencia y aceptacion de la nueva escuela socialista, utilizando como
tuente principal de informacidn los informes de los inspectores federales.
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Este distrite fue mayoritariamente ¢scolarizado por el gobiemo Federal, y
estaba constituido principalmente por poblacidn indigzaa y mestiza en
menor proporeidn.

Juan Alfonseca, Alicia Civera y Celia Zarco, centran parte de su aten-
¢ion en la lucha por el poder y el cantrol de las escuelas elementales que
se dio enire ¢l gobierne federal y el estatal, donde {a federacion, szunn los
resultados aportados, tuvo mayor fuerza en esos lugares de la entidad,
dando como una de las causas el caracter rurat de las poblaciones que
comprenden las zonas estudiadas, no asi en la capital de la entidad, T'oluca,
o en las cabeceras distritales, donde fue mayor la influencia del gobiemeo
estatal. La escuela fue vista por los gobizmos como forma de poder v
penetracion social,

Trabajos que abarcan algdn lugar de Estado de México tambidn son
los de Elvia Montes de Oca (1998b, 1993¢, 2000a, 20000, 20010, 2002a).
Estos trabujos comprenden zonas urbunas como lo es Toluca, capital de 1a
entidad, donde el gobierno estatal era mds fuerte que el federal respecto
al control de la educacidn v las escuelas; y algunos lugares semiurbanos
coma lo son el caso de Tenangoe del Valle, Jocotitlan, Ixtapan de la Sal,
Malinaleo y Valle de Bravo, todos cabecerus municipales; asi como algu-
nas comunidades de esos municipios.

Las situaciones fueron diversas y parccidas, En Toluca, las condicio-
nes sociales del municipio, las condiciones materiales de las escuelas, la
misma sociedad totuquefia considerada coma tradicional y conservadora,
le dieron a la educacion socialista ciertos rasgos que no se dieron en los
otros pucblos en los que la reforma parceid lNegar mds hondo en la organi-
2acion y vida de los pueblos.

Matinaleo, lugar cercane al estade de Morelos donde el zapatismo tuvo
influenciz desde los primeros aiios de la segunda década del siglo xx, ahi la
lucha por [a educacion paca las comunidades se unid en una sola, a la lucha
por la tierra y los gjidos. Los maestros socialistas tuvieron conflictos con los
padres de familia, con los sacerdotes catolicos por su cavdcter laico y
coeducativo, problemas por tas comdiciones materiales de las escuelas, por
ayudar a los campesinos en stt lucha por los gjidos y a los trabajadores de las
baciendas, especialmente ta de Jalmeolonga que era un impottante ingenio
azucarero, orientando a los trabajadores para exigir a los patrones que cum-
plieran con los derechos laborales de sus trabajadores, especialmente en lo
correspondiente al pagzo de salario minimo y su pago en dinero, ya no en
especie como lo seiataba 1a Constitucidn y las leyes respectivas.

En Valle de Bravo los problemas furdamentales de tos maestros fueron
sus bajos salarios, les pagaban apenas el salario minimo establecido para la
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antidad, los edificios que ocupaban las escuelas, muchas veces ¢ran salo-
nes anexos a los templos cardlicos, esto hacia mas dificil hacer realidad la
zscuela laica y su separacion de las iglesias si fisicomente estaban juntas:
el peso de familias influyertes que se habian apoderadas de las escuelas
publicas, lo mismo que de fas escuclas privadas; el papel de algunos maes-
tros en las comunidades pequenas como lider social.

En Ixtapan de la Sal, dadas 1as caracteristicas proplas de este lugar, cuen-
ta con aguas temmales, los profesores socialistas presentaron a las autorida-
des, incluidas las educativas, un plan de trabajo para fomentar el turismo,
cLyos beneficios econdmicos tueran no solo para la comunidad en peneral,
sino especialmente para la escucla elenmental. Los profesores propusieron
planes de limpieza del poblado y arreglo de sus calles y edificios, capacita-
cion de las personas prestadoras de diverses servicios y otras acciones mads.
En Jocotitldn los profesores socialistas tuvizron en su contra, de manera
abierta y directa, al sacerdote del lugar, quien era muy queride por los Fieles
¥ que ya habia estado ahi large tiempo. El sacerdote, ademas de oponerse a
la educacién soeialista por “atea ¢ impia”, se opuso al reparto de tierras que
hizo la reforma agraria y acusé a los ¢jidatarios de ladrones por quitarle a los
hacendacos las tiemras que les pertenecian, asi también ¢alificd af gobiemo
de Céardenas. En el distrito de Tenango del Valle, en une de sis munigipios,
Joquicingo de Ledt Guzindn, el maestro se dirigid a tas autoridades educati-
vas y sanitarias a través de cartas, para que mandaran al poblado una brigada
higiénica, pues la poblacion estaba afectada por una epidemia de sama y el
mismo profesor temia ser contagiado tambidn: antes que educacian primero
una campaiia de higiene. Si comparamos estos casos, por ejemplo,
Malinalco con Valle de Bravo, en el primero los muestros socialistas tuvie-
ron un peso social mayor de cambio que en el segundo, donde parece que
mds que preocuparse por ¢l mejoramiento y superacion de tas comunidades,
los maestros socialistas se preceuparon por mejorar sus propias condiciones
de trabajo. En los otros casos, los maestros socialistas, antes de poder im-
plantar el programa de estudios de la escuela socialista, revieron otros pro-
blemas urgentes que resolver.

Con respecto al peso que tuvo la iglesia catdlica y sus sacerdotes en la
conciencia de padres y maestros para oponerse a la educacidn socialista
en el Estado de México, Elvia Montes de Oca (1997¢) analiza las formas
utitizadas por el alto cleco catdlico para oponerse a {a educacién socialista
en el pais y los medios que se utilizaron, como fue el caso de 1as “Dirce-
ciones del Exeelentisimo y Reverendisimo Sr. Arzobispo de México a los
padres y educadores respecto a la ensefanza socialista™, carta del arzobis-
po de Mexico Pascual Diaz expedida ¢l 30 de abril de 1934, cuando toda-
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via estaba en discusidn la reforma ecducativa préxima a punerse en marcha
cuando Cérdenas ocupara la Presidencia el lo. dz diciemibre de ese mismo
aiio. En dicha carta ¢l arzobispo dicz que “los Parrocos v deinds sacerdo-
tes directores de almas, estan gravemente obligados a insteuir principal -
mente & los padres de familia sobre los deberes que tienen eo ¢sta materiy,
advirtiéndoles que se hardn indignos de 1a recepeion de [os Sacramentos y
no podran ser absueltos en ¢! Tribunal de la Penitenciit si no lo cumplen”,
esto estaba dirigido a los padres de Familia gue manderan asus htjos 2 las
escuelas socialistas. También se amenazd a 105 macstros ¢on la excomu-
nidn si ensenaban *cualquizra de las proposiciones herdticas del socialis-
me”, acusando a la escuela de hereje e iapia. Lo mismo hizo el obispo de
Huejutla, Jos¢ de Jesis Manriquez y Zicate, acusandoe a la Revolucion
mextcana de ser una muestra dal “mais fiero comunismo”, que iba a acabar
con la religion y con la patria, ¥ esto era lo que s¢ tha a ensesiar en las
escuelas socialistas. En el Estado de México esto se tradujo en la oposi-
cidn, velada y abierta, de los sacerdotes catdlicos hacia la cducacion so-
cialista, los medios fueron diversos: apertura de escuelas particulares
religiosas clandestinas, recomendaciones a los padres para que no envia-
ran a sus hijos a las escuelas oticiales para que por falta de alumnos fucran
cerradas, acusar a las escuelas oficiales de impias e inmorales, lo mismo
que a sus maestros. La lucha intima de muchos maestros, mis masstras
que MaAcstros, entre sus propias creencias religiosas, alguos de ellos eran
fervientes catélicos, y los contenidos de ta escuela soctalista que iban contra
toda verdad religiosy, tos problemas que tuvizron los mentores con fos
padres de familia, especialmente con las madees, cuando ¢n la escucla s¢
calificaba a la igtesta de dogmdtica e irracional; éstos son algunos de los
problemas que tuvieron los maestros socialistas por el caricter no sole
laico de la educacidn, sine hasta antirreligioso.

Este problema lo vivieton mas intensamente las maestras que los maes-
tros, ademds de algunos otros asociados con problemas de género. Elvia
Montes de Gca (20013, 2004b), escribid sobre 1a historia de las maestras
socialistas en el Estado de Mexico, problemas no solo derivades de su
escasa preparacion profesional, muchas de ellas eran profesoras empiri-
¢as, sino por carecer de “cualidades viriles”, “energia suficiente™, “carac-
ter fuerte”, como correspondia a su debilidad por “ser mujeres”, y por ello
consideradas como incapaces para ditigir a los alumnos, mas si sus gru-
pos eran mixtos come lo exigia la reforma educativa. Otras maestras fue-
ron acusadas de ser “notoriamente consarvadoras”™, y no lo “suficientemente
revolucionarias” como lo exigia la nueva escuela, “tradicionales y mochas
coma son ¢asi todas las muperes”. Otras fueron duramente criticadas por
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estar ctbarazadas y presentarse asi frentz a los nifios; discursos de malti-
ples sentidos pues por un lade se reconocta en lus mujeres ef “valor supre-
mo™ de [a matemnicad, pero por otro a las maestras se les criticaba y se
pedia su separacidn de las escuelas por el hecho de estar embarazadas,
considerado el embarazo entonces como alzo “bochornoso™ y por ello
debian ocultarse de la mirada de los nifios. Macstras criticadas por dejar
su lugar natural, “el hogar”, y ausentarse de ¢l para ir a trabajar a las
escuelas. Mujeres que abandonaban a sus hijos para ir a cuidar a los hijos
de otras mujeres.

Los libros de texto que se utilizaron en Lus escuelas de la entidad en las
escuetas socialistas, también han sido objeto de estudio. Patricia Hurtado
(2004) hizo un ¢studio sobre dos libros de texto wtilizados en las escuelas
socialistas del Estado de Mdéxico: £ Porvenir, plon sexenal infiontil de
Rafael Ramirez y jddefante! de Danizl Delgadillo. La autora describe
formas y contenidos de estos libros de texto, considerados como un valio-
50 recurse no solo pedagdgico, sino tambidn ideoldgico. Se trata de textos
con fuertes contenidos ideoldgicos acordes con los de 1a escucta socialis-
ta. Los valores que son exaltados en estos libeos, son presentados como
valores con validez universal, independientzmente de credos, sexos, posi-
clones sociales o cualguier otra diferencia, son presentados también como
tos verdaderos, frente a los falsos valores de “los otros™, contra [os que
habia que luchar para lograr la transformacion social de México.

Reflexiones finales

El tera de la educacion socialista cu la historia de 1a educacion en México
ha estado y sigue estando presente en los trabajos de diversos investigado-
res. Sin embargo, a partir de 1993 y hasta 2005 que comprende el recuenta
bibliografico que aqui se hizo, s¢ puede comprobar que 1as entidades abor-
dadas han sido pocas. Algo se sube sobre el Norte del pais: Coahuila,
Sinaloa, San Luis Potosi, Durango, también sobre el Centeo: Tlaxcala, Pue-
bfa, Jalisco y Estado de México y la capital del pais; pero poco 0 nada se
conoce de este asunto en el Sur y Sureste del pais, asi coma en otras entida-
des mas del Norte y del Centro. Seria conveniente establecer una eficaz red
de comunicacion entre los investigadores e interesados sobre el tema, de tal
manera que se formara un fuerte grupo de estudiosos sobre la educacidn
socialista, cuyos trabajos cubrizran a las diversus regiones del pais, y sus
resultados pennitieran a los involucrados una mejor reconstruccion de este
hecho historico, importante en la educacion mexteana.
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Lo mismo que pasa a nivel pacional, sueede en ¢l Estado de Méxivo.
Pocas son fas regiones que se han estudiado de wianer mis o menas amplia
v a fa vez proftmda con respecto a la edueacion socialista. Si bien los estu-
dios han ido mas alld de la capital de la enticlad, Tolus:. tambign es cierto
que faltan diversas zonas por estudiar y comparar entre si. ;Qué paso con la
aplicacion du la reforma educativa en zonas de relativo desarrollo industrial
como eran las eercanas u la civdad de México?, ;qud sucedit en las zonas
rurales con un fuente pesa agrario, donds la escueta v el ejido fonuaron wnit
uidad?, jedmo fue recibida y aplicada la reforma en las zonas indigenas
—otomies, mazuhuas y nuhuas— por nombrar {as principales?

Con respecto a los actores sociales, los estudios reatizados hasta hoy
han sido mas completos, se ha estudindo a maestros, padres de famtilia,
autoridades de los diversos niveles, micobros de las iglesias; sin cmbargo,
faltan estudios que ivolucren a otres actores mids como fueron los hacen-
dados. En el Estado de México, en es50s anos ¢ra ticrra de haciendas y
hacendados, algunas escuelas estaban dentro de las propias haciendas
¥ tuvieron que ser reformadas, jqué pasd con ellas? Los dueiios de las empre-
sas que entonces habia en la entidad, empresis que muchas de ellas nacie-
ron ¢n las propias haciendas como fueron as que cultivaban trigo, cafia de
az(icar, magueyes, raiz de zacatdn y otros productos mis gue eron
industrializadas en las propias haciendas; algunos eran empresarios que
también sostenian escuelas para [os hijos de sus trabajadores, las [latnadas
“Escuelas Articulo 1237, y que tuvicron problemas durante el cardenismo
porque los patranes se negaron a seguirlas sosteniendo, qud pasd con
esas escuelas?

Los actores casi totalmente invisibles en los trabajos aqui revisados
fucron tos alumnos que asistieron a esas escuzlas socialistas, urbanas y
rucales. Se han revisado y analizado programas y planes de estudio, libros
de texto, pero no se han encontrado, o no se han considerado (tiles para <l
estudio de la historia de la educacion socialista, doctmentos escritos por
los propios alumnos: diartos, cuadernos, apuntes, atgo que nos diga cdmo
recibieron y asimilaron ellos la reforma. Se ha enteevistado a personas que
entonces eran alwunos de las escuelas socialistas, pero b distancia en el
tiempo puede provocar distorsiones en la historia ahora contada, aunque
aun asi las entrevistas han sido una fuente muy importante en varios de tos
trabajos realtzados, pere falta el testimonia eserito por fos alumnos de esa
época. Por éstas y por otras ausencias mads, debemos seguir investigando.
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El Museismo Pedagdgico en Espana:
Actualidad y Perspectivas, Luces y Sombras

Vicente Peiia Saavedra

Portico

Desde los ailos de cambio de siglo s¢ aprecia wi resurdimicnto muty sensi-
ble de la museclogia de la educacidon a escala mundial. Asi se pone de
manifiesto en una reciente publicacion titulada Oy muveox da educacion
en fnternet (2004), que ha sida realizada bajo la direccion del Dr. Vicente
Peila Saavedra, profesor de la Universidad de Sontiago de Compaostela y
Coordinador Cientifice del Museo Pedagdxice de Galicia (Mupega). A
esta corriente, en sostenido proceso de ebullicion, no son en absolute aje-
nos los entornos territoriales americano y guropeo, Wl y como se eviden-
cia en la misma obra, sino que por el contrariv ambos han venido actuando
como auténticas locomotoras de este rebrote muscogrifice de nuevo cuiio
y modema orientacion, en sintonrin con los avances ¥ paradigmas que se
han venido gestando en fos Ultintos tiempos ¢n las esferas museoldgica y
pedagduica. Pero en este caso se registra, correlativamente, un fenomeno
tanta 0 mids impeortante que el anterior, Consiste en una reciente dindmica
de aproximacion y articulacidn de las iniciativas museisticas especializa-
das en materia educativa que han tomado cuerpo en las dltimas décadas o
que se encuentran en Fase emergente en fa actualidad, La zénesis de esty
tentativa vertebradora, en lo que atafie al mundo hispano-luse, puede datarse
en el aino 2001, coincidiendo con la celebracion en Santiago de Compostela
del I Foro Ibérico de Museisimo Pedagoxico, protovido por el entoness
naciente Mupega, Un afio despuds, la propuesta integradora fue asumida
por los expertos asistentes al Encuentro de Muscos e Historiadores de la
Educacion que tuvo lugar en Palma de Mallorca. Y tinalmente se formali-
z0 en 2003 at quedar constituida [a Sociedad Espanola para el Estudio del
Patrimonio Fistdrico-Educativo (sepur), en Burgos, coineldiendo con la
realizacion en esta localidad castellano-leonesa de! XI[ Coloquio de Histo-
ria de la Educacidn, donde también fueron aprobados sus Estatutos y ele-
gida su Junta Directiva, que preside desde entonces el De. D. Julio Rutz
Berrio, director del Museo de Historia de la Educacion “Manuel B. Cossio™
(Universidad Complutense de Madrid) y de la que es vieepresidente el
Coordinador Cientifico del Mupega, Dr. Vicente Peria Saavedra, desem-

HMEMORIA,

205



Materia prima y berramientas

206

peiiando la secretaria ta Dra. Francesca Comas Rubi, profesora de la Uni-
versidad de Les [les Balears. La mencionada entidad adquiridé reconoci-
miento juridico el 3 de junio del afo 2004, al ser inscrita en ¢f Registro
Nacional de Asociaciones. Antes de cumphr un aiie de vida, la nueva aso-
ciacion celebrd sus [ Jomadas Cientificas, que tuvicron lugar del 1T af 13
de mayo Gltimo en el marco de las instalaciones penmanentes que e} Mupegzu
posee en Santiago de Compostala, bajo el titulo: £f museismo pedagoyico
en Espaiia: actualidad y perspectivas, fuces y sombras,

La ¢leccion de [a sede de este encuentre de expertos fue acordada por
la Junta Directiva de la SEPHE en su ceunitn ordinaria del mes de diciembre
de 2004, acogiendo de buen grado la propuesta que el Coordinador Cienti-
fico del Musco gallego e habia hecho Hegar, La decisidn, adoptada por
unactimidad, obedecio esencialmente a la consideracion del Mupega como
centro de ceterencia poara 1a génesis v el impulso due olras experiencias
museogrificas del mismo tenor, orientadas hacia el campo de 1a educa-
cion, en distintos escenarios geogrifivos y en diferentes espacios académi-
¢os 0 culturales de variada indole del tervitorio espaiiol, idea que, con toda
probabilidad podriz hacerse extenstva a oteos &dmbitos geoeulturales, como
el iberoamericano, con ¢! cual existen tantos lazos de unidn, tantas afini-
dades, dentro de la siempre cnrigquecedora diversidad, y tan estrechas rela-
ciones humanas de iz netamente popular que se han venido fragumdo y
modulando a fo large de los stulos.

Finalidades y objetivos

En los Estatutos de la sere se establece que ¢sta asociacidn cientifico-
profesional asume como propias tas siguicntes finalidades, a las que de
alglin modo se procurd contribuir a dar cumplimivnto con la celebracion
de sus Primeras Jornadas:

Proteccion y conservacion del patrimonio historico-aducativo.
Estudio e investigacion del patrimonio histérico-educativo.
Promocidn, estimulo, apoyo y difusion de las acciones retaciona-
das con las finalidades enunciadas en los puntos anteriores.

w I —

De forma mas especifica, y también mucho mids modesta, con la orga-
nizacion de este encuentro auroral se aspiraba a dar concreeion a tos fines
antes enunciados, los cuales quedaron operativizados en los objetivos que
a continuacion se formulan de manera desagregada:
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a) [ntercambiar conocimientos acerca de 1a laboc que vienen reali-
zandlo 1os centros especializados en museotogia de 2 educacion,
diseminados por la geografia espasivla,

b) Difundir Tos proyectos ¢ iniciattvas que se estan gestanda en «f
dmbito de la museologia pedagdyica en nuestro pais.

¢) Rellexionar y debatir en torno a las experiencias de recuperacion
y puesta en valor de los acervos materiales e inmateriales concu-
rentes en el dominio educativo,

d) Examinar el panorama espuiiol de la museologia de la educacion
en la actualidad, sus antecedent2s proximos y su prospuctiva,

e) Estudiar las potencialidadss que ofrecen los museos y las colee-
ciones de caridcter educativo en las esferas expositiva, investiga-
dora, formativa y de desarrollo socisl comunitario.

) Conocer y recorrer de forma presencial diversos enclaves acadé-
micos, culturales y patrimoniales de interés para los especialistas
y estudiosos de la museologia de fa educacion.

Programa de actividades

Las Jomadas fueron inauguradas por el Secretario General de la Conselleria
de Educacion y Ordenacién Universitaria. Antes de su intervencion ha-
bian hecho uso de la palabra ¢l Coordinador Cientifico del Mupega y ¢l
Presidente de la sepis. Seguidumente se proyectd el video O ensine: unha
viaxe no tempo (La enseiianza: un vigje en el tiempo), cuyo estreno se
habia efectuadoe con motivo de 1a apertura del nugvo centro museistico en
octubre de 2004, Y a continuacion dieron comienzo las actividades cten-
tificas con la conferencia naugura gue comic a cargo del profesor Vicente
Peia Saavedra, quicn disertd sobre ¢l taima “El Musco Pedagdxico de Galicia:
wt proyecto hecho realidad™. La conferencia fue acampatada de una visita
por las instalaciones expositivas y de apoyo a la investigacion del museo, asi
como a los laboratorias, talleres de restauracidn, almacenes de deposito
de enscres y demds dependencias con {as que cuerta ¢l inmueble
musceografico en sus cuatro plantas habilitadas, incluyendoe tambicn los
espacios exteriores, que han sido aprovechados para su musealizacién,
hallindose en ¢5tos momentos en un avanzado estado de tratamicnto y uso
museoyrafico al servicio del publico que hasta alli s2 acercu.

A pactir del segundo diz dicron comienza las demds sesiones de trabajo
que quedaron estructuradas en tees blogues tamdticos, de acuerdo con ¢l
panorama qug, en lineas generales, presenta el museismo pedagdgico
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espanof en nuestros dias. Los citados bloques giracon en tormo a los si-
guicates contenidos:

—

Centros museograficos et activo gn Espata, Expericacias y pro-
yectos.

Iniciativas museisticas ¢n proceso de gestucion.

Otras experiencias de recuperiwton y puesta en valor del patrimo-
nio educativo y de la infancia.

Vs bt

Un total de dieciséis relatores dieron cuenta de sus contribuciones y
prepuestas en las diferentes mesus du trabajo, las cuales adquirieron un
considerable valor afiadido con los amplios y activos coloquios en los
cuales se dejo oir la voz del resto del auditorio, que optimizd notablemen-
te el contenido de las presentaciones hechas por los ponentes.

Como complemento de las sesiones propiamente cientificas, 10s asis-
tentes fueron invitados a realizar una visita guiada al patrimonio histori-
co-artistico de la Universidad de Santiago de Compostela, en la que tomé
parte la Vicerrectora de Extensidn Cultural y Servicios a la Comunidad
Universitaria, y otra a las obras en proceso de ejecucion de 1a futura Cidade
da Cultira de Galicfa [Ciudad de la Cultura de Galicia], entidades ambas
que coadyuvaron a la mayor brillantez del encuentro, enriqueciéndolo de
manera muy ¢certera con prestaciones tematicamente acordes con 10s pro-
blemas abordados por los especialistas en 12 materia objetoe de tratamiento.

En la clausura de las Jornadas hizo acto de presencia el Conselleiro de
Educacién y Ordenacién Universitaria, Celso Currds Fernandez. quicn se
dirigio a los congresistas para agradecerles su concurrencia, mostrar inte-
rés por los temas analizados y darles a conocer a groso modo las gestiones
realizadas para lievar a término fa fundacién, ejecucion y apertura al pi-
blico del Mupega en un periode muy breve para este tipo de instituciones,
partiendo de fa carencia inicial de acervos patrimoniales y aun de sede
fisica establz. Al propio tiempe expraso su anhelo de que inictativas como
ésta lleguen a materializarse cuanto antes en las restantes Comunidades
Auténomas de Espaiia, a fin de poder salvaguardar con la dignidad que se
mereee la memoria de la educacion en sus testimonios materiales e
inmateriales, Los buenos designios de la maxima autoridad politica en el
mapa ¢ducativo gallego, podriantos extrapaolarlos a escala planetaria, en
un momento en el que asistimos a una ¢orriente de singulur sensibiliza-
¢idn por los testimonios tangibles e intangibles que nos ha legado la ense-
flanza pretérita.
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Panel de conclusiones

Transcurridos los tres dias de duracidn de las Jornadas que, a juicio de Jos
asistentes, resultaron muy fructiferas en su vertiente intelectual, contribu-
yvendo a poner de relieve la importancio que la museologia de {a educa-
cidn ha cecuperado en los Ultimos atos coma campo de estudio, espacio
formativo y area de teabajo para los profesionales del ambito pedagogico,
aunque no s6lo para elios, quedaron aprobadas con el voto undnime de los
participantes las conclusiones que a continuacion se relacionan de forma
condecnsada y que, en algunos casos, bien podrian servir de tépicos para ¢l
anilisis y el debate en otros espacios geoculturales en orden & wna ulterior
contrastacidn en clave comparativa:

| &

($%]

El pavorama del museismo e la educacion en Espaiia actualmente
es prometedor, si bien requigre un mayor compromiso y purticipa-
cidn de las administracionces pablicas y de los orgaiisinoes privados
para que los centros en activo v las iniciativas en fase de desacrolio
lleguen 2 consolidarse oportunamente, tante en su verticnte fisica
como virtual.

El Museo Pedagoxico de Galicia (Mupega) constituye un referente
idoneo para la puesta en marcha de otras iniciativas andlogas, aun-
que con identidad propia, en las diferentes Comunidades Autdno-
mas de Espafia, que puedan contar con el patrocinio institucional de
las respectivas Administraciones territoriales y [a cooperacidn di-
recta en la esfera cientifica de las Universidades con presencia en
cada drea geograifica.

Mientras no sea posible la fundacion de nuevos museos, habtd gue
proceder desde los centros acaddémicos de los diferentes niveles del
sisterua educativo, y aun desde otras instancias ajenas al aimbto de la
educacion reglada, a evitar la pérdida, la destruccion o el extravio de
un conjunto de enseres y testimonios que torman parte de la historia
material ¢ ideacional de {a educacion y, en particular, de la cultura de
la escuela y de la genealogia dz Ia infancia, 1os cuales en el futuro
podran conformar el acervo patriimonial de los espacios museoldyi-
COS emergentes.

El horizonte alentador que parece dibujarse para la museologia de Ia
educacién no debe deslumbrarnos como falso espejismo ante las
numergsas carencias y el encomtiable voluntarismo con que muchas
iniciativas de este ambito se estin desarrollando en 1os momentos
actuales. Estas son las sombras que en medio de fas luces oscurecen
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parcialmente un paisaje que debe resplandecer sin dilacién de forma
meridiana. De lo contrario, estaremos asistiendo con cierta desidia a
la pérdida de un corpes cultural que le conficre a la sociedad en la
que se objestva una huella identitaria propia y geauina.

Se hace necesario dar continuidad a estas Priteras Jornadas con la
celebracién de futuros encuentros periddicos quz contribuyan a
cohesionar a los profesionales y estudiosos de la museologia de la
educacion y de la infancia, y posibiliten et intarcambio de conoci-
mizsntos entre ellos acerca de las temdticas y de los problemas de
interés comin. Se sugiere que fas Sornadas tengan en lo sucesivo
una periodicidad bienal. La segunda edicidn de las mismas se fijard
en la asamblea gencral que la serie celebrard ¢l proximo mes de
diciembre.

Se considera indispensable fortalecer y afianzar Ia Sociedad Espa-
fiola para el Estudio de} Patrimonio Histérico-Educativo por medio
de la captacion de nuevos socios a titule individual € institucional
que enriquezcan con sus ideas a esta nusva entidad y promuavan la
difusion de la museologia pedagduica por todo el dmbito territorial
que la misma comprends. De este modo seca factible, ademas, al-
canzar la indispensable difusion y proyeccion social de la labor que
de forma aislada ventmos realizando. La consecucion de estas me-
tas requerird recabar l0s apoyos externos precisas y recurrir a la
apoyatura de las auevas tecnofoiias de la informacion y la comuni-
cacion por las potencialidades que ofrecen.

Los museos pedagdgicos o de la educacidén constituyen agencias
fundamentales para la recuperacion y puesta en valor del patrimo-
nio histdrico-educative y, al mismo tiempo, entidades de primer
orden en el proceso de desarrollo sociocultural comunitario.

Se estima de gran importancia hacer participes de las aceiones pro-
movidas desde los museos y las colecciones especiatizadas en mate-
ria educativa, que se encuentran abiertas al piblico, a ta comunidad
escolar, en pacticular, y a la sociedad, en general, tratando de que
ambas tomen conciencia de la labor que estas entidades realizan en
cuanto a la recuperacion, puesta en vator y explotacion intelectual de
sus acervps materiales ¢ inmateriales, con fines investicadores,
formatives, expositivos y delectables, contribuyendo de este modo al
desarrolto saciceuliural comunitario del entome donde se asientan.

Asi es ratificado por todos los asistentes a estas I Jornadas de 1a Socie-

dad Espanola para el Estudio del Patritmonio Histdrico-Educativo, en San-
tiago de Compostela a trece de mayo de dos mil cinco.
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Final

Solo nos resta desz2ar, como colofon de esta cronica, que experiencias
como la que esta adquiriendo la carta de naturaleza en Espufia puedan
hacerse extensivas también a Iberoamdrica y que en un futuro no lejano el
universo de cobertura articulador dz los musgos pedagogicos y de sus
profesionales se prolongue al conjunte de los paises que configuran los
dos continentes unidos por @l Atlantico. Si este proposito se cumple, sin
duda, todos nos veremos altaments beneficiados y 12 muszologia de a
educacion emprendera una nusva singladura de prospzridad, sustentada
en el encuentro multicultural, siempre intelectual, institucional ¥ huma-
namente anriguecedor,
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Memoria en el Tiempo. La Escuela Nacional de
Muasica (ca. 1929-1945)

AGUIRRE LORA, Maria Esther (proyecto y coordinacion académica).
Memoria en ef tiempo. La Escuela Nacional de Musica de fa vsam {ca.
1929-1945), Meéxico: Universidad Nacional Auténema de México (Centro
de Estudios sobre la Universidad y Escuszta Nacionul de Miasica), oGaky, Pu-
blicaciones Digitales de la Direccion dz Computo Académico oasca,
SOME!IIDE, 2006.

Mireva Mart{ Reyes
[nstituto de [nvestigaciones en Educacion, Universidad de Guanajuata

La publicacion digital Memoria en el tiempo. La Escuela Nacional de
Misica de fa urast {ca. 1929-1945), constituye una muy grata Sorpresi y
toda una patditura en el, hasta este momento, casi “sordo™ panorama ea
tormno 2 la fundacion de fa Facultad de Misica de la Universidad Nucional
de Méxica, que recidn estrenaba Autonomia en aguel entonees. Este libro
viene a cubwir y a “Henar de sonidos™ un gom “silencio™ existente en Ia
historia de la masica en Méxica [a cual, obviamente, se encuenten tntima-
mente relactonada y trasciende a la historia de! pais.

Es digno de alabanza que los historiadores ¥ otros especialistas que
participaron en este proyccto de investigacion interinstitueional e
interdisciplinario, encabezados y coondinados por la Dra. Maria Esther
Aguirre Lora, hayan tenido la audacia de abordar tn objeto de estudio tan
complejo. Y esta complejidad se manifiesta porque inveluera no sélo a
ésta y otras instituciones “abocadas a fa formaeiion profesional del musico
mexicano™, a {as politicas edueativas y culttrales. a tos movimiantos ar-
tisticos y socizles que condicionaron su surgimienta y evolucion, sino a la
miisica en si misma, con toda su diversidad y riqueza; y, fundamental-
mente, a los misicos: con sus pasiones y sus odios, los masicos con sus
contradicciones, conflictos, diferencias de formaciangs y filiaciones; los
musicos que sienten y anteponen “el poder de la misica”, y aquellos que
anteponen y sienten “el poder por medio de la misica™ fos misicos comu
profesionales, como maestros, come educadores, como gente comprome-
tida con las necesidades de su ticmpo, como actores 0 protagonistas de fa
histaria. ..
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Consecucnte con este universo musical “sonore™, el libro tiene una ori-
ginal mancra de presentar el indive: aparcee un pentagrama con la clave de
sol ¥ una escala (organizacion de sontdos en orden sucesivo y gradual) a
pactir del DO central. Lo llamative es que al acercar el cursor a cada nota,
“suena”, y muesira el capitulo o apartado correspondiente, de los ocho en
que estd ordenada la *escala®, gue repres2ita esta “memoria en el tiem-
po™
DO — (ntroduccion / RE = Umbrales: 1917-1928 / M[ - Luces y som-
bras: 1929 — 1934/ FA — Miradas, Estilos / SOL — Anexos / LA — Acervos
consultados / SI — Fichas catalogrificas / RE - Fragmentos musicales in-
cluidos / DO ~ Agradecimientos.

Debe dastacarse la importancia dz2 haberlo publicado en disco compuc-
to, versidn multimedia, porgue de otra manera hubiera sido imposible
mostrar los sicte gjemplos musicales, coherentemente insedados de acuerde
al contenido del texto. Entre ellos resalta et “Himno a la Huelga pro Fa-
cultad de Misica™, obra que hace referencia directa a los acontecimicntos
acaecidos en torno al obhjeto de estudia. Asimismo, de no haberse recu-
rido al formato electronico, tamtpoce hubiera sido posible incluir tan-
tas —630 en total—, ni tan nitidas imdgenes que reafirman, sustentan y
enciquecen lo descrito,

Pudizsra afirmarse, que 12 investigacion toma mas bien como “pre-
texto™ la celebracidn, el 7 de octubre de 2003, del 75 aniversario de
existencia de la ahora denominada Escuela Nacional de Musica, pues,
las preguntas que le sirven como hile conductor: et contexto, las cir-
cunstancias, los movimientos artisticos, los protagonistas y los deba-
tes en medio de los cuales nace esta institucion; van mucho mas alla
que una mera conmemoracion: y, ciertamente, las respuestas a dichas
preguntas constituyen uno de los logras fundamentalzs del libro.

En la *Introduccion™ se menciona como propdsito de la indagacidn el
“abundar en e! conflicto”, en los momentos, hechos, posibilidades que
condujeron a los milsicos, a propiciar las condiciones para la creacion de
una escuela nniversitaria de misica. Y es necesario subrayar esta particu-
laridad, porgle no es lo mismo una institucion musical privada, de las que
existian ya en la ciudad de México, o una piblica con diferente concep-
cién como la que s¢ tenia en e prestigiado Conservatorio Nacional de
Musica -al que se ehcuentra indisolublemente umida—, que una ¢scueh
dedicada a la focmacion de profesionales de la masica, cobijada por una
institucidn universitaria come fa UNAM, rectora en todos los campos del
saber en el pais. Mas significative aan, resulta el heche de que la fundacion
de la Facultad <le Musica se encuentre ligudo a otro acontecimiento de gran
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trascendencia: la Autonomia de la Universidad Nacional de Mdxico, decla-
rada unos meses antes (el 11 de julio) del propio afio 1929,

Se toman como referentes temparales este dltimo ano mencionade (por
razones obvias) y 19435, cuando la Usas aleimza su estabilidad ¢ inicia
realmente su consofidacion como institucidn auténoma. Sin embargo, los
antecedentes se remontan al siglo XX, eniitizan 1a ereacién y los vinculos con
el Conservatorio Nacional de Musicy; vy, después del fin de la Segunda
Guerta Mundial, an se extiende hasta finales de esta primera mitad de la
centuria.

Aunque en los “Umbrales™ se parte de la formacion musical duranee 1a
colonia —en las Catedrales y monasterios, en las capillas musicales cate-
dralicias y las Escaletas y a través de las priacticas en las bacdas de mose-
cos aficionados-, es bueno sefalar (y no olvidar) que lus “antiguos
mexicanos”, como los nombra Miguel Leon-Portilla, se dedicaron a la
ensefianza de la masica en instituciones como los calmécac, y de ahi que
los espudioles hayan encontrado un terreno Fertil en su accidn evangeliza-
dora a través de ta musica,

En este primer capitulo se encuentra una valiesa informacién, no sélo
en cuanto a fechas de acontecimicntos histdricos que constituyen antece-
dentes del objeto de estudio, sino tambien de sujetos e instillciones que
en algtn momento fueron protagoenistas de esta historiu, asi como de gé-
neros musicales, contenidos en los programas de ensefianza musical, tex-
tos publicades; y, sobre todo, del proceso de busquedas artisticas con vistas
a lograr la expresion de o nacional, proceso de reconocimicnto y recupe-
racion de o autdctono que se desarrolla, simultaneamente, en América
Latina.

Un breve recorrido por la historia de algo mds que el primer cuarto del
siglo xx, nos conduce a la visualizacidn e interrelacion de hechos signifi-
cativos como: la conversion del Conservatorio Nactonal de Musica en
institucion piblica, dependiente de la Secretaria de Instruccion Pablica y
Bellas Artes en 1903, y luego, su cambio de adscripeidn, ahora al Depar-
tamento Universitario y de las Bellas Artes creado en 1917 y que se lla-
maria *Universidad Nacional®. Pocos atios despugs, en 1921, tanta la
Universidad como el Consarvatorio van a quecar adseriptos a la Secreta-
ria de Educacion Pablica, ereada a instancia de fosé Vasconcelos, Tam-
bién se desarroliaron eventos de gran relevancia como los dos pritmeros
Congresos Nacionales de Misica organizados por la Untversidad y £f
Universal, en 1926 y 1925, respectivamente.

Por otra parte, personalidades del 2mbito mrusical y educativo son resal-
tadas mediante {a insercién de fichas biograficas con fotografia, entre las
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\que cabe mencionar la correspondiente @ Alba Herreeu y Ogazdn, 2 quien se
deben varios textos cowo Ef Arte Musical en Mexico (1917) y su Historia
General de la Musica (1930): y la de Estanislao Mejia Castro, compositor y
pedagogo vincufade a la fundacion de la Facultad de vlosiea.

“Luces y Sombras: 1929-19347, puede considerarse come el capitulo
central, el mds sustancioso y sustancial del libro. Esti dividido en cuatro
acdpites en los que se abordan: 2.1 La crisis (6 d2 mayo a |1 de julio de
1929), 2.2 Los dias cruciales {13 de julio al 7 de octubre e 1929), 2.3 El
despliegue (1929-1934), y 2.4 Entre la vida y el afian de normar (1934-
£943) que, inclusive, s¢ extiende mucho mas atla dz las fechas en que se
LnINarca.

E! afo de 1929 resulta crucial y marca dos hitos tundamentales: la
autonomia universitaria y la fundacion de la Facubtad de Masica, Se trata
de un nmomento muy complejo de la historia de la humantdad, signado por
la crisis mundial del capitalismo, y en México, inmerso en ¢l moviniento
cristero y la crisis politica causada por el asesinato del presidente Alvaro
Obregdn. Sesenta y ocho dias de huelza estudiantil culminaron con la
apertura de tas facultades gue habian sido clansuradas, la devolucion de
las instalaciones tomadas por 105 estudiantes {actores sociales que desem-
penaron un papel decisivo en el conflicto) y el reconocimiento de la auto-
nomia universitaria.

La musica no estuvo ajena a este movimiento, lo cual se pone de mani-
fiesto con la creacion de composiciones como Ef Corrido de la Huelga
{grabacion que se encuentra incluida en el libro). Sin embargo, aunque
inicialnente se habia plantcado la integracién de la Escuela de Msica,
Teatro y Danza como el décimao plantel urtiversitacio dentro de la Ley de
Autonomia “un acuerdo de altima hora del presidente Portes Gil, a instan-
cias de Carlos Chavez, la dejé fuera™,

Con lujo de detalles se recoge en este capitulo: “La polémica™ entre
Carlos Chavez, Director del Conservatorio Nacionat de Misica y el grupo
fundador de la Facultad de Miisica de la Universidad —lo cual condujo a la
necesidad de legitimacion frente al Conservatorio durante los primeros
atios de vida—; asi como las vicisitudes y las batallas libradas durante al-
gun tiempo para poder lograr su objetivo, en contra de la voluntad mani-
fiesta del gobierno. De igual manera, se describe la intensa actividad artistica
que se desarrolld en los primeros anos de existancia de esta nueva institu-
cidn universitaria, que llegé a fundar una Orquesta Sinfénica de fa Facultad
de Musica, dirigida por José Rocabruna (s¢ incluye un programa de la
temporada 1931). realizar conciertos de estudiantes y profesores, dictar
conferencias y hasta proyectar la creacion de una catedra de tovestigacio-
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nes Musicoldgicas (1929-1930) gue buscara rescatar cantos y otras tradi-
ciones musicates Jocales en el intertor de! pais.

En 2] proyecto para la ereacidn de esta cdtadra se habla de la nace-
sidad de indagar acerca de “...la historia de la $pera mexicana. [...] la
historia de la critica musical en México, las fundaciones de Academias
y Conservatorios...” (Foto 16973-16977), tema retoniadlo en la presen-
te investigacion; pero que tambien fue motivo de preocupucidn y se
aborddo desde el primer aniversario con la “Breve historia de ta funda-
¢ion de la Facultad de Muasica®, escrita por [as profesoras Alba Herre-
ra y Ogazén y Maria Caso en 1930,

Ouwo aspecto importante a sefalar ¢s el referido a los cambios gue se
van operando en la forma de pensur de los profesores de la nueva depen-
dencia, cada vez mas comprometidos con la Universidad y cada vez mas
“universitarios”. En palabras de la propia coordinadorn y autora;

...la preocupacion esgrimida de manerz constante en diversos foros por
los distdentes de la Escuela de Misica, Teatro y Danzu respecto o superar
el concertismo y 1a preparacion musical exctusivamente téenica. sin
negar coincidencias con la reforma de Ia ensefanza musical en el Conser-
vaterio Nacional de Musica que respondian a las exigencias que plantea-
ban tos nuevos tiempos, contenzard a configurar uea fonna de pensar y
hacer mésica mds acorde con Ios canones universitarios: intsresarse en
una preparacion mds amplia, complera y séfida, y buscar ur sano cquilibrie
entre la cultura general, fos conocimientos tedricos espeeificos v la habili-
tacidn ¢n uo dominto particutar de Ja mosica. Se anhelaba lograr el mayor
desarrollo del Arte Musical, se apelabu a 1o mayor conciencia del stgnificado
social del artista y a su necesaria profesionalizaceon... [“2.3 El despliegue™,
segunda parrafo].

Los diversos nombres que aswine la institucion sirven, de cierta manera,
para ejemplificar el camino recorrido desde que era Escuela de Musica,
Teatro y Darza, su conversion en Faculiad de Mdsica de la Universidad
Autdnoma Nacional, y las discusiones sobre su estatus al ser comparada
con otras facultades todo lo cual llevd a que, en 1934, se reubicara conto
Escuela de Musica (fotos 20153-20160).

“Miradas y Estilos™, dividido en sendos acapites bajo cada uno de es-
tos subtituios, constituye el ctecre de este libro y, a a vez, como expresa la
Dra. Aguirre Lora “un punto de partida para recrear sistematica y
organicamente ia vida de la Escueta Nacional de Masica™ En este capitulo
se aborda, fundamentalmente, ¢l problema de la identidad comy misicos
universitarios y fas “diferencias™ con los conseevatorianos o con otros pro-
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tesionales de la mysica: jcomo se ven ellos hacia el intecior y en relacion
con fos otros? Dicho de unimejor manerea, en la voz de la autora: “Todo,
finalmente, contribuiria a crear un sentido de identidad, a cohesionar a
una comutidad acaddmica, a construir un sentido de pertenencia, a hacee
que los musicos dz la Escuela Nacional de Musica paulatinamente adqui-
rieran un etfios universiiario’.

También es preciso destacar el énfasis que se pone en este escrito res-
pecto al papel desemperiado por la Escuela Nacionul de Misica {(nombre
actual) en el rescate y difusion dei folclore ¥ las manifestaciones popula-
res de México; y un ejemplo claro lo constituye su activa participacion en
Radio Universidad. fundada en 1937.

De las secciones restantes cabe destacar el interés v [a pertinencia de
los dos cuadros que se incluyen como “Anexos™, sobre todo, el de tas
“Aproxitmaciones eranoldgicas a algunos sucesos signiftcativos™, que si-
tian a la Escuela Nacional de Mdsica en el contaxto, no sélo de la uNam,
sino del pais. Asithismo, constituyen una valiosa fuente de informacidn:
el listado de tos *Acervos consultados™, las referencias de fotos y docu-
mentos insertos en el kexto que se encuentran en las “Fichas catatograficas™
{organizadas por capitulos, en orden de aparicion), y la relacion de los
“Fragmentos musicales incluidos”. Por dltimo, y como aparece consigna-
do: “A muchos —jy muclho!- hay qué agradecer..."

Maria Esther Aguirre, con la modestia que la caracteriza, pone énfasis
en el “caricter provisorio de cualguier explicacion historica, de la condi-
cion limitada, inacabada, de la produccion del conociniiento, siemprz sus-
ceptible de replantearse, de ser superado...” Pero, a pesar de la certeza de
este aserto, en lo personal, considero justo y necesario agradecerle pro-
fundamente por todas las aportaciones al ser y al conocer que, evidente-
mente, se concentran en esta obra: agradacerle por este regalo a la razén y
a los sentidos; e invito a todos los que tengan la opertunidad de leer estas
lineas a que adquieran el disco compacto Memoria en el ticmpo. La Es-
cucla Nacional de Muxica de la uxanst fea. 1929-1945), y lo disfruten,
como yo lo sigo disfrutando.
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Maria de Lourdes Alvarado
Martinez Escobar

* Como un reconocimiento a su trayectoria acad<raca ¢ institucionl, ja
Dra. Maria de Lourdss Alvarado Martinez Escobar fue nombrada Sc-
cretaria Académica del [nstituto de Investizaciones Sobre fa Universi-
dad y la Educacion {usug) de la uNase, para el periodo 2006-2010.

Maria de Lourdes se ha especializado en dos grandes lineas de in-
vestivacion: Historta de la universidad y de las instituciones de educa-
cion superior en el siglo xix e Historia de la educacidon fenwenina ¢n
Mexico (siglo xix), d2 las que ha surgido un numero considerable de
publicaciones, como: La polémica en toruo a la idea de wriversidad en
el siglo xix (1994), Dentanda social y reto gubernamental (2004) v
Educacion y condicion femenina en el siglo xux. Dos ensayos de
Lauwreana Wright (2005}, entre otras.

Ha sido docente en la unan desde 1980; actealmente imparte Exlu-
cacion y cultura en el México del siglo xix, en el Colegio de Hlistoria
de la Facultad de Filosotla y Letras, y los seminacios permanentes Gru-
pos marginados de la educacion en Mdéxico, siglos XX y XX, ¥ Revista
Positiva, 1901-1914, ambos en e! Institwto d¢ lavestigaciones Sabra 1a
Universidud y la Educacion, unast.

Nos unimos a los mejores augurias por los positivas logros en ¢l
curso de su gestion,

Silvia Figueroa Zamudio

« A pombre de la Sociedad Mexicana de Historia de [a Educacion nos es
muy grato comunicarles que wno de nuestros miembros fundadores y
nrds activa colaboradora, cuya trayectoria es atpliamente reconocida
en el medio académico nactonal ¢ internacional, la doctora Silvia Figue-
rod Zamudio, fue designada rectora de la Universidad Michoacana de
San Nicolds de Hidalgo para el periodo 2007-201. Cabe sefalar que,
desde 1z fundacidn de 1a Universidad Michoacana en el afio 1917, Silvia
&s ]a primera mujer que ocupa este cargo. Egresada de ta licenciatura
en historia de la isma Universidad, realizé {a Especializacion en Do-
cencia ¢n ¢l Centeo de Investigaciones y Servicios Educativos de la
uNaM y el doctorado en Filosofia y Ciencias de la Educacidn, con espe-
cialidud en Historia de la Educacion, en la wnep (Muadrid, Espaiia). Tie-



ne publicados varios libros, entre ellos: Dos ddeadas de ser y hacer en
la Escuetla de Historia de la Universidad Michoaeana (NMorzlia,
usmsuy, 1993); Undversidad Michoacana en fa Afborada de e Nuy-
ve Siglo (Lnshy, 1994); Morelio, Putrimonio Cultural de fa Hunani-
dad (Mvorelia, tmsuz/Ayuntamiento de Morelia y Gobiemno del Estada
de Michoacan, 1993); Pueblo de Ceniza (Morelia, Morevaltado Edito-
res, 1990}, feonografia del Cofegio de San Nicolas en coordinagion
con Gerarde Sanchez Diaz (Morelia, umstn, 1998); £7 escudo de la
Universidad Michoacana de San Nicolds de Hidalgoe (Morelia, Ar-
chivo Historico de la uasux, 1998); De Madrid a Mdxico. Los aportes
def exitio espaiiof, dos volumenes, en coordinacion con Agustin San-
chez Andrés (vvsax/Conwunidad Autdénoma de Madrid, 2001); La ewse-
fanza de la Medicina en Michoacan en el siglo vy (Morelia, Archivo
Historico de la umsuy, 2002).

Le enviamos un calido abrazo y los mejores descos para fa gestion
que inicia, 1a cual sin lugar a dudas, se proyectard en el fortalecimiento
académico de la Universidad Michoacana.

29> Norma Ramos Escobar

En febrero 2007 recibimos 1a noticia de que la maestra Norma Ramos
Escobar, socia de la Sociedad Mexicana de Historia de la Educacion,
obtuvo el fil Premio de Investigacion Historica fsrael Cavazoy Geoza
2006, con la investigacion titwlada Ef trabajo y la vida de fas maoes-
tras nuevoleonesas, Un estudio historico de finales del siglo xic y
principios del xx. Norma es odiginaria de Nuevo Ledn, estudid ta Li-
cenciatuca en Historia en la Universidad de Nuevo Ledn y ta Maestria
de Historia en E] Colegio de San Luis, institucidn en la que s¢ gradud
con mencion honocifica con ta tesis: Aspectos profesionales y {abora-
les de la docencia femenina en los procesos de fundacion de la
educacion publica en Nucve Leda, bajo la direccidn de la doctora
QCresta Lopez.

Las instituciones convocanies al premio mencionado son, El Conse-
jo para la Cultura y las Artes de Nuevo Leén, 1a vase a teaves de la
Secretaria de Extension y Cultura y fa Facultad de Filosofia y Letras,
la Secretaria de Educacion, Cultura y Deporte del Ayuntamiento de
Monterrey, ¢l Colegio de 1a Frontera Notrte y el Centro dz [nvestigacio-
nes y Estudios Superiores en Antropologia Social. El objetivo de este



certamen es fomentar y difundir la investigacion histdcica en los esta-
dos de Tamauipas, Ceahuila, Chihuahua, Durango y Nuevo Leda.

Maria Esther Aguirre Lora

« Ladoctora Maria Esther Aguiree Lora ha sido distinguidia con o medalla
Sor Suana nés de la Cruz, reconociniento que otorga 1a UNaM “por
haber contribttido de manera sobresaliente al cumptimicnto de los altos
fines untversitarios”. A lo largo de su trayestora ha sido pronera en ¢l
campo de los estudios comenianos y de 1a histaria cultural y sociul de fa
educacidn. Los praductos de su labor académica y cientifica han tenido
gran aceptacién y reconocimicnto dentre y tuera del pais. Dan cuenta
de ello, la edicidn de Ef nuwdo en fmdgenes (1993), del pensador moravo
Juan Amds Comenio; los dos libros de su autoria, Calidoscopios
Comenianos (1997, 20013 y el volutmen Rostrox historicos de fa ediu-
cacion. Miradas, estilos. recuerdos (2000), en ¢l que pucticipan reco-
nocidos autores europeos, estadounidenses y mexicanos.

Como traductora, ha puesto a nuestra disposicidn obras de autores
italianos como Claudio Bonvecchio (Ef mito de la tiniversidad 1991}y 233
Antonio Santoni Rugiu (Nostalgia del maestro artesann, 1993). Ha
sido también profesora invitada por las Universidades de San Carlos
{Guatemala), Wisconsin, Granada, Complutense, Florencta, Pavia, Fe-
rrara, Bochum, Universidad Carolingia y de Bratislava; entre los reco-
nocimientos que ha obtenido, se puede mencionar la medalla y diploma
Juan Awmids Comenio, otorgada por el Museo Pedagdgico de Praga, en
reconpcimiento a la calidad de sus contribuciones en el terreno de la
comenialogia (1994).

Mas alld de sy compromiso con la fonmacion de nuevas generacio-
nes, quizd lo mds destacable @ invisible de Maria Esther Aguirre es su
gusto por la vida, por el transcucrir de fos dias en la eternidad de los
instantes, rodeada de sus “gatos”, compaiieros de viaje y amigos entra-
fiables,
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