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Editorial

Una comunidad académica posible: los
constructores de historias de la educacion

La presente publicacién posee una gran significacién para quienes for-
mamos parte de la comunidad de historiadores de la educacién en México:
si bien no es la primera publicacién colectiva, es nuestro primer Anuario
como sociedad constituida formalmente v, por lo tanto, es un acto edifican-
te de [a memoria del grupo, que refine voces, colabotaciones y solidarida-
des diversas.

En este volumen participan colegas historiadores de la educacion de
México y de otras latitudes, que nos muestran una diversidad de enfoques
metodolégicos y experiencias histéricas en las que aparece la vocacién de
fortalecer el didlogo del pasado con el presente y mis allé de nuestras fron-
teras.

Es decir, el propésito fundamental de este anuatio es la voluntad de crear
una red o comunidad cientifica dialégica y solidaria. Es importante colocar
en la reflexién algunas cuestiones al respecto, ya que, en la construccion de
las disciplinas cientificas, las comunidades académicas constituyen el tercer
actor, ademis de las instituciones y los sujetos. Las redes o comunidades
expresan alianzas interinstitucionales y la voluntad de fortalecer un campo
temético en particular, més alld del interés de una institucién especifica. Su
importancia es indiscutible para dar cuenta de las representaciones acadé-
micas colectivas, las preocupaciones v lineas de investigacién, el desarrollo
o preferencia por ciertas arcas tematicas, la construccién de escenarios para
dialogar y tener presencia en el mundo cientifico.

Larissa Lomnitz' afirma que en el universo de las ciencias institucionali-

1. Véase Larissa Adler-Lomnitz, «Paliticas cientificas y ciencias sociales», en Rossa-
na Reguillo Cruz y Ratil Fuentes Navarro (coords.), Persar las ciencias sociales boy. Re-
flexiones desde la cultura, Jalisco, Mex., ITESO), 1999. pags. 173-202.
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zadas, las ciencias sociales son minoritarias y recién llegadas. En este cami-
no, los cientificos duros nos llevan una gran ventaja en antigiiedad y formas
de medir, evaluar y certificar conocimientos.

Las ciencias sociales en México constituyen un campo cientifico en
construccion de espacios, pardmetros, lenguajes, medios de publicacién, le-
gitimacion, difusion de sus resultados y reglas para el trato entre sus miem-
bros. Por ello, la creacién de redes se convierte en una estrategia necesaria
de supervivencia y es, quiza, la forma primaria de anunciar la presencia de
un grupo en un campo particular de conocimiento.

Las comunidades pueden llegar a repetir los vicios enquistados en las
instituciones o bien pueden constituir espacios privilegiados de reflexién y
construccion para las disciplinas. En la actualidad, la permanencia de estos
colectivos potencia la capacidad de convivir entre pares académicos que
asumen la contradictoria situacién de una politica competitiva que domina
en la educacion superior, teniendo asi que trabajar solidariamente en un
campo temdtico que aspira a alcanzar mayores niveles de originalidad en la
produccién de conocimiento y, al mismo tiempo (desde las instituciones),
ser medidos y colocados de manera individual en cerrada competencia para
hacer sus carreras profesionales y obtener los més altos estatus.

Los colectivos de esta naturaleza estin sometidos a miltiples tensiones
internas y solo podrin continuar existiendo si toman conciencia y adoptan
medidas reales para superar su contradictoria posicién, pues nos hallamos
en unos tiempos en que la competencia individual impuesta a los investiga-
dores parece no tener limites.

El reto no consiste sdlo en poder sobrevivir, sino también en poner en
juego la creatividad para construir un espacio o red con capacidad alterna-
tiva, que permita dar cabida a las acciones académicas que no pueden pro-
potcionar las instituciones o universidades, cuyas estructuras e intereses co-
rresponden basicamente a la docencia. De esta manera, las redes contienen
un alto valor intelectual, pues bien pueden ser las impulsoras de acciones a
largo plazo para apoyar el desarrollo de un campo tematico y las carreras de
los académicos involucrados en éste.

Hablemos ahora de los sujetos: los historiadores de la educacién son re-
ferenciados desde dos campos disciplinarios distintos: la historia y las cien-
cias de la educacién, La disciplina histérica en México es una de las més
longevas y de composicién mas numerosa en las ciencias sociales. La his-
toria politica ha sido la mis influyente y, quiza por ello, la educacién ha
brindado frutos en este enfoque y sélo mis recientemente desde la historia
social y cultural. Las estadisticas de 2003 del Sistema Nacional de Investi-
gadores aportan datos sobre 484 investigadores que se ocupan de investiga-
ci6n histérica; este campo es el mds numeroso en el area [V, de los que el
36,9 % ha trabajado en el campo de la educacién. Ello demuestra que el
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tema ha preocupado y ocupado a una cantidad importante de historiadores
en México.?

En las ciencias de la educacién (de indiscutible juventud y fronteras mas
flexibles) los datos de historiadores de la educacién son facilmente identifi-
cados, en tanto que este campo ha favorecido la creacion de redes. Segiin
datos del Consejo Mexicano de Investigacién Educativa (COMIE), la red
de historiadores de la educacién en México constituye una de las agrupa-
ciones disciplinares ms activas de las existentes en el campo de la investi-
gacién educativa, junto a las de etnografia de la educacién y la de matemiti-
ca educativa’

En el terreno especifico de las ciencias de la educacién, Eduardo Weiss
recupera datos del SNIy del COMIE sobre 254 investigadores educativos,
de los que 23 (el 9 %), estan adscritos al drea de historia. En general, en el
COMIE se reconoce a los historiadores de la educacién como un‘grupo di-
ndmico y con gran potencial, que dialoga constantemente con problemas
educativos del presente.*

Para el COMIE las redes se han construido en torno a condiciones di-
versas: la de los historiadores adquirié forma a partir de sus encuentros na-
cionales, del mismo modo que la comunidad de etnégrafos se articul6 en
torno a un taller y la de los matematicos a través de una revista.’

Se habla de una red de historiadores de la educacién desde hace casi dos
décadas, pero la creacién de la Sociedad Mexicana de Historia de la Educa-
cién (SOMEHIDE) cuenta apenas con cuatro afios de existencia. Esta red
ha producido varias historias sobre su origen, mismas que han sido conta-
das también por diferentes actores. Negar estas diferencias e intentar simu-
lar una unidad de pensamiento serfa ir contra la realidad, no sélo de esta
comunidad sino de cualquier otra similar. Todas las redes y grupos de aca-
démicos tienen diferentes relatos fundacionales e incluso, en algunos casos,
el debate y la disputa por la legitimidad de los grupos se centra en un dis-
curso sobre el origen.

2. Véase el Cuadro 1 Académicos pertenecientes al SNI por subéreas de adscrip-
cién, en Rosalba Ramirez/Eduardo Weiss, «Los investigadores educativos en México:
una aproximacion», Revista Mexicana de Investigacion Educativa, México, COMIE,
abril-junio 2004, vol. 9, nim. 21, pig. 502.

3. Norma Georgina Gutiérrez, «Comunidades académicas especializadas interinstitu-
cionales de la investigacion educativa, en Eduardo Weiss (coord.}, Ef campo de la in-
vestigacion educative 1993-2001, col. «La investigacion educativa en México, 1992-
2002», ntim. 1, México, COMIE-CESU, 2003, pags. 153-154.

4. Rosalia Ramirez/Eduardo Weiss, «ILos investigadores educativos en México: una
aproximacién», en Revista Mexicana de Investigacion Educativa, México, COMIE,
abril-junio 2004, vol. 9, nam. 21, pags. 501-513.

5. Norma Georgina Gutiérrez, op.cit., Idens.
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Quiza uno de los primeros anilisis sobre los historiadores de la educa-
cion en México, en tanto que sujetos, lo encontramos en Trarmzas y espejos,
los constructores de historias de la educacion, de M.* Esther Aguirre Lora,
obra publicada en 1998 en la que se recupera el esfuerzo de historiadores
de la educacién, identificados como adscritos a tres generaciones y mostra-
dos desde sus perfiles biograficos; también se perfila en las instituciones
que han impulsado investigaciones y reuniones cientificas sobre el tema.
Asimismo s¢ recuperan testimonios de los investigadores que han fundado
diferentes formas de hacer historia de la educacién.®

Sin duda, Aguirre Lora logré identificar las tramas y tensiones de una
comunidad académica que se construia y hacia esfuerzos por ganar legiti-
midad como campo disciplinario: «La impresién que inicialmente recogi
fue la de grupos suficientemente diferenciados que hacen historia de la
educacion, y que la hacen de distinta manera entre si; es decir que constru-
yen historias de la educacién».’

En los diferentes discursos fundacionales que han edificado la historia
de la comunidad de historiadores se reconoce con una gran coincidencia la
importancia de los encuentros, coloquios, seminarios y el trabajo de equipo
de quienes participaron en la elaboracién de estados del conocimiento para
el COMIE.

Los encuentros regionales de «Historia de la Educacién» realizados en
Jalapa, Toluca, Guadalajara y Culiacin, favorecieron la identificacién entre
colegas, el reconocimiento de liderazgos e intereses teméticos y permitieron
sentar las bases para futuras alianzas.

El antecedente organizativo mds reconocido que compartimos data de
1994, afio en que se formé el Comité Académico Interinstitucional para el
Fomento y Desattrollo de la Historia de 12 Educacién en México.

La comunidad de historia de la educacién en México se conformé a par-
tir de la elaboracién de los estados del conocimiento para el IT Congreso Na-
cional de Investigacién Educativa en México, aunque también tenia el ante-
cedente de los encuentros regionales de historia de la educacién, que se
iniciaron en 1987 en Veracruz a partir de investigaciones de El Colegio de
México y del DIE-CINVESTAV. Esta comunidad lleva el nombre de Comité
Interinstitucional de la Historia de la Educacién en México y esta compuesta
por investigadotes de reconocida trayectoria en esta perspectiva disciplinar y
por jévenes estudiosos de reciente incursién en esta especializacién. Ha con-
tado con el importante apoyo de un seminario especializado que se desarro-

6. M.* Esther Aguirre Lora, Tramas y espejos: los constructores de bistorias de la edu-
cacion, México, CESU-UNAM, 1998.
7 Ibid. pag. 27.
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lla en el Centro de Investigaciones de Estudios Antropolégicos y Sociales.
Sus principales actividades se definen en torno a la organizacién de colo-
quios propios, a la participacién en los congresos nacionales de Investiga-
cién Educativa y a la elaboracién de los estados del conocimiento de la his-
toria de la educacién en México.®

El comité cumplié el papel de aglutinar a instituciones y colegas intere-
sados en promover la discusién de productos de investigacion relacionados
con este campo y favoreci6 especialmente alianzas para la organizacién de
encuentros nacionales e internacionales en ciudades como Puebla, Guada-
lajara, Toluca, Morelia y, el mas reciente, en Colima (2004).

Por entonces varios de nuestros colegas ya participaban en redes inter-
nacionales de historia de la educacién como la ISCHE y los congresos ibe-
roamericanos de historia de la educacién latinoamericana.

En 2001 el colectivo latinoamericano propuso a México como sede de
uno de sus mas importantes congresos y fue asi como, al aceptar este reto,
asumimos también la necesidad de una agrupacién mas sélida y entramos
en una dinamica mis acelerada de organizacién y toma de decisiones.

La SOMEHIDE se formé el 4 de diciembre de 2001 en el Centro de In-
vestigaciones v Estudios Superiores en Antropologia Social, en la ciudad de
México. Su presidenta fundadora fue nuestra colega fuz Tlena Galvin,
quicn desde tiempo atrés creé, como centro de reunion de los historiadores
de la educacién, su seminario permanente de investigacién educativa.

La primera directiva tuvo como tarea principal sentar las bases juridicas
y académicas de la existencia de la agrupacién y el trabajo organizativo del
VI Congreso [beroamericano de Historia de la Educacién Latinoamerica-
na. Este se realizé en San Luis Potosi en mayo de 2003, reunié a colegas de
diferentes pattes del mundo y logré mas de veinte paneles internacionales
de alto nivel académico.

Actualmente, la SOMEHIDE agrupa a medio centenar de académicos
de diferentes instituciones de educacién superior y centros de investigacion
de México, la mayoria reconocidos con la distincién de investigadores na-
cionales, con el grado de doctor en disciplinas como historia, antropologia,
pedagogfa, sociologia, ciencias de la educacion, etcétera. Cuenta igualmen-
te con un sector de investigadores més jévenes, que estdn en vias de obtener
sus doctorados y que constituyen la generacién que garantizara la futura
continuidad de este campo. Todos realizan investigacién y tareas de forma-
cion de profesionales de la historia, de la educacién o de las ciencias socia-
les en los niveles superior v de posgrado.

8. Norma Georgina Gutiérrez, op. ¢it., pags. 153-154.
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Existe una fuerte presencia femenina (80 % aprox.), lo que es un dato
muy interesante, ya que en ¢l sistema nacional de investigadores sélo un 30
% son mujeres y en el drea IV de ciencias sociales las mujeres no superan
ese porcentaje. La composicién de género de la SOMEHIDE y de otras re-
des que se ocupan de temas educativos merece sin duda estudios més pro-
fundos.

Es importante decir que la SOMEIIDE, como tantas otras comunida-
des académicas, al convertirse en una comunidad posible, participa de esa
gran tarea de reestructurar las ciencias sociales, que supone promover la
creacién de conocimientos mas interdisciplinares, crear nuevas estructuras
e innovaciones institucionales, modificar las jerarquias entre pasado y pre-
sente, entre universalismo y particularismo, asumir enfoques de multicultu-
ralismo y enfrentar de maneras solidarias la escasez de recursos para la in-
vestigacién y el costo de las politicas neoliberales.’

Partimos de la idea de que las comunidades académicas sélo son posi-
bles si se tiene en cuenta la necesidad del debate de ideas v la posibilidad de
hacerlo en un ambiente reflexivo, solidario y de alto nivel. Por ello, el alum-
bramiento de este primer Anwario constituye un logro fundamental, es
nuestro espacio para dialogar, discutir y descubrir los aportes de nuestras
investigaciones.

Entre Tlalpan, DF y San Luis Potosi
27 de enero de 2005
COMITE EDITORIAL

9. Immanuel Wallerstein (coord.), Abrir las ciencias sociales. Informe de la Comisién
Gulbenkian para la reestructuracion de las ciencias sociales, México, Siglo XX1 Editores,
UNAM, 1996.
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Notas para los lectores de este Anuario

Desde la fundacién de la SOMEHIDE se considerd necesario contar
con una publicacién que diera cuenta de las investigaciones que realizamos,
de los debates que nos ocupan y que fuese un medio de didlogo con la co-
munidad internacional. Es asi como pensamos, inicialmente, en una revista
semestral y posteriormente, valorando nuestros recursos, en un A#nzuario.
Desde tiempo atrés se han hecho multiples esfuerzos para crear publicacio-
nes sobre la historia de la educacién, libros especializados individuales y
colectivos, e incontables secciones temiticas de revistas nacionales, ademas
de contribuciones a publicaciones internacionales. A estos esfuerzos se ha
agregado la creacion de un diccionario especializado en historia de la edu-
cacion en versidn multimedia, asf como las memorias electronicas de los
eventos y encuentros que realizamos.!

La respuesta a la convocatoria de este primer Anuario fue entusiasta y el
equipo de arbitraje hizo un buen trabajo para llegar a seleccionar los articu-
los que aparecen en las diferentes secciones.

De esta manera, en un plan espontineo y solidario se preparé una pro-
puesta tematica para la seccién denominada «Debates y hotizontes» en la
que Juan Alfonseca, Maria Bertely y Ariadna Acevedo, aportan reflexiones
teérico-metodolégicas y evidencias diversas para discutir las formas de
apropiacion de las politicas educativas (véanse notas de Alfonseca en el
apartado siguiente). Dos trabajos mas ingresaron en esta seccion: por con-
vocatoria, el trabajo de Marina Becerra v por invitacién, el de Elsie Rock-
well, quien es reconocida por sus trabajos sobre el tema.

En la seccion de «Tramas y actores» se reiinen trabajos que presentan
tematicas y enfoques diversos, que permiten conocer las preguntas e intere-

1. Véanse, por ejemplo, los balances historiograficos de los tltimos diez afios en,
Luz Elena Galvan Lafarga, Susana Quintanilla Osorio y Clara Inés Ramirez Gonzalez,
Historiografia de la educacion en México, col. «La investigacién educativa en México,
1992-2002», vol. 10, México, Consejo Mexicano de Investigacién Educativa, 2003.
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ses que ocupan actualmente a historiadores de la educacion en México,
Brasil y Argentina.

Tres articulos abordan la presencia de las mujeres en la educacién desde
fuentes novedosas como la literatura {Alexandra Arce), las revistas (Elvia
Montes de Oca) y las historias de vida de profesoras brasilefas (Beatriz D.
Fisher). Dos trabajos hacen aportes histéricos sobre: las funciones de la su-
petvision escolar en una region de la Patagonia argentina (Amelia B. Gar-
cia) y sobre las incursiones de un pedagogo francés por Colima (M.* Ange-
les Rodriguez).

En el apartado de «Critica de fuentes» se han incorporado dos notas
que guian a los investigadores hacia repositorios fotograficos y biblio-he-
merograficos especializados, con el objeto de apoyar nuevas formas de ver
viejas fuentes en nuestra disciplina.

La memoria de esta comunidad se favorece con los articulos breves que
aparecen en la seccién de «Instituciones, comunidades y redes», en los que
se presentan versiones sintéticas que responden a la pregunta de c6mo se
ha desarrollado la historia de la educacién en instituciones como el CIE-
SAS, COLMEX, Universidad Iberoamericana, Universidad de Guadalaja-
ra vy Universidad Pedagégica, entre otras. Los lectores podrin conocer es-
fuerzos institucionales e individuales, liderazgos académicos y las obras de
los constructores de historias de la educacion. '

La SOMEHIDE sigue trabajando en el disefio de un programa editorial
més amplio y en la creacidn de consensos sobre los conceptos v pautas nor-
mativas para las préximas publicaciones. Partimos de la idea de que el traba-
jo editorial va aparejado con el proyecto de comunidad cientifica que desea-
mos construir y por ello estaremos atentos a las sugerencias y comentarios de
nuestros interlocutores académicos y lectores en general.

San Luis Potosi, 24 de febrero 2004
ORESTA LOPEZ
Directora-editora
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Debates y horizontes






Para iniciar un debate. La apropiacion social
de los proyectos escolares

En el debut de esta seccién presentaremos un conjunto de trabajos de-
dicados al analisis de las relaciones establecidas histéricamente entre las es-
cuelas, sus proyectos pedagdgicos y las comunidades de usuarios que aque-
llas sirvieron en el caso de ciertas experiencias nacionales.

Cuatro de los escritos que se retinen en este Anwuario, tratan sobre pro-
cesos relacionados con la escolarizacién popular rural mexicana y reflejan
fielmente la naturaleza de los objetos de conocimiento que procuran cons-
tituir nticleos académicos mexicanos en torno a la historia social y cultural
de la escuela. El quinto escrito, que versa sobre las politicas escolates del
socialismo argentino de principios del siglo pasado, trata también, en cier-
ta forma, sobre el tema de la relacion entre proyectos escolares y comuni-
dades.

La relacién entre la escuela y las comunidades en las que persiguid in-
sertarse constituye la trama que vincula teméticamente los trabajos aqui
reunidos.

De una forma muy clara y directa, este es el tema que fundamenta la dis-
cusidn que presentan los escritos dedicados al analisis de la historia de la in-
sercion local de la escuela en contextos rurales de la provincia mexicana. Al
fundamentar sus afirmaciones sobre una practica historiografica basada en
la observacién del orden local cotidiano de procesos de escolarizacién, que
han investigado en distintas regiones de la Repablica Mexicana, Rockwell,
Bertely, Alfonseca y Acevedo desarrollan ideas sobre el cardcter social y
cultural de los procesos de implantacién de los proyectos escolares y sobre
la pertinencia que, para interpretarlos, puede tener el concepto de apropia-
cion.

La nocién de apropiacion, usada frecuentemente para interpretar los
procesos de uso social y cultural de la escuela desde una perspectiva situada
preponderantemente en el anilisis de las condiciones socioculturales del
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usuario, ha ganado, al menos entre los historiadores de la escena mexicana,
un terreno que es discutido aqui por los autores.'

En el texto «La apropiacién, un proceso entre muchos que ocurren en
ambitos escolaress», Elsie Rockwell desarrolla nuevas reflexiones sobre la
utilizacién del concepto de apropiacién, en la perspectiva que del mismo
tiene el historiador francés Roger Chartier.

La autora acota en este escrito aspectos del concepto de apropiacién de
Chartier que habia expuesto en trabajos previos.” Partiendo de la perspecti-
va de ese autor, que propone una nocién de apropiacién social que, en lu-
gar de centrarse en los procedimientos de control y negacién del acceso po-
pular al discurso publico, «acentiia los usos plurales v los entendimientos
diversos», nocién cuya operacionalizacién historiografica requiere de una
perspectiva de «historia social de los usos... de discursos y modelos, devuel-
tos a sus fundamentales factores determinantes, sociales e institucionales, y
depositados en las practicas especificas que las producen», Rockwell desa-
rrolla ideas acerca de lo que implica, de acuerdo con esa perspectiva de
Chartier, entender la apropiacién como un proceso histérico de caracter
miltiple, relacional, transformativo y arraigado en las luchas sociales.

A partir de sus estudios histéricos sobre la escolarizacién rural federal
en ¢l estado de Tlaxcala, la autora ilustra el modo en que los procesos de
apropiacion asumieron los rasgos apuntados. Asi, la apropiacién cultural
de la escuela federal posrevolucionaria comportd un caracter zzltsple en
tanto que «autoridades, padres y maestros se apropiaron selectivamente, y
de forma diferente, de los procesos culturales disponibles para la escuelax».
Tuvo un caricter relacional en la medida en que «a través de la escuela los
pobladores cambiaron su relacion respecto a la alfabetizacion y crearon estra-
tegias para enfrentar las cambiantes condiciones politicas». Fue transformati-
va en tanto que los «tecursos apropiados fueron transformados» determinan-
do, en los hechos, los rasgos de la cultura escolar que comenzé a configurarse
bajo el impacto de la escolarizacién posrevolucionaria. Fue una-apropia-

1. Los trabajos de Acevedo, Bertely y Alfonseca fueron originalmente presentados
en el VI Congreso Iberoamericano de Historia de la Educacién Latinoamericana, cele-
brado en la ciudad de San Luis Potosi, México, en mayo del afio 2003, dentro de una
mesa de discusién dedicada a tratar el tema de la apropiacién escolar. El cuarto escrito
contiene una colaboracién de Elsie Rockwell, cuyos andlisis sobre la escolarizacién ru-
ral posrevolucionaria en el estado de Tlaxcala plantearon, hace algunos afios, el interés
historiogrifice del concepto. De factura mas reciente, el escrito tiene la virtud de coin-
cidir con algunas de las preocupaciones expresadas en acjuel evento.

2. Véase Rockwell, Flsie, «Keys to appropiation: rural schocling in Mexico», B. Le-
vinson, D. Foley y D. Holland (1996}, The cultural production of the educated person:
critical etnographies of schooling and local practice, Stare University of New York, Al-
bany. pags. 301-324.
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cion arraigada en las luchas sociales por cuanto éstas «condicionaron la
apropiacion de las practicas y los espacios escolares».

Desde su titulo mismo, el articulo de Maria Bertely, «¢Apropiacién es-
colar o etnogénesis? La escuela federal y socialista en una villa zapoteca me-
xicana (1928-1940)», introduce un primer acercamiento critico al concepto
de apropiacidn escolar.

Bertely analiza la forma en que las dinastias politicas del pueblo zapote-
co de Villa Hidalgo (o Yalalag), hicieron del control de la escuela parte
esencial de las estrategias hegeménicas con las que pudieron dominar la
vida social de la villa, durante el turbulento proceso de recomposicion del
poder politico que vivié la nacién mexicana a lo largo del régimen guberna-
tivo del general Lazaro Cardenas (1934-1940), cuando una intensa dindmi-
ca de centralizacién corporativa del poder se abrid paso a través de proce-
sos de reforma social como el instaurado por la llamada escuela socialista.

Llamada a constituir a la educacién como un instrumento al servicio de
las causas populares, la politica de federalizacion de la ensefianza pudo ser
capitalizada ripidamente, a nivel politico, por los grupos tradicional v ex-
cluyentemente dominantes de localidades rurales como Yalalag, que logra-
ron, en funcién entre otras cosas de su capacidad de interlocucién lingtisti-
ca con la administracién nacional, erigirse en representantes legitimos del
emergente Estado emanado del proceso revolucionario.

La autora nos entrega una imagen de los rasgos adquiridos por esa diné-
mica corporativa de rearticulacién del poder a través del estudio histérico
de la escuela municipal de Yalalag, Federalizada en 1928, la escuela nunca
dejaria de ser, como desde 1924 habia venido siéndolo, un coto de poder en
manos de la familia Vallejo, prominente faccién de la élite politica de la villa
que, a partir de ese momento, instrumentaria una compleja estrategia para
hacerse con el control de los recursos materiales, politicos y simbélicos que
ella proporcionaba, en tanto que delegacion del poder jurisdiccional de la
Federacién. Poseedora del vinculo politico con la Secretaria de Educacion
Publica, la faccién de los Vallejo puso en juego la fuerza que internamente
le daban sus lazos de parentesco sanguineo y ritual, para convertirse, gra-
cias a ellos, en promotora de las reformas socialistas de la ensefianza. Asi, a
la par que obtuvo para la escuela la cesién de un inmueble anexo al templo
del lugar, facilité el reclutamiento local de su futuro personal docente y de
quicnes s¢ encargarian de conducir las asociaciones locales de fomento
educativo (comités de educacién, cooperativas escolares, etc.).

El despliegue de esas estrategias de control haria de la escuela federal y
socialista de Yalalag el escenario de paraddjicas configuraciones sociales,
que hicieron posible que curas y caciques se erigiesen en representantes le-
gitimos de una escuela cuya pedagogia postulaba formalmente el combate
contra el fanatismo religioso y la concentracion desigual de la riqueza y el
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poder, como sefiala la autora.’ Sin embargo, més alld de la paradoja, y quiza
necesariamente a través de ella, fue que el proyecto escolar de la federacion
alcanzd a implantarse en Yalalag, produciéndaose alli una peculiar dindmica
local de uso social de la escuela federal socialista, que la autora prefiere cap-
tat como etnogénesis, concepto mas concreto que el més genérico de apro-
piacion, dado que «permite sujetar la historia social de la escolarizacién a la
lucha politica de los pueblos indigenas».

El escrito de Juan Alfonseca «El papel de las juntas y los comités de edu-
cacion en la apropiacion local de la escuela rural federal», trata sobre la
participacion de las asociaciones de fomento educativo en los procesos lo-
cales de apropiacién del proyecto escolar federal, dentro de la regién de
Texcoco y Chalco, estado de México, durante los afios 1923-1940.

El autor llama la atencién sobre los aspectos jurisdiccionales que atravesa-
ron los procesos de implantacidn de las escuelas rurales federales, dimensién
que considera ha sido poco tratada entre historiadores de la escolarizacion
federal posrevolucionaria. En su idea, los rasgos conflictivos que asumié en
el periodo la expansién escolar del poder federal se debieron tanto al radi-
calismo pedagdgico del Estado nacional, como a los procesos de institucio-
nalizacién del nuevo orden de jurisdicciones que pugnaba por implantarse
mediante la escuela rural. La jurisdiccion federal constituyd a la escuela ru-
ral como una dimensidén de interés micropolitico en la vida de las localida-
des, attibuto que afecté tanto los aspectos materiales {edificios, campos y
anexos productivos, ete.} como sociales e institucionales (juntas y comités,
procesos de gestién escolar, etc.) del modelo pedagégico que pretendia im-
pulsar.

Alfonseca analiza el modo en que esas asociaciones locales de apoyo a la
escuela federal se vieron constituidas como agentes micropoliticos en el or-
den de los intereses locales, al extenderles la Secretaria de Educacién el ca-
racter de representantes de un fuero que anulaba las prerrogativas tradicio-
nalmente ejercidas sobre la escuela por autoridades y vecinos, en arreglo al
tuero vy a la costumbre locales. En representacién de ese fuero, juntas v co-
mités afrontaron la responsabilidad de fomentar el proyecto escolar, situa-
cion que los colocd en episodios persistentes de conflicto en torno al curri-
culum, el espacio y la gestién de las escuelas.

Investidos de fueto por un proyecto que afectaba a inteteses locales y
que los colocaba en situaciones que comprometian (o potenciaban) sus

3. El an4lisis de Bertely nos brinda un interesante giro interpretativo sobre la natu-
raleza real subyacente en muchos de los conflictos religiosos que tuvo que afrontar la es-
cuela federal durante los movimientos cristeros, mostrindonos cémo detréas del debate
aparente por la fe se hallaron «tensiones intracomunitarias inherentes al ejercicio de la
autonomia local v al control nativo sobre la escuela».
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propios vinculos comunitarios, el papel de los comités de educacién en re-
lacién con el fomento escolar tendié a seguir dos cursos basicos de accién:
la lealtad al orden local y el conflicto faccional entre comunidades. Bajo cir-
cunstancias de alianza con las estructuras tradicionales del poder local, la
accién de los comités de educacién en la apropiacién social del proyecto te-
deral dio pie a procesos de negociacion en torno al curriculum y al disefio
institucional de la pedagogia de la accion.

Sin embargo, alli donde los comités tendicron a la alianza con el nuevo
poder politico y jurisdiccional de la federacién, resueltos a enfrentarse a las
estructuras del poder local tradicional, los procesos de apropiacién del pro-
yecto escolar derivaron en el surgimiento de escisiones faccionales en la
vida de las comunidades. La comunidad se vio fracturada por el proyecto
escolar cuando no se traté (en ese tipo de historia local) de que la escuela
viniese a ser agregada dentro de relaciones de fuerza desplegadas por pro-
cesos faccionales previos.

Ese tipo de proceso histérico mueve al autor a desarrollar una perspecti-
va critica en torno al concepto genérico de apropiacién social, que se abre
paso en los estudios histéticos sobre Ja escuela mexicana. El concepto, en
su perspectiva, ha venido siendo utilizado para calificar procesos sociales
en torno al uso de la escuela de diverso cuiio, desde aquellos de caréacter es-
tructural, donde la apropiacién se ve determinada por procesos de indole
estructural, como el uso del tiempo en las sociedades campesinas, hasta
aquellos otros en los que ésta se ve definida en funcién de estrategias racio-
nales por parte de quienes se apropian de la escuela. El problema de la ra-
cionalidad y sus limites, el del sujeto de la apropiacion y el de la capacidad
del concepto para operar criterios de periodizacion historiogréfica, etc.,
constituyen algunas de las ideas puestas a debate por el autor.

El estudio de Ariadna Acevedo «La apropiacion de las politicas educati-
vas en la Sierra Norte de Puebla, México, 1876-1911», analiza el papel que
desempefiaron los procesos de escolarizacion desarrollados en esos anos en
relacién con la capacidad autonémica de los pueblos indigenas de la region.

Acevedo examina la forma en que la posesion del espaiiol (la capacidad
de leer, escribir y elaborar informes administrativos en la lengua del Estado
nacional) puso en manos de los secretarivs' de los pueblos indigenas, sujetos
a cabeceras de municipio, la capacidad para controlar los canales de comu-
nicacién con el gobierno politico-administrativo legitimo y obtenet, a partir
de ese control, poder y riqueza. En ¢l escrito se describe el desarrollo de

4. Segiin la autora: «El puesto de secrctario era ocupado por un criollo 0 mestizo,
nombrado por la cabecera, quien se encargaba de las relaciones del pueblo con el exte-
rior, su correspondencia e informes, frecuentemente llevaba la tesoreria, y por un tiem-
po fungi6 también como maestro de escuelay.
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una estructura dual de jurisdicciones entre los pueblos indios de la Sierra
Norte de Puebla, fundada, por una parte, en la autoridad tradicional, habi-
tualmente monolingiie y analfabeta y en la del Estado nacional y, por la
otra, basada comunicativamente en el idioma espafiol. Esa estructura juri-
dica y linglisticamente dual y excluyente mermaba la capacidad autonémi-
ca de los pueblos nahuas y totonacas de la sierra, pues sustentaba no sélo la
posibilidad de enriquecimiento de secretarios y mestizos bilingiies. sino la
aparicién de procesos de diferenciacién, conflicto y faccionalismo dentro
de las comunidades.

Frente a las evidencias de un sistema de dominio social imperante en la
Sierra Norte de Puebla fundado, en parte, en la posesion de la lengua y de
los canales comunicativos con la sociedad envolvente, Acevedo se pregunta
por el papel jugado en su configuracién por la escuela y las politicas de alfa-
betizacién en castellano impulsadas por los liberales del siglo X1x. Si la len-
gua era un instrumento de dominio y exclusién social para los pueblos indios
de la sierra, ¢qué relacion tenfan éstos con la escuela, que era la institucién li-
beral que debia entregérselas?, ¢c6mo se planteaban los liderazgos indige-
nas la relacion estratégica de sus pueblos con el castellano?, ¢cudnto hicie-
ron las politicas de escolarizacién liberales por difundir la adquisicién del
espafiol entre la poblacién indigena monolingiie?

Es en torno a esas preguntas, me parece, donde la autora pone en juego
una nocién de apropiacién de los proyectos escolares que destaca el cardcter
ambivalente asumido por las politicas de escolarizacién liberales, en tanto
que éstas favorecieron, por un lado, «a los pueblos en la medida que la pre-
sencia de la escuela y la administracién de sus fondos les dio cierta autono-
mfa simbdlica y politica. Por otro, los perjudicé puesto que los escasos resul-
tados educativos facilitaron la dominacién del secretario no indigena.»

En el quinto escrito que se integra en esta seccién, Marina Becerra
orienta una discusién en la que analiza aspectos de hegemonia ¢ identidad
politica en el discurso y los debates escolares del socialismo argentino de
inicios del siglo xX. Aunque en el trabajo «Identidades politicas y hegemo-
nia estatal en los origenes del sistema educativo moderno en Argentina: una
mirada a través de los debates socialistas», no se aluda expresamente al
tema de la apropiacién, hemos creido pertinente su inclusién aqui dada la
cercania conceptual que guardan con ésta los procesos practicos y concep-
tuales de la produccién de hegemonia.

Si bien su anélisis se centra en las propuestas escolares del socialismo ar-
gentino de entre siglos, Becerra desarrolla un marco general interpretativo
sobre las condiciones histéricas bajo las que se constituyé en aquella socie-
dad un acuerdo politico y cultural que erigié al Estado nacional como el ac-
tor llamado a efectuar de manera esencial y exclusiva el desarrollo de una
politica de escolarizacién popular, gratuita, laica y obligatoria. Los debates
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soctalistas que analiza se insertaban dentro de procesos de constitucién de
hegemonia que hacian de lo educativo uno de sus momentos de disputa. En
su opinién, la capacidad del Estado nacional argentino en cuanto a hege-
monizar las propuestas civilizatorias acerca de la educacién, derivo de un
contexto social y cultural en el que sus intelectuales pudieron interpelar y
articular bajo un liderazgo nacionalista miiltiples sentidos socialmente dis-
persos.

En relacién con ese proceso centralizadot de constitucién de la hegemo-
nia del Estado en la escolarizacién popular, los socialistas debatieron desde
dos posiciones. Una criticaba el cardcter burgués y poco practico de la edu-
cacién proporcionada en las escuelas del Estado, pugnando por ¢l estable-
cimiento de escuelas propias en donde pudiese trasmitirse un curriculum
fundado en el aprendizaje prictico y en los principios de solidaridad. La
otra corriente se¢ hacia eco del modelo francés y sostenia que debfa ser el
Estado el responsable dnico de la educacién. Esta segunda corriente fue la
que finalmente triunfé en cuanto a la definicion politica del proyecto esco-
lar socialista, que fue abandonado a partir del IX Congreso del Partido So-
ctalista, celebrado en 1910, que definié el concentrar la critica educativa en
la presién parlamentaria para profundizar en el monopolio estatal en la
educacion.

A partir de la prensa socialista, Becerra analiza el curso seguido por ese
debate entre 1896 y 1910, periodo en el que se perfilan en el seno del movi-
miento dos identidades politicas que corresponden a otras tantas concep-
ciones sobre estrategia y tactica de insercién del socialismo en la sociedad
argentina.

Asi, en los cinco articulos que se presentan a continuacién se establece
el cardcter contradictorio (como ideologia, como politica o como violencia)
que asumié la implantacién histarica de los proyectos escolares. A pesar de
no hallarse univocamente orientados hacia la discusién del tema de la apro-
piacién de los proyectos escolares, un hilo conductor recorre los trabajos: la
escuela y los proyectos pedagégicos como momentos en la produccién de
hegemonia.

México, D. F, 27 de enero 2005
JUAN ALFONSECA GINER DE LOS RIOS
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1. La apropiacion, un proceso entre muchos
que ocurren en ambitos escolares

Elsie Rockwell
(Centro de Investigacion y Estudios Avanzados del IPN)

Parto de una concepcién de las escuelas como lugares de interseccién
de redes y procesos que rebasan los limites fisicos e institucionales del espa-
cio escolar. Concibo las escuelas como lugares «permeabless 2 los procesos
culturales y sociales del entorno.! Desde esta éptica, la escuela deja de ser
una institucién «relativamente auténoma», que se reproduce a si misma de
manera casi inmutable. Es, en cambio, un 4mbito en el que pueden ocurrir
diversos procesos sociales y culturales. La reproduccién es asi un proceso
entre otros muchos posibles, incluida la diferenciacién, la resistencia, la ne-
gociacién, la inclusién y la exclusién, la produccién y la formacién cultural.
Entre estos procesos, la apropiacién es uno particularmente complejo e in-
teresante. En este ensayo solo intento aclarar el sentido en el que he utiliza-
do este concepto, e ilustrarlo con algunos ejemplos retomados de mi inves-
tigacién sobre el caso de las escuelas rurales en Tlaxcala.?

Los anilisis recientes sobre procesos sociales reconocen la interseccién
que existe entre «el comportamiento intencional, racional de los sujetos» y
«los elementos del contexto social y cultural que limitan o facilitan la ac-
cién humana», un tema central de muchas discusiones teéricas (Giddens,
1984, pag. 177). Muchos estudios en este campo exploran la relacién entre
pricticas culturales y procesos sociales, en contextos histéricos particula-
res, sin presuponer soluciones universales,

1. Véase Nespor, 1997 v Julia, 1995,
2. En Rockwell (1994 y 1996) expongo algunos resultados de mi estudio sobre la
época en el caso de Tlaxcala.
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El concepto de apropiacion es particularmente Gtil para abordar esta re-
lacién. Existen, sin embargo, varias interpretaciones del término. En el pa-
radigma de la reproduccién, apropiacién se refiere a la concentracion de
capital simbélico por parte de los grupos sociales dominantes.” En otros es-
quemas conceptuales, la apropiacién puede partir de otros sectores socia-
les. Este uso més amplio sugiere que la apropiacion de recursos y practicas
culturales puede ocurrir en mltiples direcciones. No sigue necesariamente
el modelo de apropiacion unidireccional de la plusvalia que se da en la pro-
duccién capitalista, y que sirvié como modelo inicial. Es decir, la apropia-
cién cultural, aunque se encuentra limitada por condiciones materiales y
simbélicas, puede resultar sustancialmente diferente de la apropiacion del
ciclo econémico de produccién/reproduccién.

El concepto de apropiacién tiene la ventaja de transmitir simultinea-
mente un sentido de la naturaleza activa y transformadora del sujeto y, a la
vez, del cardcter coactivo, pero también instrumental, de la herencia cultu-
ral. El término sitda claramente la accién en las personas que toman pose-
sién de los recursos culturales disponibles y que los utilizan.* Al mismo
tiempo, alude al tipo de cultura arraigada en la vida cotidiana, en objetos,
herramientas, practicas, imagenes y palabras, tal y como son experimenta-
das por las personas. Esta nocién de la apropiacion estd, por consiguiente,
en consonancia con el concepto antropolégico emergente, que define la
cultura como compleja, miltiple, situada, e historica. Ademas, este uso no
consideta la cultura como fuerza determinante de los procesos sociales,
sino como producto humano estrechamente entrelazado con diversas reali-
dades sociales.” Aunque este significado de apropiacién tiene una larga his-
totia y aparece constantemente en estudios sobre procesos culturales y edu-
cativos,® no siempre ha sido incorporado al discurso tedrico en este sentido.

Una formulacién del concepto de apropiacién que ayuda a establecer

3. Este sentido del término proviene de los escritos de Carlos Marx y Max Weber,
con referencia a la esfera econémica. Bourdieu (1980) utilizé ocasionalmente el término
en este sentido aunque no fue un concepto central en su teora.

4. Agnes Heller (1977, pag. 239) vincula la apropiacién al uso activo de los recursos
culturales. Paul Willis (1977, p4g. 175}, de manera similar, muestra a los sujetos sociales
como «apropiadores activos». Ambas perspectivas contrastan con las teorfas clasicas de
sacializacién y reproduccidn que se enfocan en la «interiorizacion» y la «inculcacién».

5. Por ejemplo Ortner (1984), Quinn y Holland (1987), Roseberry (1989}, Rosaldo
{1989), Hannerz (1992) y Keesing (1994).

6. Apropiacion, en este sentido, es utilizada coloquialmente en las lenguas romances
con referencia a reivindicaciones sociales o politicas, De hecho, es un término que escu-
ché en conversaciones con habitantes de Tlaxcala. Ha sido una parte integral de la tra-
dicién marxista, utilizada por autores como Leontiev (1981), Bakhtin (1968), y Heller
(1977). Véanse los usos diversos en Willis {1977), Bonfil (1987), Scott (1990}, Foley
{1990), y Rogoft (1990).
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este nuevo uso es la que ofrece el historiador francés Roger Chartier, quien
distingue su comprensién de esta nocién respecto de otros usos (1993, pag.
7). Chartier considera que Foucault restringe el significado de «apropia-
cién social» a procedimientos de control y negacion del acceso popular al
discurso publico. En contraste, Chartier propone una nocién de la apropia-
cion que «acentia los usos plurales y los entendimientos diversos». Esta
perspectiva requiere «una historia social de los usos (que no son necesaria-
mente interpretaciones) de discursos y modelos, devueltos a sus fundamen-
tales factores determinantes, sociales e institucionales, y depositados en las
practicas especificas que los producen» (1993, pag. 7). No obstante, rece-
loso de reducir la cultura a una variedad de practicas consideradas como
«diversas, pero equivalentes», Chartier sitiia ademads la apropiacion cultural
dentro de «los conflictos sociales que ocurren en torno a clasificacién, je-
rarquizacion, consagracion o descalificacién» de los bienes culturales
(1993, pag. 7).

Desde la perspectiva de Chartier, cualquier correspondencia esencial
entre los grupos sociales y las identidades culturales univocas se desvanece
al abordar la relacién dinamica entre diversos grupos sociales v las pricticas
culturales particulares de diversos origenes. Chartier estudia la relacién en-
tre las clases populares y la cultura letrada o dominante. Asi, en una aproxi-
macién a la cultura popular, intenta identificar «no a los conjuntos cultura-
les que se definen como populares, sino a las vias por las que los conjuntos
culturales ordinarios son apropiados en formas diferentess (1993, pag. 7).
En su opinidn, la apropiacién cultural se convierte en un logro fundamen-
talmente colectivo, que ocurre sélo cuando los recursos son tomados y uti-
lizados dentro de situaciones sociales particulares. Chartier argumenta,
ademas, que la apropiacién siempre «transforma, reformula v excede lo
que recibe» (1991, pag. 19).

Cuando se utiliza para explicar la transformacién de representaciones y
significados culturales, el concepto de apropiacién toma otras connotacio-
nes. Al estudiar estas representacionesa lo largo de un periodo de tiempo,
se vuelye evidente la naturaleza contenciosa de la apropiacién. Se generan
ciclos de apropiacién cuando los grupos dominantes confiscan las tradicio-
nes populares y alteran su uso y significado, asi como cuando los grupos su-
bordinados ocupan los espacios y reclaman los simbolos que anteriormente
estaban restringidos a las élites. Quienes detentan el poder crean a menudo
nuevas formas de gobierno autoritario, utilizando los recursos de las clases
populares, mientras que los grupos emergentes pueden convertir en ventaja

7. Chartier se acerca a Bourdieu (1980) en su énfasis sobre la practica, pero su visién
general posiblemente le debe mas a Norbert Elias y a Michel de Certeau.
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los recursos culturales que originalmente estaban destinados a realizar el
trabajo de dominacién. Las luchas en esta esfera se expresan a través de un
despliegue de mecanismos que incluyen €l control, la distincion, la exclu-
sién, el desafio, el abandono, y hasta la parodia.”

La apropiacion de saberes y espacios escolares
en ¢l mundo rural

La historia de la escuela rural mexicana durante los afios 1920 a 1940,
resulta particularmente ilustrativa de la apropiacion reciproca que ocurre
en cualquier arena politizada. Los regimenes posrevolucionarios respon-
dieron a la demanda educativa creando nuevos modelos para educar «al
pueblo». Adoptaron programas educativos rurales para diseminar una nue-
va imagen de la educacién y romper con aquella otra asociada con el pasa-
do inmediato. Al dirigirse hacia los campesinos, estos programas tendian a
incorporar temas rurales, buscando, de forma simultanea, transformar la
vida del pueblo. No obstante los pobladores rurales tenfan sus propias
agendas para la escuela, que a veces conservaban valores locales o anterio-
res y refutaban los nuevos modelos impuestos por las autoridades.” Lejos de
constituir simples instrumentos utilizados por el Estado para «moldear
mentes y corazones», las escuelas se convirtieron en sitios donde entraron
en juego diversas representaciones de la educacién, que fueron asumidas,
refutadas o reclaboradas en el proceso. La historia patticular de estos pro-
gramas aborda importantes problemas conceptuales para las discusiones
vigentes acerca de la naturaleza de la escolarizacién como un proceso social
y cultural.

Cuando entrd en el estado de Tlaxcala, el sistema federal comenzé a in-
corporar escuelas estatales, apropidndose de hecho de la historia de la edu-
cacién publica local. Las instalaciones preexistentes y las disposiciones
para la escuela facilitaron la tarea. Las escuelas oficiales de muchos pue-
blos, que eran el orgulloso logro de los habitantes, quienes habfan progre-
sado hacia un estilo de vida urbano diseminado durante el porfiriato, fue-
ron renombradas «escuclas rurales». Ya que solamente las escuelas no
oficiales de las haciendas habian sido previamente consideradas «rurales»,
esta degradacién implicita provocé cierta resistencia a la federalizacién.

El programa escolar federal se apropié también de la base de conoci-

8. Por ejemplo, Thompson (1966}, Bakhtin {1968), y Scott (1985, 1990).

9. Entte los estudios recientes sobre el tema se incluyen a Furet y Ozouf (1982),
Eklof (1990}, Reed-Danahay (1987), Anderson-Levitt y Reed-Danahay (1991), Vaughan
{1994 y 1997), Rockwell (1994 y 1996).
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mientos rurales a través de los maestros. Estos se inspiraron en la experien-
cia local y adaptaron su practica a los recursos y preferencias del pueblo.
Los maestros en Tlaxcala experimentaron la vida rural y el movimiento re-
volucionario desde diferentes posiciones estratégicas. Aquellos que apren-
dieron el trabajo agricola en los pueblos cuando eran nifios, compartian 2
menudo sus conocimientos con los campesinos de los barrios pobres v las
colonias recién fundadas. Los més urbanos, en cambio, tenian poco que
ofrecer y nada que los productores locales desconocieran. Por otra parte,
muchos adultos querian aprender a escribir «con una especie de desespera-
¢ion, como si pensaran que era indispensable para convertirse en ciudada-
nos».” Durante estos afios, los vecinos escribian sus propias peticiones con
mayor regularidad, mientras que el trabajo de escribano se hacia obsoleto.
En este contexto, los maestros rurales intensificaron sus esfuerzos para lo-
grar la alfabetizacién de los adultos, vinculandola a menudo con la organi-
zacion politica. Tal y como expresé un veterano maestro rural, las escuelas
rurales «crecieron condicionadas y moldeadas por las fuerzas sociales de la
comunidad rural» (Castillo, 1963, pag. 249).

Las nuevas autoridades requisaron, ademas, los salones y espacios esco-
lares existentes en los pueblos, una medida que implicé numerosos conflic-
tos. Algunos maestros y maestras, especialmente aquellos encargados de las
nifias, habian trabajado en edificios municipales o en locales de la Iglesia,
que no pertenecian al estado o al municipio, pero que de manera local ser-
vian también para propdsitos educativos. Otras escuelas se establecieron en
cuattos donados o prestados por particulares, o fueron construidas en tie-
rras comunales. La principal fuente de resistencia era el acentuado senti-
miento de posesion de la gente sobre las escuelas oficiales, que habian ocu-
pado, construido y mantenido a través de los afios.

Por ello, se dieron confrontaciones por la posesién del espacio escolat,
tal como aparece en los numerosos incidentes acerca del control de las lla-
ves de la escuela, indice revelador sobre la apropiacién del espacio. Cuando
los pobladores terminaban los salones de clase, aseguraban a menudo las
puertas, aun cuando en las escuelas rurales, a diferencia de las urbanas, el
robo representaba un problema excepcional, y quienes llegaban tarde eran
admitidos a clase. La compra de la cerradura representaba todo un proyec-
to en st mismo. Inicialmente, los comités locales salvaguardaban las llaves y
controlaban los usos del local, que iban desde las clases y las juntas del pue-
blo, hasta los bailes para recaudar fondos. Muchas escuelas sirvieron para
almacenamiento, v alguna de ellas cumplia a veces una funcién adicional
como carcel, con un segundo candado anadido durante las noches. Sin em-

10. Entrevista con Lucia Galicia, Tlaxcala, 1992.
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bargo, los maestros tenfan sus propias exigencias sobre el espacio escolar.
Querian resguardar sus recursos didacticos y muches vivian en el salén de
clases, por lo menos entre semana. En estos casos, los maestros intentaban
instalar ellos mismos las cetraduras o reemplazar las llaves.

Las controversias sobre el control de los locales de la escuela fueron co-
munes durante los afios posrevolucionarios.” Los gobernadores recibieron
acusaciones de las autoridades locales acerca de maestros que no devolvie-
ron las Haves o que les negaron el acceso al salén de clases. Los maestros,
por su parte, se quejaron de que los comités no abrian los salones a tiempo,
o acusaron a las autoridades locales de abrir la escuela por la fuerza. Un
agente de Ixcotla respondié a una de estas acusaciones contando que «se
aventurd a forzar las puertas de la escuela muy temprano por la mafiana
para realizar una junta de suma importancia. Alrededor de las ocho y media
llegaron los maestros v sin esperar un momento, se fueron. Al dia siguiente
llegaron tarde, tal y como acostumbraban hacerlo».”” Los miembros del co-
mité de Tizostoc se¢ quejaron de su maestro al gobernador. Luego le quita-
ron la llave de la escuela, hasta que no se cambiara el personal.” El control
local sobre el espacio significaba asi un posible control sobre los maestros;
no obstante, los docentes fueron respaldados cada vez mas por las autori-
dades superiores, y en muchos casos fueron ellos quienes se quedaron con
el control de los espacios escolares. Este tipo de incidentes muestra la natu-
raleza multidimensional del proceso de apropiacion.

Dimensiones para comprender los procesos de apropiacion

La perspectiva histérica muestra algunos de los usos, practicas y espa-
cios de los que se apropiaron los diferentes actores sociales para construir
escuelas en Tlaxcala durante la época posrevolucionaria. Estos elementos
dieron forma a los entornos dentro de los cuales los nifios rurales «se ense-
fiaban a si mismos», como solian decir los ancianos tlaxcaltecas. En este
sentido, sugiero que el proceso de apropiacion sustent6 a las culturas esco-
lares locales y transformé las representaciones de la educacion rural emana-
das de la SEP. Al inicio de este texto, retomé de la interpretacion de Roger
Chartier, quien concibe la apropiacién como mdaltiple, relacional, transfor-

11. Ejemplos en el Archivo Histérico del Estado de Tlaxcala FRRO: 334-38 1915;
EP 110-24 1924; EP 145-70 1926; y en el Archivo Histérico de la SEP: DGEPET 3-127
1928; EP 251-8 1929; 414-13 1935; EP Legajo 8 10-10 (provisional) 1936.

12. Carta al dircctor de educacién, Archivo de Tlaxcala: EP, Legajo 3, 2-33 (provi-
sional) 1936.

13. Carta de los vecinos de Tizostoc, Archivo de Tlaxcala: EP 414-3 1935.
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mativa, v arraigada en las luchas sociales. En conclusién, relaciono cada
uno de estos atributos con algunos ejes de apropiacién en el contexto estu-

diado.
Una apropracion multiple

Autoridades, padres y maestros se apropiaron selectivamente, y de for-
ma diferente, de los recursos culturales disponibles para la escuela. Los
educadores federales hicieron uso del conocimiento que poseian los maes-
tros rurales, incorporandolo a los espacios comunales cuando proyectaron
las escuelas de la Revolucién. Al tomar el control de la escuela piblica, el
gobierno federal desplazé a los poderes locales y fortalecié al gobierno cen-
teal. Algunas poblaciones rutales, a su vez, se apropiaron del programa fe-
deral y lo utilizaron para asegurar su propia autonomia en relacién con las
autoridades municipales. Los pobladores, mientras defendian su derecho
para evaluar la calidad de la educacién a través de criterios aplicados en las
cabeceras municipales, aprobaban selectivamente las actividades innovado-
ras introducidas por las escuelas rurales. Los maestros rurales, que cuida-
ban de sus propios intereses, también estaban alertas a las demandas de los
padres, y utilizaban una vatiedad de hetramientas de oficio adquitidas en
una multiplicidad de contextos. Cada uno de estos sujetos limitaba el poder
de Ios demds a «moldear» la vida de los nifios que asistian a la escuela.

Una apropiacion relacional

De los diversos modelos de escuela (aquellos preservados por las autori-
dades municipales, los concebidos por educadores centrales y los represen-
tados por maestros rurales), ninguno correspondia a una cualidad «rural»
esencial. La interaccidn entre ellos fue constante, y se arraigaba en la trans-
formacioén de las relaciones entre fuerzas sociales. De este modo, al defender
la autonomia local, los campesinos se resistian a2 menudo a la ruralizacién y
emulaban el estilo de la escuela urbana. Al legitimar al gobierno central, los
educadores federales, por otra parte, abogaron por ensefiar leyes agrarias e
industrias domésticas. Tampoco correspondia necesariamente la imagen di-
fundida por el discurso oficial a las identidades que cada quien creaba en
otras situaciones; por ejemplo, muchos preceptores alfabetizados continua-
ron labrando la tierra, mientras que los maestros entrenados en temas agra-
rios ascendian en las organizaciones politicas. A pesar de estas cambiantes
relaciones, cuando los temas rurales se entrecruzaron en la cultura escolar
precedente, abrieron espacios y validaron capacidades que no estaban pre-
viamente relacionadas con la educacion formal. Aunque la educacion rural
no produjo los «campesinos ideales» que habian imaginado los educadores
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de la Secretaria de Educacién Pablica (SEP), los pobladores cambiaron, a
través de la escuela, su relacién respecto a la alfabetizacién y crearon estra-
tegias para afrontar las cambiantes condiciones politicas y econémicas de
los afios posrevolucionarios.

Una apropiacion transformativa

Los recursos apropiados fueron reinterpretados y transformados. Los
educadores federales transformaron las escuelas del pueblo en escuelas ru-
rales y las tierras comunales en parcelas para los nifios. Los habitantes del
pueblo adaptaron las disposiciones federales a las costumbres locales (por
ejemplo, impusieron sus criterios en la construccién de salones de clase) y
asi moldearon las escuelas rurales para que se ajustaran a sus propios gus-
tos. Los maestros crearon una préctica que no se asemejaba del todo al
mandato oficial; més bien era una mezcla de su conocimiento de las cos-
tumbres y del lenguaje locales, el sentido comin pedagégico que habian
heredado de sus mentores de la infancia, y un modelo de «escuela de la ac-
cién», que absorbieron parcialmente durante el entrenamiento oficial. La
mezcla entre estos usos y los medios educacionales a su alcance determiné
lo que en realidad fueron las culturas escolares locales de la época.

Una apropiacion arraigada en conflictos sociales

Ciertas luchas sociales condicionaron la apropiacion de las practicas y
los espacios escolares. El asunto de las llaves de la escuela es indicativo de
las confrontaciones que ocurrieron cuando los educadores profesionales y
las autoridades locales intentaron controlar los terrenos escolares y exten-
der la influencia de la escuela. Algunas tendencias fundamentales (como la
defensa de la autonomia por parte de los pobladores y 1a lucha de los maes-
tros por sus derechos laborales) contratrestaron el empefio federal por pro-
mover una vida rural idealizada a través de la escuela. La accién estatal (en
ese momento y a pattir de entonces) siempre se encuentra con fuerzas loca-
les que transforman los planes educativos de forma imprevisible. También
se desataron otras fuerzas. Los educadores de aquel tiempo no previeron la
conversién gradual del trabajo en vias de ser apropiada por un sector in-
dustrial moderno. Este desarrollo pronto logré que resultaran obsoletas no
sdlo la caligrafia ensefiada en las escuelas porfirianas, sino también muchas
de las industrias rurales que se ensefiaban en la Normal Rural de Xocoyu-
can. Al mismo tiempo, se dio inicio a un nuevo uso de la escuela primaria,
ya que se comenzaba a requerit la credencial escolat, incluso para conseguir
un trabajo manual.
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¢Cémo dan cuenta estas apropiaciones enttecruzadas de los resultados
de la escuela rural en México? Independientemente de lo que preseribié el
discurso pedagégico del tiempo, los nifios solamente podian apropiarse de
aquella cultura en verdad arraigada en las pricticas escolares que experi-
mentaron. Las imdgenes producidas por la SEP, que asignaban la cria de
animales o las practicas v los talleres como componentes importantes de la
educacién rural, no tenfan ningan poder inmanente para moldear subjetivi-
dades. Sin embargo, estas imagenes influyeron en el disefio de las escuelas,
la adquisicién de suministros y la representacion de los rituales cotidianos.
Los actos que agrandaban o encerraban los espacios educativos circunscri-
bian la experiencia situada de it 2 la escuela. Los guiones culturales recrea-
dos por los maestras se convirtieron en modelos para los aprendizajes es-
colares. No obstante, al apropiarse los nifios de la cultura disponible, la
transformaban; creaban sus propias identidades con las cosas que escogian
o podian asimilar durante el tiempo de clases. Si uno fuera capaz de mirar
dentro de los salones rurales del pasado, seguramente encontraria, alli tam-
bién, «las 16gicas especificas que operaban en las costumbres, practicas y
formas de aduenarse de aquello que se impone» (Chartier, 1993, pag. 7).

Las personas que han pasado por la escuela llevan sus experiencias ha-
cia sus vidas futuras y contintian reproduciendo practicas que parecieran
desfasadas de las nuevas tendencias. Ademas, a menudo construyen, més
alla de cualquier intencién explicita, los entornos fisicos y simbdlicos que
caracterizan la experiencia de vida de las generaciones posteriores. Las
nuevas generaciones se apropian, seleccionan y utilizan, fragmentos parti-
culares de cultura encontradas en su radio de accién. En este proceso, los
hacen suyos, los reordenan, los adaptan a nuevas tareas, y ademas los trans-
forman de muchas maneras. L.os modelos verticales de socializacion o de
transmision cultural (de adulto a nifo) no reflejan la complejidad de esta
relacion. En este sentido, el concepto de apropiacion ofrece una alternativa
sugerente para comprender uno de los miltiples y complejos procesos que
ocurren en las escuelas.
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2. sApropiacion escolar o etnogénesis?
La escuela federal y socialista en una
villa zapoteca mexicana (1928-1940)

Dra. Maria Bertely Busquets
Centro de Investigaciones y Estudios Superiores
en Antropologia Social

Introducciéon

El derecho de los pueblos indigenas a participar en el disefio de proyec-
tos culturales y educativos auténomos, manifestado como una demanda del
movimiento zapatista, que irrumpi6 en México en 1994, supone el disefio
de modelos educativos bilingiies e interculturales construidos desde abajo
(Podesta, Gasché, Lindenberg, Gallegos, Martinez en Gasché, Bertely y
Podesta [coords.], en prensa), asi como la reconstruccién de la memoria
histérica en torno al proceso de escolarizacién. De este modo, la investiga-
cién se ha diversificado, entre otras vias interpretativas, a través del trata-
miento de los procesos culturales, sociolingiiisticos y, en menor medida,
histéricos, que pueden incidir en la transformacion politica de las relacio-
nes interculturales en México, Latinoamérica y otras latitudes.

En esta ponencia aludo a la memoria histérica. En concreto, me interesa
mostrar cémo la historia social de la escolarizacién en una comunidad indi-
gena de Oaxaca, en una de las etapas mis algidas del periodo posrevolucio-
nario en México, constituye s6lo un fragmento de la historia de larga dura-
cién inscrita en los movimientos a favor de la autonomia. Como socidloga
que ha incursionado en los campos de la antropologia y la historia social,
estoy convencida de que las reformas de Estado y legislativas se relacionan
con los procesos preexistentes que las sobredeterminan. Sostengo, en con-
secuencia, el ejercicio historico de una antonomia de facto que, 2 su vez, no

39



se expresa de modo necesario como la resistencia de los pueblos indigenas
a las politicas gubernamentales, sino a partit del control nativo de los recur-
sos materiales y simbdlicos provistos por el Estado-nacién. El control local
sobre el proceso de escolarizacién supone, mas que una reaccion colectiva,
comunitarista y solidaria frente a las politicas oficiales, la emergencia de
tensiones y conflictos locales entre las facciones més capaces de garantizar y
ampliar los margenes de autonomia, y entre éstas y los sectores subalternos
de su propia sociedad, sobre los cuales pueden llegar a establecer relacio-
nes de poder y atin despoticas.

Las élites zapotecas de Villa Hidalgo {(villa mexicana conocida también
como Yalalag, ubicada en la sietra norte del estado de Oaxaca) se apropia-
ron estratégicamente del proyecto educativo posrevolucionario a partir de
1928, afio en que vieron realizado su interés por federalizar las dos escuelas
municipales, en las que algunos de sus parientes rituales y consanguineos se
desempefiaban como maestros. La creacién de la escuela «Ignacio Manuel
Alramirano» fusioné ambos planteles municipales y, al convertirse en fede-
ral, federalizd también a los profesores nativos.

Los profesores nativos, al ser reconocidos como paisanos (personas
oriundas de la villa) y, 2l mismo tiempo, como profesores federales (depen-
dientes de Ja Secretaria de Educacién Piblica), incrementaron su poder y
legitimidad en la villa, ampliaron su nivel de participacién en el interior del
Estado nacional y, a fin de garantizar el control nativo sobre el dispositivo
escolar, disefiaron estrategias de reclutamiento escolar fotzoso y, en algunos
casos, de caricter despético, hacia los sectores subalternos de su propia so-
ciedad.

Los afios veinte y treinta del siglo XX representaron las décadas en que el
Estado pretendié no sélo integrar culturalmente a la nacién mexicana, sino
estimular la modernizacién politica y econémica, de tal modo que pudieran
atenderse algunas de las demandas planteadas pot el movimiento revolu-
cionario de 1910, en el marco de una sociedad dependiente. Entre otras po-
liticas pblicas, como la reforma agraria, el proceso de industrializacién, ¢l
desartollo tecnolégico y la organizacidn sindical y corporativa, los campesi-
nos e indigenas comenzaron a ser afiliados desde arriba a los comités y ligas
agrarias que dependian de la Central Nacional Campesina (CNC) y del Parti-
do Nacional Revolucionario (PNR) (después Partido Revolucionario Insti-
tucional [PRI]). Las instituciones de Estado pretendian aglutinar a las dis-
tintas fuerzas politicas,’ contrarrestar el poder de los caciques regionales y
locales que ejercian un poder de caricter tradicional, provincial y despéti-

1. Arellanes Meixueiro toma un dato que proporciona Jean Meyer y afirma que du-
rante la presidencia del general Plutarco Elfas Calles existieron alrededor de ocho mil
partidos politicos en todo e pais (1985, en Dalton 1990, pag. 382).
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co, modificar las filiaciones comunitarias y, sobre todo, consolidar el prole-
tariado agricola e industrial.

Alfabetizar y escolarizar al indio significd integrarlo en la vida econdémi-
ca nacional (Aguirre Beltran, 1990, pg. 266) y, particularmente en los afios
treinta, la orientacién tecnolégica de los planes y programas de estudio, la
sustitucién paulatina de las profesiones liberales por las carreras cientificas,
la eliminacién de la influencia clerical (Buenfil, 1994, pags. 62-68) y las poli-
ticas socialistas en educacién, llegaron a muchas entidades de la repiblica,
incluido el estado de Qaxaca. Las politicas presidenciales de los generales
Plutarco Elias Calles y Lazaro Cérdenas se articularon, sobre todo, en los
ambitos de la educacién, el intervencionismo estatal y la inclusién corporati-
va.? Diversos grupos y confederaciones de partidos socialistas venfan reali-
zando un trabajo intenso de unificacién politica en los diversos estados de la
repablica desde la segunda mitad de los afios veinte. Pero no fue sino hasta
1939, con la creacidn del Sindicato de Trabajadores de la Ensefianza de la
Repiiblica Mexicana, que se unificé y comprometié a los maestros en torno
al proyecto educativo socialista (Lernet, 1979, pags. 23, 104, 111, 118).

Mucho se ha escrito acerca de las dificultades que enfrenté el gobierno
en su intencién por alfabetizar al 80 % (o mds) de la poblacién indigena; asi
como sobre los conflictos entre el presidente Lazaro Cérdenas y los grupos
conservadores organizados en torno al clero, la Unién Nacional Sinarquista
y la Unién Nacional de Padres de Familia, y también respecto de las matan-
zas, las torturas v las mutilaciones que suftieron los maestros rurales de la
época (Buenfil, 1994, pags. 62-68, 73-74, 80). Poco se ha estudiado, sin em-
bargo, el modo en que el proyecto socialista, como constructo maleable,
fue traducido a partir de proyectos étnicos construidos desde abajo.

Para Anthony Cohen, aun cuando las condiciones estructurales inter-
vienen en la difusién de las politicas nacionales, son las comunidades y los
sujetos los que transforman el sentido univoco de la mdscara comiin, al mos-
trar la diversidad detrds de la miscara. La comunidad nacional en México,
como en otros paises, es un simbolo factible de someterse a los significados
particulares que les asignan sus adherentes, Los sujetos que se adhieren e
identifican en torno a un simbolo pueden utilizar las mismas palabras, asi
como expresar su membresia 2 una comunidad simbélica (en este caso la

2. Arellanes Meixueiro afirmaba para el caso de Oaxaca que, como parte de los ac-
tos convocados por las fuerzas politicas socialistas en el estado, desde 1926 «los maes-
tros, en las aulas, hablaron de lo que significaba el socialismo y por qué se tenia que ser
socialistan. En ese afio se difundié el «himno socialista regionab» dedicado a Plutarco
Elias Calles y se «adopta con cardcter oficial para cantarse obligatoriamente en las cere-
monias civicas y escuelas después del himno nacional» (1985, en Dalton 1990, pags.
385, 390-391).
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escuela socialista), aunque traduzcan, asimilen y manipulen estas palabras y
su sentido de pertenencia a partir de su propia idiosincrasia. La accién sig-
nificativa supone que los referentes simbdlicos son, ademés de maleables,
estructuras versatiles e importadas que proveen de unos nuevos media para
la expresion de los valores nativos y, en consecuencia, que los simbolos
existen para ser lenados y habitados, de acuerdo con los intereses indivi-
duales y comunitarios y, por tanto, que las denominaciones lingiiisticas
pueden ser similares en apariencia, aunque idiosincraticas en cuanto a su
contenido (Cohen, 1985, pags. 37, 73-74).

A pesar de que la reforma socialista supuso el control ideoldgico sobre
los maestros y los directores de las escuelas semiurbanas y rurales (en mu-
chos casos originarios de los mismos pueblos), asi como la transformacién
de las comunidades por la via de la implantacién de nuevas formas de orga-
nizacién administrativa (regiones escolares), social y productiva (uniones,
comités, campafias, cooperativas, clubes y cajas de ahorro),’ esta reforma
no contaba, sobre todo en las zonas periféricas de Oaxaca, con un niimero
suficiente de maestros. Como un dato adicional, de los 32.657 maestros que
existian en todo el pais, sélo 2.577 contaban con titulo de primaria elemen-
tal y 7.888 tenian el de primaria superior (Lerner, 1979, pag. 108). En este
contexto, resultaba inevitable la federalizacién no nicamente de los plan-
teles, sino también de los maestros nativos.

Con la expansién acelerada de la escolarizacién, los conflictos religio-
sos en la sierra norte parecen deberse no tinicamente a la oposicién de los
sectores fandticos al proyecto educativo socialista, sino a partir del ingreso
de los maestros federales foraneos a las escuelas controladas hasta enton-
ces por los profesores nativos.’ Entre 1935 y 1936, los objetivos sociales y
pedagégicos del inspector federal de esta regién expresaban sus represen-
taciones en torne a las culturas locales (AHSEP 15, X1, 1935, doc. 75)
(AHSEP 30, V, 1936, doc. 83). El inspector pretendia, entre otras cosas,
intensificar los cultivos que favorecieran los ingresos de los pobladores,
mejorar su salud y alimentacidn, evitar el consumo de bebidas embriagan-
tes, suprimir el servicio obligatorio a las iglesias, fomentar la independen-

3. Se impulsé la creacién de uniones de maestros socialistas; comités de educacién,
de padres de familia, deportivos y de proteccidén a la infancia; campanas para el registro
civil, urbanizacién y reforestacién, construccidn y mejoramiento de fos edificios y ane-
x0s escolares, higiene y salubridad, asi como brigadas antialcohdlicas y antifanaticas.
Las escuelas coordinaban los trabajos realizados en tornoe a las cajas de ahorro, los clu-
bes agricolas y las cooperativas escolares de produccién y consumo.

4. Jean Meyer apunta que, en 1932, se reanudé la persecucion religiosa y, entre 1934
y 1935, la educacién socialista provocd la «segunda cristiaday. El movimiento se opuso
a los maestros rurales y a los dirigentes de los comités agrarios (1973).
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cia entre los poderes eclesiastico y civil, regularizar los matrimonios de
acuerdo 2 la ley, asi como castellanizar y ensefiar a los alumnos indigenas
los contenidos basicos.

Los maestros socialistas yalaltecos

El maestro yalalteco Maximiliano Vallejo, hermano del jefe de la Defen-
sa Social, asumié la direccién de fa escuela «Manuel Ignacio Altamirano»
en 1934, mientras que el profesor Juan Mota, pariente de uno de los acapa-
radores més importantes del café en la regidn, era macstro del plantel. La
relacién entre el parentesco ritual y consanguineo, por una parte, y la re-
produccién del poder y del faccionalismo politico en la villa, por otra, re-
sultaba fundamental en la manera en que el proyecto educativo socialista
era sometido a diversas traducciones locales. Esto se debia a que las mismas
familias nativas usufructuaban y se alternaban el poder politico, militar, re-
ligioso v escolar en esta villa zapoteca.

La historia familiar de Maximiliano Vallejo puede reconstruirse a partit
de 1912, momento en que, frente a la expansion del federalismo centralista
y ¢l movimiento revolucionario,” de las dos familias de huaracheros, una se
declaré a favor de la soberania estatal y la creacién de un cuartel soberanis-
ta en la villa, mientras que otra, integrada por los Vallejo, se identiticé como
carrancista, en alusién a Don Venustiano Carranza, como lider del movi-
miento constitucionalista. Se inauguré desde entonces la pugna entre los
bandos nativos que se disputaron el control politico en Ia villa durante va-
rias décadas. En 1915, después de los miltiples enfrentamientos que culmi-
naron con el triunfo de los constitucionalistas, Prisciliano Vallejo fue nom-
brado capitan del ejército constitucionalista en la regidn, ademds de asumir
el cargo de alcalde primero. Desde el dia en que Prisciliano pretendié asu-
mir el poder en la villa, las emboscadas en su contra, dirigidas por los sobe-
ranistas, asi como la toma de Yalalag por el ejército federal, culminaron con
su asesinato. Con el objetivo de pacificar la regidn, los constitucionalistas y

5. Los testimonios proporcionados por la investigacién realizada por el Equipo
Pueblo (1988) indican que Villa Fidalgo era, hasta antes del movimiento revoluciona-
rio, una comunidad auténoma que funcionaba como el centro econdmico y cultural de
los pueblos mixes, zapotecos y chinantecos. El material resulta de primera importancia
porque muchos de los yalaltecos entrevistados consideran que la versién presentada en
este material es veridica. Aun quienes no conocen la investigacién del Equipo Pucblo
identifican los apellidos mencionados con los de los personajes identificados como los
«caciques» del pueblo. Aclaro que, en este articulo, modifiqué tales apellidos para ase-
gurar el anonimato de las familias y que, en consecuencia, los rebauticé como «los V. alle-
jo», «los Mota» y «los Venegas».
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los soberanistas firmaron un pacto de paz en 1916, y los @ltimos mantuvie-
ron ¢l poder militar y politico en la regién hasta 1924, afio en que Enrique
Vallejo (hijo de Prisciliano y hermano del director de la escuela primaria en
1934) regresd triunfante a la villa bajo el cargo de jefe de la Defensa Social;
sc inici6 con ello un «cacicazgo cruel y nefasto» en la villa v pueblos circun-
vecinos (Equipo Pueblo, 1988). La faccién integrada en torno a los Vallejo
retomd el control politico local y regional, sacé ventaja de su filiacién fede-
ralista y dejo a otras fuerzas la tarea de apovar al presidente Plutarco Elfas
Calles, no integrandose en la Confederacién de Partidos Socialistas de Oa-
xaca.

Desde 1928 a 1935, gracias al apoyo que le ofrecieron las autoridades fe-
derales, el presidente municipal, el tinterillo® y el personal docente de la es-
cuela, Enrique Vallejo ocupé el puesto de alcalde y, en consecuencia, su
hermano Maximiliano ingresé como maestro en la escuela recién federali-
zada en 1932. Dos afios mis tarde, en 1934, el mismo Maximiliano Vallejo
asumid la direccidn del plantel.

La historia familiar de Juan Mota, mientras tanto, se articula en torno a
los comerciantes del café, los cuales adquirian el grano y contaban con agen-
tes fijos para enviarlo majado a Ia ciudad de Oaxaca. Como los tenderos y
cafetaleros tenian créditos en esta ciudad, donde se fijaban los precios del
café, la dependencia comercial de la villa respecto de los mercados exterio-
res provocd que el dominio de la lengua castellana fuera visto como un me-
dio de defensa, que garantizaba las buenas transacciones. En la medida en
que €l valor del trabajo comenzé a no depender tinicamente de la fuerza fi-
sica y del saber tradicional (como el desempefiado por los campesinos, los
curanderos y los rezadores), para hacerlo de las habilidades y las competen-
cias intelectuales, juridicas y escolares (como las que tenian los tinterillos, los
secretarios, los maestros, los administradores de correos y los empleados de
salubridad), el reconocimiento social y la compensacion monetaria se aso-
ciaron con la escolarizacion. Los jornaleros agricolas y los arrieros, mientras
tanto, en su condicién de analfabetos, fueron sometidos a pagos menores e
irregulares, asi como a tratos injustos (De la Fuente, 1977, pag. 151).

A partir de estas historias familiares, los maestros Maximiliano Vallejo
y Juan Mota se hicieron cargo de la escuela federal de Villa Hidalgo. Los
nuevos drganos de gestidn social y escolar, asi como los controles y las san-
ciones relacionadas con el proyecto socialista, garantizaron a sus familias
un mayor matgen de accién en el seno del Estado, asi como la reproduc-

6. De acuerdo con Julio de la Fuente, el tinterillo era «un profesional secular exper-
to en la redaccion de documentos y conocedor de la ley, que generalmente actia como
secretario de pueblo» (1977, pag. 372).
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cién del poder militar, politico y econémico que posibilité el ejercicio de
una auionomia de facto.

Entre 1934 y 1940, la difusién del proyecto educativo socialista en Villa
Hidalgo favorecié los intereses politicos y econémicos de las facciones en el
poder, sin modificar en términos significativos la matricula escolar o el anal-
fabetismo de los pobladores. Los alumnos y las alumnas que asistian regu-
larmente a la escuela federal representaban, de este modo, a una minoria
nativa, por lo que la baja matricula fortalecia el poder de las familias letra-
das sobre las analfabetas. Al final del periodo cardenista, del total de la po-
blacién yalalteca, 662 hombres se dedicaban a la agricultura y 2 la ganade-
ria en pequena escala, 487 eran jornaleros, 167 trabajaban por su cuenta, y
s6lo siete eran propietarios y empresarios (censo del estado de Oaxaca,
1940).

Los proyectos escolares de la escuela socialista federalizada

El director Maximiliano Vallejo, en el informe elaborado en 1934, decla-
r6 dos tipos de acciones desarrolladas por la escuela federalizada: (1) los
proyectos pricticos a favor de la infraestructura escolar y el impulso a las ac-
tividades agricolas y (2) los proyectos sociales y productivos, relacionados
con la difusién de las nuevas formas de organizacién politica y econdmica.
Por un lado, en cuanto a los proyectos prdcticos, se reportd uno dedicado a
«la reconstruccién de la hortaliza», con el objetivo de propiciar en los pupi-
los el «instinto de observacién» y el acceso a nuevos conociimientos acerca
de los «materiales que tendran que intervenir en su reconstruccién». En
otro proyecto de este tipo, en torno a la hortaliza, los alumnos fortalecerian
su personalidad y expresarian «sus propias ideas y amor a la naturaleza»,
introduciéndose en el manejo de nuevos cultivos «en las parcelas privadas»
y modificando sus habitos alimenticios. El altimo proyecto practico repor-
tado, mientras tanto, consistié en la reconstruccién del campo recreativo,
sin el que resultaba imposible establecer el comité deportivo en la villa. El
director afirmaba que, a partir de estos proyectos, los alumnos desarrolla-
ron su «instinto constructivo y analitico» (elaborando planos y estudios so-
bre las medidas a escala), asi como «su amor por ¢l deporte como medio de
recreacién, de salud para el cuerpo, y de recreacién de buenos habitos, ale-
jandose de los vicios» (AHSEP 31, V, 1934, doc. 48).

Por otro lado, la cooperativa escolar representé el proyecto social y pro-
ductivo que impulsé el director. Con él, pretendi6 introducir nuevas formas
de organizacién social; suministrar «articulos escolares de consumo, buena
calidad y bajo precio»; estimular €l ahorro por la «supresién de intermedia-
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rios y explotadoress; favorecer la «fabricacién de articulos de consumox; e
involucrar a los integrantes en cooperativas similares que estimularan la
produccién regional, condujeran al aprovechamiento de los recursos natu-
rales locales y propiciaran las «compras en comin» (AHSEP 31, V, 1934,
doc. 48).

La cooperativa escolar de consumo, bautizada como «La Mensajera del
Proletariado S. C. L.», se fundé el 27 de abril de 1934. La asociacién quedé
integrada por 16 pupilos, incluidos Martiniano Sevilla, Elias Venegas, Leo-
cadio y Camerino Aquiles, Soffa y Marfa Mota, y Enrique y Juventino Valle-
jo, ademas de Maximiliano Vallejo, Juan Mota y dos maestros mds, los dos
dltimos sostenidos por fondos municipales (AHSEP 1935, doc. 68). Con el
auxilio del profesor Mota, e inspirado en el ideario socialista, el director
Vallejo formul las bases constitutivas de la nueva asociacion, derivadas de
la ley de sociedades cooperativas vigente.” Entre otras facultades, el nuevo
érgano escolar contaba con el poder de extenderse a toda la poblacion,
proporcionar trabajo a los socios, organizar la produccién regional, otorgar
préstamos, expulsar a los miembros incumplidos y a los que observaran
mala conducta en detrimento del crédito y buen nombre de la sociedad, v
establecer convenios con empresas productoras para obtener y distribuir
articulos al mayoreo,

Los alumnos y socios de la cooperativa estaban emparentados con las
dinastias politicas y econémicas zapotecas de Yalalag, dinastias que defino
como el conjunto seriado de soberanos indigenas, pertenecientes a una fa-
milia politica nativa, que transmiten a las nuevas generaciones el poder, el
orgullo y la responsabilidad heredados. No en vano la cooperativa se inte-
gro por el personal docente de la escuela y los pupilos matriculados de ma-
nera voluntaria. Los apellidos Sevilla, Venegas, Aquiles, Mota y Vallejo, co-
rrespondian a las familias mas poderosas de la villa no sélo para esta época,
sino en los afios subsecuentes. Estos apellidos protagonizaban, en conse-
cuencia, los conflictos politicos reportados desde principios del siglo xx.

A los alumnos emparentados con las dinastias nativas se les asignaban
funciones distintas a las que realizaban en la escuela los hijos de la subalter-

7. Las bases constitutivas incluizn la denominacién de la sociedad, la escuela como
su domicilio fiscal, su duracién ilimitada y radio de accidn, sus finalidades sociales, el
valor de los certificados de aportacién y la forma de pago, el importe del capital inicial,
el modo de constituir el fondo de reserva y de operaciones. Las bases establecian tam-
bién los requisitos de admisién y las causas de expulsién, los criterios para convocar
asambleas generales, la validez de los acuerdos, los mecanismos de eleccién y duracion
de los consejos de vigilancia y administracion, las operaciones sociales autorizadas, la
distribucion de los beneficios anuales, el modo en que se cubren las pérdidas, las causas
de disolucién y liquidacién de la sociedad, y la modificacién de las bases constitutivas
(AHSEP 27, IV, 1934, doc. 49).
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nidad: paisanos desertores y jovenes analfabetas o monolingiies que se de-
dicaban, en los hechos, a cargar, a trasladar y a construir la Obra Educativa
en su condicién de peones, bajo la justificacién institucional que se detiva-
ba a partir de los proyectos pricticos. Elias Venegas y Leocadio Aquiles, el
primero hijo del tinterillo y el segundo de uno de los caciques mas temidos
de la villa, quedaron al frente del conscjo de administracién 2 fin de «llevar
la direccién de la cooperativa, administrar los negocios y bienes de la socie-
dad, celebrar contratos y convenios indispensables para el desarrollo de las
operaciones sociales autorizadas, y nombrar a los empleados necesarios
para el despacho de los diversos asuntos de la cooperativa» (AHSEP 27, IV,
1934, doc. 49).

Martiniano Sevilla, hijo del entonces presidente municipal de Yalalag, al
lado de Enrique v Juventino Vallejo, emparentados con el director de la es-
cuela y el jefe de la Defensa Social, se encargaron del consejo de vigilancia,
con el objeto de intervenit «en todas las operaciones sociales de la coopera-
tiva, oponerse a que se realicen aquellas que a su juicio no deban de llevarse
a cabo, cuidar de «que la contabilidad se lleve con claridad y sencillez», ast
como vigilar «que los fondos se inviertan en la forma debida y con el cuida-
do necesario informando a la Asamblea General, cada vez que se retina,
acerca de las deficiencias y omisiones que notase» (AHSEP 27, IV, 1934,
doc. 49).

El director de la escuela, ademis de ser socio de la cooperativa, habia
asumido el control del comité de educacién, aumentando sus atribuciones.”
Desde ese comité, los Vallejo promovieron campafias contra el alcoholismo
y la insalubridad,’” ademis de actividades comunitarias encaminadas a la
construccién de obras que rebasaban los trabajos relacionados con la es-

8. En 1935, los comités de educacién debian supervisar la distribucién de los pro-
ductos agricolas; decidir qué instrumentos y herramientas necesitaban comprarse en
beneficio del huerto, los talleres, la granja y el gallinero escolar; gestionar las pequefias y
grandes reparaciones que requerian los planteles, y definir los materiales didécticos des-
tinados a los nifios pobres (AHSEP 1,11, 1935, doc. 54). Atribuciones mayores a las que
se les asignaban diez afios antes.

9. Los comités antialcohdlicos pretendian suprimir los «centros de vicio clandesti-
nos» cercanos 2l plantel, divulgar las ensefianzas sobre los perjuicios que causaba el al-
cohol, y organizar veladas y ligas con los viciosos. El comité de salubtidad organizaba, a
su vez, encuentros deportivos, exhibiciones teatrales y fiestas culturales, velando por la
salubridad de las calles, plazuelas y casas; evitaba los basurcros, pantanos y focos de in-
feccién; y trabajaba en el abastecimiento de agua potable y construccién de excusados y
cuartos de bafo. Este comité introdujo el uso de vacunas, evité la venta de carnes y ali-
mentos en estado de descomposicién, y ensefié a las jovenes los primeros auxilios que
desterraran a los curanderos y los charlatanes de los pueblos. Los comités vigilaban, a
nivel de los supuestos, que el panteén ofreciera seguridades en cuanto a la higiene {AH-
SEP 1,11, 1935, doc. 54) (AHSEP 31, V, 1934, doc. 48).
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cuela y sus anexos. El director escolar absorbia, de este modo, las tareas
asignadas formalmente a los comités de mejoras materiales y mejoramiento
econémico,” y sugirié apoyar la construccion de la carretera que debia co-
nectar a la regién serrana con la ciudad de Oaxaca.

El director no entregd repotte alguno acerca del estado que guardaban
los aprendizajes escolares, la realizacion de las fiestas civico-sociales® y el
desarrollo de las visitas establecidas en ¢l calendario oficial.”” Lo que sf hizo
fue informar que la escuela trabajaba «normalmente» en las instalaciones
de la casa cural, en el marco de una politica oficial anticlerical, sustentada
en la separacion entre las funciones religiosas y estatales. De modo paradé-
jico, el inmueble escolar habia sido instalado en la casa anexa al templo ca-
télico, gracias a la autorizacién del cura Librado Venegas, emparentado
con el tinterillo y con una de las familias que afios después habria de acapa-
rar el poder municipal durante varias décadas. Las condiciones atipicas de
esta escuela socialista eran, desde la perspectiva del nuevo inspector, «in-
mejorables».

El inspector, misionero cultural y diputada federal de Villa Alta estable-
cié diez afios antes normas acordes a las traducciones idiosincraticas y dis-
puso que la supresion del servicio personal y obligatorio a las iglesias catéli-
cas no se aplicara a la edificacién de la infraestructura escolar u obras de
interés municipal, siendo obligacién de los analfabetos cumplir con esta in-
veterada costumbre. El inspector, en consecuencia, y contando con el aval
del director de educacién federal, establecié que:

10. En términos formales, el comité de mejoras materiales y mejoramiento econémi-
co intervenia en la construccién y mantenimiento de caminos y panteones, la urbaniza-
cién y alineamiento de calles, y en la construccidon de las habitaciones rurales y de los
anexos. Este comité debia organizar campafias de reforestacién, incidir en el mejora-
miento de la produccién agricola, e introducir el uso de abonos, estiéreol y cultivos de
alto rendimiento. También estaba supuesto a intervenir tanto en el mejoramiento de las
razas de los animales domésticos «trayendo sementales finos y de facil aclimatacién»,
como en la industrializacién y la comercializacién de las materias primas de la localidad
mediante la organizacién de cooperativas de produccién, de consumo y refaccionarias
(AHSEP 1,11, 1935, doc. 54).

11. Ademss del diario homenaje a la bandera nacional, el calendario escolar dictaba
31 fiestas civicas, entre las que se mencionan: el decreto de Venustiano Carranza sobre
restitucién y dotacién de tierras, la huelga de Rio Blanco, las leyes del registro civil, las
muertes de Francisco 1. Madero y Emiliano Zapata, los natalicios de Miguel Hidalgo y
Benito Judrez, ¢l Plan de Guadalupe, la victoria de Zaragoza, y los dias de la imprenta,
el soldado, la revolucién y el trabajo (AHSEP 1935, doc. 53).

12. Las visitas a fabricas y talleres en las ramas del vestido, de la construccién y de la
transformacion, representaban una estrategia importante en cuanto al acceso de los es-
tudiantes a las nuevas formas de organizacion y produccién. Se proponia visitar obras
relacionadas con el mejoramiento de las comunicaciones y los servicios publicos, asi
como centros productores de clectrodomésticos (AHSEP 1935, doc. 53).
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(...} las autoridades eximiran a quienes hayan adquirido estudios primarios
de los servicios de cardcter personal y de infima categoria, a que todavia es-
tén sujetos por inveterada costumbre, para que los desempefien sélo los
analfabetas (...) (AHSEP 15, V, 1935, doc. 62).

Por tanto, los analfabetos nativos eran obligados por sus propios paisa-
nos a cooperar en «los trabajos que demande el establecimiento del campo
deportivo, el terreno para las pricticas agticolas y los anexos», incluida la
casa del maestro."” Sancionar y garantizar este tipo de normatividad era pre-
rrogativa de los maestros, las autoridades municipales, los inspectores esco-
lares y, sobre todo, de los representantes de los nuevos drganos escolares. A
la formalizacién de estos Grganos y sus respectivas disposiciones correspon-
di6 una disminucién sustantiva de la matricula porque, en 1935, 170 de los
343 menores de la villa se habian inscrito en la escuela, asistian un prome-
dio de 135 alumnos desde el curso preparatotio hasta el cuarto grado de
primaria y, de los 252 adultos censados, asistian al plantel escolar Gnica-
mente 20 hombres y ninguna mujer (AHSEP 1935, doc. 68) (AHSEP 15,
XT, 1935, doc. 75).

El conflicto en Yalalag

Las inconformidades hacia el director y los maestros de la escuela se
agudizaron por la imposicién de los trabajos materiales y las normas arbi-
trarias impuestas a los pobladores monolingiies y analfabetos, ademds de lo
poco que ofrecia a estos sectores una escuela a tal grado arbitraria y preca-
ria. A finales de 1935 se produjo un levantamiento que provocé ¢l asesinato
de algunos de los miembros de la familia Vallejo, incluido el director de la
escuela. Para informar acerca de los hechos «lamentables» ocurridos el 6 de

13. Se reportaron hechos similares en la escuela federal de Villa Alta donde: «las
continuas conmociones terrestres de afios anteriores que tantos estragos hicieron en
gran parte de nuestro pais, causaron en los edificios piblicos de esta cabecera serios
desperfectos que, con ¢l transcurso de los afios, se han venido haciendo cada vez mas
graves; desperfectos que no ha sido posible remediar debido a la opresién econdmica
que vivimos (...). El edificio escolar se encuentra en condiciones gue amenazan ruina si
antes no se toman las medidas necesarias y precisas para llevar a cabo su reconstruccién.
Se trata de un hermoso edificio de dos pisos lamentablemente deteriorado tanto por la
fuerza sismica como por la mano del tiempo, para cuya reconstruccién no contamos
con clementos econdmicos capaces de resolver este sexio problema que se impone (...},
El vecindario, en general, amante siempre del progreso y celoso guardién de cuanto se
relaciona con la educacién del pueblo, estd en la mejor disposicion de aportar su con-
tingente entusiasta y carifioso en el aspecto material de dicha obra; esto es en relacién al
peonaje» (AHSEP 18, 1, 1935, doc. 51).
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noviembre de ese afio, el director de educacion federal se dirigié al secreta-
rio de la SEP en los siguientes términos:

Tuvimos que lamentar el asesinato del Profesor Maximiliano Vallejo el
dia 6 de este mes, que era el Director de la Escuela Primaria de Yalalag (Villa
Hidalgo). No he informado con detalle a esa Superioridad de la forma en
que fue muerto dicho maestro por no tener detalles precisos ain, pues prac-
ticamente estd incomunicado Villa Hidalgo, pero sf puedo decir a usted que
existian en ese lugar profundas divisiones de caracter politico v el Profesor
Vallejo era hermano del jefe de la Defensa Social de ese lugar, que durante
muchos afos ejercié predominante influencia en la region y a quien se le
achacaban numerosos crimenes. Parece que un grupo de enemigos de dicho
jefe de la Defensa lo atacaron y lo mataron junto cen su hermane, que resul-
té victima de ese zafarrancho, pues su labor y conducta fueron siempre en-
comiables (AHSEP 20, X1, 1935, doc. 76).

Una descripcién mas detallada de los hechos, en la que se pone en duda
la inocencia de Maximiliano Vallejo como victima de un zafarrancho, con-
firma que su asesinato fue provocado por los excesos de la faccion a la que
pertenecia: ‘

(...) A las 4 de la mafiana del 6 de noviembre de 1935 se toma por asalto a la
comunidad, dirigiéndose directamente al cuartel del cacicazgo. No menos
de 80 hombres, por la via de las armas, asaltan la casa, con un fuego cerrado
que dura hasta las diez de la maniana, que es cuando se logra liquidar al caci-
que. La gente, que consideraba como el causante de todo el dafio y de toda
la maldad que habia en Yalalag al coronel Enrique Vallejo, al verlo liquida-
do, le cortan la cabeza para asegurarse de que habia muerto. Después incen-
dian su casa inundandola de costales de chile, y arrojan el caddver al suelo.
El drama de aquel 6 de noviembre fue del tamario del odio acumulado. Uno
de los hermanos Vallejo se suicidé cuando la casa era incendiada y otro, el
maestro, {fue tomado preso y posteriormente fusilado. El cadaver de Enrigue
Vallejo fue exhibido antes de ser arrojado al fuego (Equipo Pueblo, 1988,
pag. 8). '

Lo expuesto parece sugerir que algunos conflictos, asumidos como reli-
glosos v como acciones contrarias a la escuela socialista, pudieron deberse a
las tensiones intracomunitarias inherentes al ejercicio de la autonomia local
y al control nativo sobre la escuela. En este caso, el conflicto en Villa Hidal-
20 no se habia originado por motivos de caricter religioso porque la amalga-
ma politica en torno a las familias Vallejo, Mota y Venegas habia motivado, a
la inversa, la transferencia de la casa cural a favor de la escuela socialista.

Los hallazgos indican que, a pesar de que los enfrentamientos entre los
poderes civil y religioso se han asumido como las expresiones prototipicas
del perfodo estudiado, el conflicto de 1935 en Yalalag parecié derivarse de
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_la manipulacién estratégica que hicieron las facciones ex-soberanistas y los
sectores subalternos de la guerrilla religiosa, con el objetivo de enfrentarse
al poder regional y local de los Vallejo. El poder de las dinastias nativas, for-
talecidas por su adscripcién estratégica al proyecto educativo soctalista, ha-
bia pagado el costo de la transferencia de las escuelas estatales y municipa-
les de la villa a la federacién, a la vez que los efectos derivados del ejercicio
despético de una autonomia de facto que, en modo alguno, se habia susten-
tado en un proceso de cardcter comunitarista."

Quince dias después del levantamiento, el director de educacion federal
informaba acerca de las actividades desarrolladas por la direccién en la zona
serrana: distribucion de 20 cajas de material educativo, apertura de plazas
vacantes y sustituciones del personal docente. Por primera vez, luego de
ofrecer vidrios, laminas y colchonetas para abastecer a los internados indige-
nas, y después de elogiar a las enfermeras que actuaban en contra de los
«brujos» y los curanderos, que explotaban la ignorancia de los pobladores
serranos, el director del proyecto educativo federal mencioné la necesidad
de oponerse no sélo a los curas, a las autoridades fandticas y a las formas de
vida tradicionales, sino al cacicazgo local (AHSEP 20, XI, 1935, doc. 76).”

Oposicién nativa a los maestros foraneos

En el marco del conflicto, establecer un sector escolar en Villa Hidalgo
respondia 2 la necesidad de recuperar el sentido otiginal del proyecto edu-
cativo socialista, ademas de contrarrestar el poder de los dinastas locales. El
equipo docente nativo sali6 de la escuela y, en su lugar, ingresaron la direc-
tora Adela Montes, dos maestros también fordneos y dos ayudantes munici-
pales. Los «verdaderos maestros socialistas», en palabras del inspector es-
colar, estaban sometidos a fuertes controles administrativos,' de tal modo
que la Direccién General de Educacién Federal y el gobernador del estado

14. Por el peso del cacicazgo, la direccién desplegé en las comunidades de Tamazu-
lapam, Teposcolula, Mitla e Ixtlin «los medios para que se castigue a las auroridades
que no han cumplido con sus deberes», reconociendo que «la labor de nuestros maes-
tros va minando aunque sea paulatinamente esta situacion y consiguiendo que los cam-
pesinos se organicen, que los trabajadores formen sindicatos y que todos reclamen sus
derechosy (AHSEP 20, XT, 1935, doc. 76).

15. El cacicazgo preocupd, en particular, en el marco de la apertura de los interna-
dos indigenas de Amuzgos, Ixtlan, Ocotlén, Ejutla y Mishuatldn (AHSEP 20, X1, 1935,
doc. 76).

16. En contraste con otras escuelas, los maestros de Villa Hidalgo debfan entregar
de modo puntual y expedito distintos documentos, como son los registros de inscrip-
cién y los informes bimestrales y extraordinarios (AHSEP 30, V, 1936, doc. 83).
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les ofrecieron su apoyo incondicional ante los sucesos «lamentables» ocu-
rridos un afio antes (AHSEP 10, 11, 1936, doc. 79).7 Los verdaderos maes-
tros socialistas no atendieron a los intereses de las facciones politicas locales
y otganizaron un nuevo comité de educacién, una sociedad de madres de
familia y una agrupacion de jévenes. Impulsaron, a la vez, cursos nocturnos
¢ intensas campanas contra el aleoholismo y el fanatismo religioso.” Aun-
que el inspector consideraba importante concluir las obras materiales (AH-
SEP 30, V, 1936, doc. 83), dispuso pot ptimera vez que la tarea bésica de
los maestros consistia en «la formacién de los pupilos».

Ademas de diversos «medios de controls, tendentes a «conservar la ar-
monia entre los maestros v las autoridades locales», el inspector establecié
dos regiones escolares: una en Villa Hidalgo y otra en Villa Alta. Regiones
que se organizaron en torno a los Centros de Orientacion y Cooperacién y
que, para el caso de Villa Hidalgo, supusieron el control oficial de las escue-
las ubicadas en los 24 pueblos sertanos y el fomento de acciones sociales.”” El
cumplimiento del proyecto educativo socialista en la regién parecia garanti-
zado v se informé a los maestros acerca de los beneficios que obtendrian al
participar en la primera organizacién magisterial de caracter nacional (AT1-
SEP 30, V, 1936, doc. 83). Entre otros, un objetivo del proyecto oficial era
que las organizaciones corporativas se fortalecieran en su lucha por erradicar
las arbitrariedades cometidas por los caciques locales y regionales contra la
gente de sus propios pueblos y regiones.

17. El inspector afirmaba que la Direccién General de Educacién Federal estaba
dispuesta a retirar a los «elementos en pugna con [a inspeccién» (AHSEP 30, V, 1936,
doc. 83).

18. En palabras de!l inspector, las camparias «se hardn ahora con medios indirectos
{...) creando resistencias agradables al ptblico en contra del alcoholismo y la accién fa-
natizadora petjudicial». El inspector establecié que no se pagarian deudas por consumo
de alcohol, multando y persiguiendo al vendedor v a las personas que no denunciaran al
responsable (AHSEP 30, V, 1936, doc. 83).

19, Las acciones sociales impulsadas por las escuelas tomaron forma a través de dis-
tintos comités. Los de proteccidn a la infancia pretendian ofrecer a las madres de fami-
lia educacién pre-natal y para sus hijos en edad preescolar, formar cooperativas que
atendieran las necesidades infantiles, estimular el consumo de feche de vaca, y dar ropa
port lo menos a cinco menores de cada pueblo. Los comités de salud y salubridad, mien-
tras ranto, debfan instalar filtros de agua, construir lavaderos piiblicos, mejorar los hibi-
tos de higiene, estimular la quema de basura, contar con botiquines e integrar —con los
alcohélicos— clubes deportivos. Los comités de accidn social se proponian, entre otras
cosas, arreglar y urbanizar las plazas y caminos. Actividades culturales diversas se agrega-
ban al trabajo de Jos comités. En la «hora social» los miembros de la comunidad debian
aptender temas relacionados con la fisica, quimica, biologia e histaria «en sus aspectos so-
cialistas». Era necesario organizar «comidas comunales» y crear clubes deportivos de
adultos, grupos de cancioneros y actotes de teatro, ademds de bandas musicales (ATI-
SEP 30, V, 1936, doc. 83).
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Aun muertos, los Vallejo no estaban solos. Entte sus amigos se encontra-
ban el maestro Juan Mota, al frente del poder municipal, el tinterillo Eucario
Venegas y su hermano Librado, cura del pueblo. Los esfuerzos desplegados
por el inspector y los nuevos maestros para devolver a la escuela su verdade-
ro espiritu socialista se vieron frustrados por la alianza que establecieron las
dinastias locales con el coordinador del Instituto de Educacién Fisica en la
regién serrana. El coordinador, con el apoyo de la autoridad municipal, re-
aliz6 un magno evento deportivo en la villa, y en éste reunié al total de ma-
estros de la 5. zona escolar: 59 federales, 6 estatales, 11 municipales y 4 as-
pirantes.

Durante casi diez dias se efectuaron préicticas de basketball con «los j6-
venes deportistas de la comunidad», ademas de rondas infantiles, marchas
imitativas y gimnasia. Se inauguré un parque infantil con motivo del Dia del
Nifio, se dedicaron las «mafianitas» al destacamento militar radicado en la
poblacién a causa de los recientes conflictos, se festejé el Dia del Soldado, v
se ofrecié una comida comunal y una velada a la que asistieron las autorida-
des del lugar y algunos vecinos caracterizados.

Ademads de promover el deporte, el agente federal manifesté en el even-
to su preocupacion por el «desinterés» que manifestaban el nuevo inspec-
tor y los maestros fordneos en cuanto a reunir los materiales indispensables
para construir algunas obras como eran: los campos deportivos, los par-
ques infantiles, los excusados y los teatros al aire libre. El coordinador del
Instituto de Educacién Fisica explicaba este desinterés a partir de las medi-
das y el plan de trabajo que difundia el inspector.

El coordinador deportivo habia promovido nuevas alianzas y medidas
que favorecian la reapropiacion jurisdiccional y el control nativo sobre el
proceso de escolarizacién; alianzas y medidas contrarias a las impulsadas
por el inspector escolar v sus maestros. El agente dividié la 5.” zona escolar
en seis comités deportivos, nombrd como secretario general del comité de
Villa Hidalgo a un miembro de la familia Venegas, e insistio una vez mas en
la importancia de construir obras materiales (AHSEP 27, VI, 1936, doc.
84); este poder paralelo se vio fortalecido por la inasistencia del inspector
de la quinta zona al evento aludido.”

En medio de dos discursos contradictorios, la directora del plantel se di-
rigié primero al presidente Lazaro Céardenas, a fin de solicitar su asignacién
a otra escuela del interior de la Reptiblica «para estar mas cerca de mis fa-

20. Sin contar con la aprobacién del inspector de la zona se festejd el pacto entre el
programa federal deportivo y las autoridades yalaltecas, se invit6 al equipo de basketball
Necaxa de la Ciudad de México, y los nuevos maestros, fa autoridad municipal y los ve-
cinos parecian convivir en armonia olvidando los recientes conflictos locales {AHISEP

27, V1, 1936, doc. 84).
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miliares» (AHSEP 27, 111, 1937, doc. 86) v, un dia después al secretario de
Gobernacién, para «denunciar la infraccién a nuestras leyes vigentes y pro-
pésitos de la Escuela Socialista» por parte del cura del pueblo, emparenta-
do con los Venegas.

(...} pido a Ud. se digne suprimir la actuacién del Cura Autorizado Librado
Venegas (...) o sustituitlo por otro sacerdote que sea mas respetuoso de
nuestra Constitucién vigente a fin de que no dificulte la labor del Maestro de
Escuela encauzando a sus feligreses por el sendero de la observancia a las
Leyes del pais (...). No dudo se dignard Ud. hacer las tesponsabilidades del
caso y a la vez, poniendo a salvo la personalidad de los maestros de este lu-
gar, al dictar sus sabias medidas, en caso de que se pretendiere un atentado
en contra de los denunciantes del caso, ya que al maestro de la escuela ac-
tual, también se le ha conferido la misién de ser el Guardian de Nuestras
Instituciones {AGN 28, ITI, 1937, doc. 87A).

Para ello, se anexé el acta administrativa levantada dos dias antes por la
directora Montes y sus profesores en contra del cura:

En Villa Hidalgo, Villa Alta, Estado de Oaxaca, encontrandose en el po-
blado la 1." Autoridad Municipal, Juan Mota, el C. Inspector de la 5.* Zona
Escolar Federal (...); un representante oficial del C. Presidente de la Repii-
blica Mexicana (...); y estando oficiando en el templo del lugar el C. Librado
Venegas Cura Autorizado; siendo el dfa 26 de marzo de 1937 (...) se desatro-
llaron los hechos siguientes:

Partié del mismo templo, por tres veces, una numerosa manifestacion re-
ligiosa integrada en su mayoria por el elemento femenino, portando imédge-
nes en escultura de regulares dimensiones y acompafiada de la Banda Muni-
cipal, [que] recorrié las ptincipales calles de la poblacién. El 1. recorrido
fue iniciado a las diez horas; el 2.7, a las dieciséis y el 3.° a las 21 horas. La 1.*
ocasién los religiosos catolicos tuvieron que hacer alto ante el representante
oficial (...}, que en esos momentos dirigia la palabra al pueblo a nombre del
1. Mandatario de la Nacién, manifestando ser el portavoz de los altos dese-
os de Prosperidad y Engrandecimiento Nacional que abriga el C. Presidente
de México, a la vez que exhortandolos para hacer obra de Unificacién, Paz y
Concordia; mas después de unos cuantos momentos los manifestantes si-
guieron su curso para regresar 2l punto de partida [el templo] y nuevamente
se efeciud el 2.° recorrido a las dieciséis horas y el tltimo a las 21 horas del
dfa indicado; llevindose a cabo este Gltimo tinicamente en los contornos del
mismo templo por lo avanzado de la hora y la obscuridad de las calles: oca-
sionando con todos estos actos una labot social contraria a los propésitos de
la Escuela Socialista por la que pugnamos nosotros los maestros; y a la vez
infringiendo y burlando las leyes fundamentales de nuestro pais. (AGN 28,
11, 1937, doc. 87A).
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En este caso, llama la atencién que la persona que detuvo a los manifes-
tantes no fuera el presidente municipal Juan Mota, la policia local o el con-
tingente militar asentado en la villa desde los incidentes de 1935, sino el re-
presentante del poder ejecutivo en la reunién. Esto demostraba, al parecer,
la alianza entre el poder civil, militar y eclesiastico en la villa, aun cuando el
presidente municipal encabezara un acto federal a favor de la unificacién,
la paz y la concordia socialista.”

En junio del mismo afio, la directora Montes volvié a dirigirse al general
Cardenas para denunciar no tinicamente al cura Librado, sino a las autori-
dades «nocivas» que dependian del presupuesto federal en la localidad. So-
licité, de este modo:

Que el Gobierno del Estado v las Autoridades den el respaldo efectivo
para llevar a cabo los ideales de la Revolucién Social Mexicana (...), elimi-
nando del seno de las comunidades a personas y autoridades nocivas que vi-
ven del Presupuesto de la Federacion (AHSEP 9, VI, 1937, doc. 87).

Preocupado por rectificar el sentido de los trabajos escolares, e interesa-
do en apoyar a sus maestros, el inspector dirigié un reconocimiento oficial a
la directora del plantel y a su equipo docente por el buen funcionamiento y
la organizacién de los cursos nocturnos; los distinguid, de este modo, al ca-
lificarlos como «los maestros mds activos y cumplidos de la zona escolar»
(AHSEP 30, VII, 1936, dac. 85).

A finales de 1936, la oposicién religiosa al proyecto educativo socialista
en Villa Hidalgo Yalalag se habia agudizado, apareciendo por primera vez
en la lista de sacerdotes opositores el cura Librado Venegas.

En la zona existen varios sacerdotes que laboran en contra de las escuelas
mediante sus creventes y ejercen el ministerio sin autorizacién oficial. Hay
sacerdotes de esta clase en los siguientes lugares: dos en Talea de Castro; uno
que aunque estd en Yalina, fuera de la zona, mantiene el control en Zoochila
y lugares vecinos; uno en Camotlan; uno en Totontepec; uno en San Francis-
co Cajonos; y uno en Villa Hidalgo (AHSEP 10, T1, 1936, doc. 79).

A diferencia del conflicto que habia itrumpido en 1933, cuando los sec-
tores subalternos y opuestos a los Vallejo encontraron en la guerrilla religio-
sa serrana un buen motivo para levantarse en contra de sus arbitrariedades
y despotismo, la reaccién aglutinada en torno al cura daba a la guerrilla un

21. La Secretaria de Gobernacién hizo llegar la denuncia un mes después al gober-
nador del Estado (AGN 13, IV, 1937, doc. 874) y el secretario de gobierno informé
acerca del inicio de la investigacidn correspondiente (AGN 19, TV, 1937, doc. 87A).
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nuevo rostro. Muerto Maximiliano, con quien el sacerdote habia comparti-
do su adhesién al proyecto socialista, el poder religioso decidié oponerse a
la intromisién del inspector y los maestros fordneos, a fin de recuperar el
control nativo sobre la escuela y sus recursos materiales y simbélicos.

En 1936 otro miembro de la familia Mota, de nombre Antonio {que aca-
paraba el café, junto a la familia Venegas), sucedis en el poder municipal a
st hermano Juan.”” La amalgama entre el poder econdmico, politico, religio-
so y escolar local se rearticuld y, en consecuencia, los «verdaderos maestros
socialistas» fueron expulsados del plantel federal. Juan Mota fue designado
director de la escuela, se nombré un ayudante escolar nativo, e ingresé nue-
vo personal docente que, a pesar de haber sido enviado por la Direccion de
Educacién Federal, manifestd mayor capacidad de adaptacion a los intere-
ses politicos locales.

Se desatd una vez mas, en palabras del director de educacion federal en
el estado, una verdadera «fiebre de construccién», que incluy6 la construe-
cién v la compostura de carreteras, la introduccién de agua en los poblados
v la reparacion y construccién de casas para la escuela y sus anexos, entre
otras obras de infraestructura (AHSEP 20, X, 1935, doc. 73). La amalgama
politica entre Antonio Mota y Eucario Venegas inicié uno de los cacicazgos
mis violentos en la historia de la villa, al grado que ambos contaban con
pistoleros profesionales que vigilaban sus espaldas (Equipo Pueblo, 1988,
pag. 8).

Fue en esta época cuando el comercio de! café empezé a tener importan-
cia en todo el estado. Yalalag se vuelve el centro comercial de la regién con el
control y venta del café, tanto del distrito de Zacatepec como del distrito de
Villa Alta. Con esto se generd el nuevo cacicazgo: por la via del comercio.
Yalalag logré obtener a través de sus comerciantes todo el control econdmi-
co de la regién mixe entre los afios de 1935 a 1960. El cacicazgo que genera
el acaparamiento del café de 1936 a 1945 produce sus efectos en Yalalag
(Equipo Pueblo, 1988, pig. 9).

Como puede observarse, con excepcion del director y el ayudante de la
escuela, la planta docente era fordnea v, en el marco de la llamada «Reforma
Progresista» impulsada por los dinastas nativos a finales de 1938, los con-
flictos entre Eucario Venegas y los maestros se agudizaron, teniendo éstos
que abandonar finalmente ¢l plantel, en 1943. Una vez mas, quedaron al

22. De acuerdo con el inspector escolar, 4l final de cada afio se reunia todo el pueblo
y el presidente municipal rendia cuentas de los gastos y los trabajos realizados. De no
ser satisfactorio el informe, la nueva autortdad vigilaba que su antecesor continuara con
la obra iniciada hasta terminarla; «supervision» que implicaba la continuidad politica
entre una gestién municipal y otra (AHSEP 30, V, 1936, doc. 83).
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frente de las actividades de fin de afio «por amot a su pueblo» y «sin perci-
bir ningiin sueldo o emolumento», el director nativo y su ayudante (AH-
SEP 1, XIT, 1943, doc. 90). En palabras de Eucario, el director Juan Mota,
en tanto que paisano, era ¢l «mas competente para la direccién escolar de
nuestro pueblox, en tanto que se «adapta al medio y conoce el idioma zapo-
teco para la mejor preparacién y ensefianza de los nifios escolasticos».

De manera paraddjica, en una villa donde la resistencia a los maestros
fordneos parecia evidente, el presidente municipal volvié a solicitar ]a asig-
nacién de tres nuevos profesores a la federacién (AHSEP 1, XTI, 1943, doc.
90). La iniciativa parecia deberse a que Yalalag no contaba con suficientes
profesores, ademis de estar motivada por la expectativa de conscguir agen-
tes educativos foraneos capaces de responder a los intereses faccionalistas
locales, al modo que lo habfan hecho el agente deportivo federal en su mo-
mento y, més tarde, los maestros que habian soportado el cacicazgo por al-
gunos anos.

El asesinato de un joven opositor, aunado a los diversos abusos que los
ahora reformistas continuaban ejerciendo contra los analfaberos y los secto-
res subalternos de la villa, provocaron el levantamiento armado de 1945;
definido por uno de los profesores fuerefios como una reforma de nuevo
cufio, promovida por la gente «agraviada» de la localidad. El levantamiento
se dirigié esta vez contra Eucario Venegas, Antonio Mota y sus seguidores,
incluido el director de la escuela y su ayudante. Los sublevados lograron
parcialmente su objetivo y asesinaron con safia al que consideraban uno de
los caciques més crueles de la villa: el acaparador Antonio Mota. La vida de
lo: recién llegados maestros fuerefios, por formar parte de la planta docen-
te de la escuela, estaba nuevamente en peligro y, en consecuencia, uno de
ellos informé al inspector de la zona escolar lo siguiente:

Tengo en honor de poner en superior conocimiento de usted, los hechos
ocurridos en Villa Hidalgo, Oax., perteneciente a la 8." Zona Escolar, el mes
de abril préximo pasado, y que redundaron en perjuicio de las labores esco-
lares. A las 7.45 a.m. del dia 18 hicieron su aparicién en el poblado hombres
armados, asaltiandolo, dinamitando las casas y asesinando a cuatro personas,
haciendo fuego durante doce horas consecutivas contra todos los que inten-
taron salir de sus habitaciones. El dia 19 nombraron su Presidente para que
ordenara lo que debia hacer (...) y su primera medida fue acabar con los
hombres que pudieran identificarlos mas tarde, haciendo aparecer en su lis-
ta negra a los Maestros, bloquear los caminos y no permitir que sc sepultaran
los cuerpos con el objeto de aterrotizar a la poblacién. Duraron pot lo tanto
tres de ellos 72 horas en el lugar donde los acribillaron y mediante dinero
permitieron la inhumacién. El otro cuerpo, deshecho por la dinamita que le
pusieron en la boca, duré ocho dias, hasta que llegd el C. Agente del Minis-
terio Piiblico Especial, acompatiade de un peloton de la fuerza pablica a in-
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vestigar lo sucedido, huyendo a los cerros los asaltantes (...). Los atacantes
son vecinos de Yalalag, quienes dejaron el pueblo hace muchos afios (algu-
nos hasta 14) por varios motivos y otros que dijeron ir a los Estados Unidos
de braceros se les unieron (...). Lo Ginico que puedo afirmar es que tratan de
reformar Villa Hidalgo, antes Yalalag, y acabar con los que ahora estan vi-
viendo alli y que vinieron para vengar agravios personales (AHSEP 8, V.,
1945, doc. 91)

Reintegrado el orden constitucional en Yalalag, uno de los maestros fo-
raneos fue comisionado a otra zona escolar, otro causé baja por abandono
de empleo y la tnica maestra solicité licencia (AHSEP 18, VII, 1945, doc.
93). Se reintegraba asi el control nativo sobre la escuela, y una autonamia de
facto que, alo largo de la historia del pueblo indigena estudiado, ha mostra-
do las tensiones, los dilemas éticos y los conflictos internos que suponen el
ejercicio de la autonomia de facto y el control nativo sobre 12 escuela.

¢Apropiacion escolar o etnogénesis?

El protagonismo étnico yalalteco reportado muestra una autonomiz de
Jacto, de caricter etnogenético y, en consecuencia, relacional, definida
como la capacidad histérica de un pueblo lingiiistica y culturalmente dis-
tintivo de negociar, resistir y traducir a su favor los proyectos educativos
oficiales; protagonismo que asegura el control nativo sobre la escuela y sus
recursos materiales y simbolicos. La cultura escolar funciona, en este senti-
do, como un artefacto social, cultural y politico estratégico en la relacién
que establecen los pueblos indigenas con ¢l Estado nacional (De la Pefia,
1998; Hobsbawm y Ranger, 1983; Anderson, 1993).

El concepto de apropiacion escolar, til para interpretar todo tipo de ne-
gociacién y traduccién local de las politicas educativas oficiales, asi como la
amplia gama de interpretaciones en torno a las piezas, los 4mbitos y los en-
granajes institucionales, histéricos y sociales que intervienen en la construc-
cién social de la escuela, resulta en este caso limitado. 1.a apropiacién esco-
lar, a pesar de considerar el marco estructural dentro del cual se producen
las traducciones idiosincraticas, no plantea con suficiencia el anclaje étnico
y las filiaciones de parentesco, politicas y faccionalistas que intervienen en

23. En otra fuente se sostiene que personas descontentas, «que habian sido reprimi-
das y perseguidas por el cacicazgo, se agruparon y armaron fuera de Yalalag, y como 80
de ellos regresaron a la comunidad, asaltaron y mataron al cabecilla del cacicazgo, An-
tonio Mota. Para asegurarse de que lo habian liquidado le colocaron una carga de dina-
mita en la boca» (Equipo Pueblo, 1988, pdg. 10).
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las capacidades autondmicas nativas, en el sentido de traducir los simbolos
provistos por ¢l Estado nacional a partir de lo que resulta politicamente sig-
nificativo a los protagonistas.

En el caso de los pueblos indigenas, la historia social de la escolarizacién
10 es contingente v demanda la sujetacidn de los procesos locales al ambito del
derecho v la ciudadana, de tal modo que nuestros hallazgos particulares se
articulen a las reformas de Estado y constitucionales a favor de la autonomia
educativa y, en consecuencia, a Jas demandas por transformar los niveles de
jurisdiccién politica y territorial que rigen el funcionamiento del Estado na-
cional en México.

En este marco, y mds alla de las posiciones romanticas, el concepto de e#-
nogénesis escolar parece més pertinente porque permite sujetar la historia so-
cial de la escolarizacion a las luchas politicas de los pueblos indigenas, no
siempre expresadas en términos comunitaristas sino, al contrario, en escena-
rios conflictivos donde los faccionalismos y las filiaciones de parentesco sue-
len condicionar y asegurar el control nativo sobre los recursos simbdlicos y
materiales representados por la escuela. Queda pendiente, como una tarea
politica y ética, el analizar la posibilidad de controlar tambicn el ejercicio del
poder despético, entre los dirigentes indigenas y en el seno de los pueblos
distintivos que luchan por elevar a nivel constitucional la autonomia de facto.
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3. El papel de las juntas y los comités de
Educacion en la apropiacion local
de la escuela rural federal

Fuan Alfonseca Giner de los Rios
ISCEEM/Chalco

Introduccién

En este escrito me propongo profundizar conceptualmente en el analisis
del papel jugado por las juntas y los comités de Educacion durante los proce-
sos de implantacién de la escuela rural federal en las comunidades campesi-
nas de los distritos de Texcoco y Chalco (estado de México) alo latgo de los
antos 1923-1940.

Integradas con personas de la localidad a las que la Secretaria de Educa-
cién Pablica (S.E.P) investia como representacion civil de sus intereses, res-
ponsabilizandolas del fomento educativo de la escucla y de la comunidad, es-
tas formas de asociacién constituian un componente central en el modelo
pedagdgico que impulsaba la escuela federal. Por una parte, debfan partici-
par directamente en la gestién de la escucla y de sus distintos espacios (aulas,
parcelas, talleres, anexos pecuarios, etc.), depositindose en ellas aspectos de-
cisivos del progreso material del dispositivo pedagégico de la acci6n.' Por la

1. Mas all4 de las denominaciones asumidas en cada perfodo gubernativo, debe con-
siderarse que la escolarizacién desplegada por ¢l gobierno federal a lo largo y ancho del
pais entre 1921 y 1940 responde, genéricamente, al proyecto pedagégico de la Accién,
ya que es éste el que inspira tanto la naturaleza material de la institucién como el disefio
de sus relaciones con el contexto que la circunda. En tanto que dispositivo institucional
dicho provecto contemplaba la organizacién de nuevos espacios (parcelas, anexos pro-
ductivos, teatros al aire libre, casa para el maestro, etc.) y esquemas de participacién
social en la escuela (Comités, sociedades, cooperativas de infantes y de adultoes, etc.} lo
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otra, en tanto que formas asociativas, su ejercicio debia promover la moder-
nizacién local de los procesos de participacion social.

En otros trabajos, he sostenido la idea de que el cardcter conflictivo que
frecuentemente asumid la relacién entre la escuela rural federal y las comuni-
dades durante los afios 1920-1940 se derivé no sélo de los postulados ideolé-
gicos y politicos impulsados por la S.E.P. sino, en un modo significativo, de
las resistencias locales y regionales que enfrent6 el nuevo orden jurisdiccio-
nal que ella pretendia instaurar? La nueva jurisdiccion, mediante la cual la
Secretaria anulaba el poder de decisién local, subordinindolo al principio
abstracto de nacién, de la cual, en tanto que drgano del poder ¢jecutivo fe-
deral, se erigia como representante, atravesaba materialmente a la escuela
rural, constituyéndola, més alla de las coyunturas politicas ¢ ideolégicas,
como un nuevo espacio de poder y de relaciones micropoliticas.”

Existi6 debido a ello, segan creo, una micropolitica* inherente al dispo-
sitivo institucional federal que produjo conflicto y nuevas relaciones de
poder en tres dimensiones fundamentales: la de la gestién escolar; la de la
propiedad y el usufructo sobre el espacio y los bienes de la escuela; la de
la obediencia, los derechos y los deberes de las asociaciones locales de
apoyo. En esas dimensiones, la escolarizacién federal irrumpié en el or-
den social comunitario como un importante proceso de desplazamiento y
descalificacién del derecho consuetudinario, de los actores que, en fun-
cién de este, obtenian poder y estatus y de la cultura local en torno a la es-
cuela,

De fuero federal se revestian, por ejemplo, el espacio escolar y sus bie-
nes, como amenazadoramente proclamaban los inspectores de la Secretarfa
de Educacion Piblica cada vez que tuvieron que revertir iniciativas comu-
nitarias de aproptacién de terrenos, cosechas, llaves, limparas de gas, etc. (y

que tendid a situarla en una nueva relacién con la cultura escolar vivida hasta entonces
en las zonas rurales, no solo en cuanto a los usos y representaciones sobre el espacio es-
colar sino en relaciér también, con los procesos de participacién y de circulacién sacial
del poder en ella. Una exposicion clara de esta pedagogta y sus componentes institucio-
nales se encuentra en el articulo de Rafael Ramirez «La ensefianza por la accién dentro
de la escuela rural», escrito en 1941 (Jiménez, 1986}. Para un anélisis sobre las relacio-
ries entre este diseno escolar y el pragmatismo pedagdgico de John Dewey puede verse
el trabajo de Rosa Marfa Torres, «Influencia de la teorfa pedagégica de John Dewey en
el perfodo presidencial de Plutarco Elfas Calles y el Maximato, 1924-1934» (1998).

2. Como es sabido, la escolarizacién federal asumié objetivos de movilizacion politica
y social durante las coyuntutas de 1924-1928 y 1934-1940 cuando el Estado posrevolucio-
nario desplegd a través de clla politicas desfanatizadoras y socializantes. Particularmente
durante Ja segunda coyuntura, la de la lamada Escuela Socialista, la escolarizacién fede-
ral gener violencia politica ¢ ideolégica. Mi idea, empero, es que el propio disefio peda-
gbgico e institucional de la escuela federal generaba en las localidades procesos de cam-
bio y recomposicion del poder politico (véase, Alfonseca, 1999, 2002, 2002a).

64



de todo aquello que la comunidad habia entregado a la escuela con el pro-
ducto de lo que, al fin y al cabo, era su trabajo) advirtiendo a los vecinos
que lo adjudicado a la Secretaria se convertia, por ello, en bien de la nacién,
nocién jurisdiccional que rompfa con el tradicional control local sobre la
escuela, que frecuentemente trataron de refrendar los actos populares de
restitucion del fuero que enfrentd la Secretarfa durante esos afios.

Citaré uno de esos actos de restitucién de fuero en el que se expresa de
modo claro el problema jurisdiccional al que hago alusién. Este ocurrié en
el pueblo de La Resurreccion, en febrero de 1935, cuando el inspector tra-
taba de solucionar alli los problemas que acarreaba a la escuela federal la
oposicién de la grey catdlica del lugar. Decia el inspector:

3. Aunque el estatus jurisdiccional federal existiese antes de la Constitucion de 1917,
las realidades de su interaccion con otros ordenamientos juridicos que, como los de los
Estados de la repiblica, le quedaban suberdinados, sélo comenzaria a realizarse practica
y generalizadamente con la accién del Estado posrevolucionario, produciéndose, a partir
de entonces, un extendido y conflictivo proceso de adecuacién y delimiracién de la esfe-
ras de jurisdiccién entre los distintos 6rdenes legales que regian la vida social en el terri-
torio nacional. Ciertamente, como senala Cérdova, 12 accién del ejecutivo federal poste-
rior a 1917, se produciria sobre las nuevas bases de una «doctrina que ve ala nacién, con
su propiedad originaria, como la auténtica legitimadora de la propiedad privada», pre-
cepto que doté a la accién del poder ejecutivo de una ilimitada capacidad para reclamar
jurisdiccién sobre otras formas de derecho, pablicas y privadas. Esto hizo que la accién
de sus distintas dependencias, entre otras la Secretaria de Educacion Publica, contase
con una enorme capacidad de restar potestad al derecho de los estados federados y los
particulares en aquellas esferas practicas en las que este se interponia con sus intereses.
Creo que esta veta de andlisis jurisdiccional de las politicas del poder ejecutivo federal
posrevolucionario es muy importante, Aunque se ha desarrollado escasamente en el ana-
lisis de la politica educacional en sus relaciones con los estados y los municipios, muestra
su interés explicativo en el caso de otras politicas, como la agraria y la hidrdulica. Véanse
Arnaldo Cérdova, La nacién y la constitucién. La lucha por la democracia en México
{1989, pags. 10, 81-102); Luis Aboites y Alba Morales, «<Amecameca, 1922. Ensayo so-
bre centralizacién politica y Estado nacional en Mézico» (1999, pags. 55-93).

4. El concepto se deriva de Stephen Ball, quien define la micropolitica de la escuela
como un proceso de relaciones politicas conectadas «con tres esferas esenciales... 1) los
intereses de los actores...; 2) el mantenimiento del control de la organizacién...; 3) los
conflictos alrededor de la politica, en términos generales, fo que llamo definicién de la
escuela», Sin embargo, es importante destacar que si bien el concepto de Ball es el que
inspira la definicién que aqui se toma, aquél se origina y opera sobre configuraciones es-
colares que difieren histdricamente de las que analizamos. En su concepto de micropo-
litica, el peso de ciertos actores institucionales {como los docentes y los directivos) es
esencial, siendo menor el que ticnen actores situados fuera de la institucién como pue-
den serlo la comunidad y las autoridades relacionadas con la escuela. Por el contrario,
en nuestro concepto los segundos son actores tan centrales como los primeros, hecho
que simplemente se deriva del menor desarrollo y complejidad de las escuelas rurales de
ese entonces (véase Stephen J. Ball, La micropolitica de la escucla. Hacia una teovia de la
organizacion escolar, 1989, pag. 35).
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con fecha 13 del actual pasé a practicar una visita al Pueblo de La Resurrec-
cién... tratando de resolver problemas creados por un gtupo de fandticos en
contra de la escuela, al llegar al lugar el sacristan... tocé las campanas... con
lo que se reunio la gente formandose un motin que logré dominar; los veci-
nos influenciados por dicho sacristin... rechazan francamente la escuela y se
habian apoderado de 12 Idmpara de gasolina propiedad de la misma que lo-
gré recuperar y depositar en esta Inspeccion, En vista de lo manifestado creo
pettinente clausurar la escuela... y pasar la lampara a otra... pues los que se
apoderaron de ella la ltevaron a la iglesia y tratan de recogerla para el mismo
objeto cuando es propiedad de la Nacidn puesto gue fue comprada para la es-
cuela federal... y no para servicio de fandticos... (las cursivas son mias).’

Entre quienes compraron la limpara para la escuela se hallaban, sin
duda, algunos de los propios amotinados.®

El fuero federal anulaba, también, el poder de decisién sobte la vida de las
escuelas de que habia gozado tradicionalmente la autoridad local. Sus agen-
tes, los maestros e inspectores de la SEP, no les debian obediencia en materia
de aquellos aspectos de gestién escolar en los que usualmente habian tenido
prerrogativas, como la adjudicacién del puesto y las decisiones de cambio do-
cente en funcidn de juicios sobre desempefio, la decisién de feriados, la fisca-
lizacién del producto de la actividad escolar, etc., haciéndolo jugar cada vez
que los agentes del poder local manifestaron ese tipo de pretensiones.

De fuero se hallaban también investidos los vecinos organizados en aso-
ciaciones de apoyo a la escuela, como las juntas y los comités de Educacién.
Aunque este no operase en su auxilio a la hora de enfrentar la reaccién lo-
cal, debian asentir a los regafios de inspectores y maestros, que les exigian
hacer avanzar los proyectos de la escuela federal, aunque ello les implicase
entrar en conflicto con el orden comunitario de obediencia y lealtad previo,
muchas veces opuesto a los propésitos de la federacion.

Ese era el nuevo orden jurisdiccional, un principio que modificé los tér-
minos en que los actores locales habian efectuado previamente las politicas
de escolarizacion, creando nuevas bases para el uso del pader legitimo y,
por tanto, para la negociacion.

Mi interés por ampliar la reflexién sobre el papel que tuvieron las asocia-
ciones locales de apoyo en la implantacion del nuevo orden radica en su ca-
racter de actores de los llamados procesos de apropiacién local del proyecto

5. «A. S. Lopez, inspector federal a Jefe Departamento Escuelas Rurales»; Texcoco,
Méx., 16 de febrero de 1935 (AHSEP, DERPFII, exp. 11/11903).

6. Procesos de esta naturaleza son los que analiza Elsie Rockwell en su articulo
«Keys to appropriation: rural schooling in Mexico» (Rockwell, 1996), dando a esta pro-
blematica del control local sobre 1a escuela un acercamiento que enfatiza mas la historia
de las pricticas culturales que los procesos de cambio en los sistemas de jurisdiccién.
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escolar posrevolucionario, concepto sobre el que quisiera destacar al final de
este trabajo algunas ideas criticas fundadas en la naturaleza micropolitica de
la accion de esos comités, sobre todo en el caso de aquellas historias en que se
hizo patente una comunidad escindida en relacion con el proyecto federal.

El estudio de los procesos de escisién comunitaria en torno a la escuela
federal nos enfrenta con la necesidad de profundizar en el concepto de
apropiacién, hoy frecuentemente empleado para identificar una variada
gama de circunstancias histéricas en ¢l uso que dieron las comunidades a su
relacién con la escuela.’

Las asociaciones escolares como actores en la micropolitica
local de la escuela rural federal

Una buena parte de la historia de las escuelas rurales federales es protago-
nizada en los acervos de la escolarizacién posrevolucionaria por las juntas y
comités de Educacién escolares. Aunque nunca llegé a verificarse plenamen-
te el ideal institucional del binomio una escuela, un comité, su caracter me-
diador (o los problemas que generaba su falta de mediacién) hizo de ellos
objeto y voz de la discursividad que nos lega la historia. Triunfos y fracasos
de la pedagogia de la accién aparecen por ellos narrados, haciendo que
cualquier estudio sobre esas asociaciones sea, en gran medida, uno sobre la
institucién local en sus maltiples facetas.

Durante los afios que abarca este estudio, dichas asociaciones recibieron
diferentes nombres: en un principio se las conocié como juntas de Educa-
cién (1924), denominandoselas después comités de Educacion (1927), los
cuales permanecen con ese apelativo hasta finales de la década de los afios
treinta, aunque ya para esos afios surgen las sociedades de padres de familia y
las sociedades de madres como dos formas, mds o menos frecuentes, de aso-
ciacién dentro de las escuelas, que actian al lado de los comités.*

7. Los trabajos de Elsie Rockwell y Mary Kay Vaughan ticnen una influencia central
en la introduccién y difusion del concepto en la historiografia mexicana de la educa-
cién, particularmente en el caso de la primera, que propone su utilidad analitica basan-
dose en la perspectiva que sobre ese tipo de procesos da el historiador francés Roger
Chartier (véase Rockwell, 1996, pags. 301-302),

8. Las juntas de Educacién fueron instituidas por la Delegacidn de Educacién Federal
en el Estado de México en octubre de 1924, En septiembre de 1927, 1a Circular néim. 50 de
la Direccién Federal de Educacién en el Estado dispuso su reestructuracién con el nombre
de comités de Educacién (véase «Delegado de Educacién en el Estado. Bascs para la crea-
cién de Juntas de Educacions, Toluca, México, 1 de octubre de 1924, AH.S.E.P, DECI,
expte. 770.10; «Director Federal de Educacion en el Estado a Inspectores», circular niim.
50. Toluca, México, 26 de septiembre de 1927, AH.S.E.P, expte. sin clasificar, caja 1155.
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Estas asociaciones tuvieron un papel destacado dentro de los procesos
micropoliticos estructurados por la accién educativa federal. Como se dijo
al inicio de este escrito, los comités de Educacién se hallaron en el centro
de la mayoria de las tramas jurisdiccionales sobre uso de la parcela escolar,
uso de los bienes producidos por anexos, uso del espacio comunitario por
patte de la escuela, etc. Como gestores locales de la escuela federal, las jun-
tas, los comités y las sociedades de padres se vieron plenamente constituidos
como actores micropoliticos en el juego de poderes e intereses que implicd
la implantacién del dispositivo pedagdgico de la accién, convirtiéndose ¢n
agentes locales del nuevo orden jurisdiccional que pugnaba por imponerse.

Un examen de las Bases que inspiraron la creacién de las juntas de Educa-
cién en 1924 permite apreciar claramente este cardcter de agentes juridicos
del nuevo orden. Las juntas, segtin ese documento fundacional, constaban
de 5 cargos {presidente, tesorero y vocales). El ejercicio de sus funciones te-
nia una duracién de dos afos, siendo gratuito y honorario. Los miembros
de la junta recibian una credencial oficial que los acreditaba para el desem-
peiio de sus funciones. Estas consistian en:

1-° Fomentar la educacién popular de la localidad, procurando el progreso
de los centros culturales que establezca la Secretaria...
2.° Mejorar las condiciones de las escuelas en lo que se refiere a:
a) edificios escolares,
b) mobiliaric y material escolar,
c) terreno para el huerto escolar,
d) herramientas para trabajos agricolas,
e) campos deportivos,
f) industrias y oficios,
g) baiios.
3.° Trabajar por la asistencia de alumnos a la escuela, valiéndose de cuantos
medios legales estén a su alcance.

Para el logro de esos objetivos de fomento educativo, los miembros de la
junta quedaban facultados por la Secretaria de Educacidén Piblica para so-
licitar y recabar diferentes apoyos locales. Segiin se enuncia en las Bases:

IX. Las Autoridades y vecinos quedardin obligados a prestar su ayuda y
_apoyo para el mejor funcionamiento de la Junta considerando la es-

cuela como propiedad del pueblo y no del Gobierno.

XL Para erogar los gastos que demande toda mejora, podran recurrir 2 la:
a) ayuda de las auteridades municipales,
b) cuota a los vecinos del lugar,
¢) donativos particulares,
d) festivales que se organicen,
e) siembras en comin para dedicar el producto a la mejora de las es-

cuelas...
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XIi.  Las Juntas visitardn con frecuencia las Escuelas con el objeto de
darse cuenta de sus necesidades materiales, si# intervenir en los
asuntos técnicos que sélo competen a la Delegacion...

XVIL.  Las Juntas de Educacion deberdn impartir al maestro toda clase de
facilidades para el desemperio de sus labotes, interviniendo en cual-
quiera dificultad que llegare a surgir entre aquel y la autoridad...

XVIIL Las Juntas de Educacion procurardn, a la par que el maestro, com-
batir los vicios y debilidades de que adolezca la sociedad, y que es-
pecialmente encuentran terreno propicio en las clases humildes, de-
biéndose emprender en consecuencia una patridtica cruzada en
contra del alcoholismo, el juego de azar, etc... [cursivas mias].’

La expectativa institucional sobre ¢l papel que cabria a las juntas de
Educacién en el desarrollo material de la escuela era muy amplia, ya que
practicamente todos los items de fomento educativo contemplados por la
pedagogia de la accién cafan bajo su responsabilidad.

También lo era la expectativa que se les fincaba en materia de sociologia,
politica y cultura local. El control de la asistencia a la escuela de los hijos de
quienes eran sus vecinos; la introduccién de un atributo de jurisdiccién en
sus relaciones con éstos y con la autoridad local («quedaran obligados a
prestar su ayuda»); la delegacién de tareas de vigilancia moral en la comu-
nidad, etc., implicaban para las juntas la ejecucién de roles que podian
comprometer sus propias relaciones locales, al instituirlas en agentes de 2
trama micropolitica en que se veia envuelto el proyecto federal.

Una abigarrada historia de practicas culturales en torno 2 la escuela se
erigia en obstdculo para el desempefio y el ejercicio de tales funciones y ju-
risdicciones por parte de las juntas, cosa que permite fundar el andlisis de
los conflictos que sostuvo la red escolar federal en la regién de Texcoco y
Chalco en los afios subsecuentes.

Hacia 1927, la estrategia seguida por la S.E.P. en el estado de México,
en torno al apoyo que cabria a este tipo de asociaciones en la implantacién
de su proyecto pedagégico, habia rendido poco resultado. En la Circular
nim. 50, emitida en el mes de septiembre, el Director Federal de Educa-
cién hacia la siguiente reflexion:

Habiendo demostrado la experiencia que la organizacién y funciona-
miento de las actuales Juntas de Educacién... ha dado, en muchos casos, re-
sultados contrarios a los fines perseguidos con su fundacién... he creido
conveniente que las Juntas de Educacién se transformen, a partir del 1.° de

9. Delegado de Educacién en el Estado, Bases para la creacién de Juntas de Educa-
cion, Tohaca, México, 1 de octubre de 1924, A H.S.E.P,, DECI, expediente 770.10,
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enero de 1928, en Comités de Educacién... Para lograr dicha transformacién

se servird usted tepet en cuenta lo siguiente:...

L El dfa 31 de diciembre del presente afio cesaran en sus funciones las
actuales Juntas de Educacion...

1II.  Durante el mes de enero de 1928, cada uno de los maestros... convo-
card en los pueblos... a todos los vecinos, a un plebiscito con el objeto
de gque se designen a las personas gue deban integrar el Comité de Edu-
€acion...

VII. Dentro del limite de sus posibilidades, debera usted estar presente...
en el acto de instalacion de los Comités, a fin de que... haga el acta co-
rrespondiente y se le dé a esa ceremonia la seriedad que debe tener.

VIII, Se debe aprovechar esta oportunidad para que queden descartadas de
los Comités... todas aguellas personas que, por cualquier motivo, no
convengan a los intereses morales y materiales de nuestras escuelas...
(cursivas mias).”

Es importante notar en esto el que, desde la éptica de la S.E.P. estatal,
las juntas pareciesen haber caido en manos de actores contrarios a sus inte-
reses «morales v materiales», estableciendo la democracia plebiscitaria
como la estrategia para eludir a esos actores micropoliticos (y, dado el caso,
al propio voto discrecional de los inspectores para asegurar que esos actores
se viesen desplazados de los nuevos comités). Estas asociaciones, por dltimo,
parecian presa de cierto descrédito a los ojos de las comunidades, razén que
hacia insistir al director federal en la necesidad de dotar a sus ceremonias de
instalacién del rigor burocratico que la presencia e investidura de los ins-
pectores podia otorgarles.

El cambio de estrategia en cuanto a los mecanismos de reclutamiento, el
ritual de instalacién y la denominacién misma de los organismos (que en lo
sucesivo dejarfan de llamarse juntas), no parece haber rendido, empero, los
frutos esperados ya que, como se verd, ocho afos mas tarde se mantendria
en términos aproximadamente similares el asunto de la obediencia y la di-
vergencia de criterios que dichos domités planteaban a la parte institucio-
nal, lo que revela la persistencia de las tensiones micropoliticas, que local-
mente implicaba la implantacién del modelo pedagagico.

La accién micropolitica de las asociaciones de apoyo a la escuela recono-
cié dos cursos basicos de accién. Por una parte, algunas juntas y/o comités
tendieron a subordinar sus politicas de fomento a las pautas y a los proce-
sos de decisién de otras instancias locales, como los comités administrativos

10. «Director federal de Educacién en el Estado a Inspectores», circular ntim. 50,
Toluca, México, 26 de septiembre de 1927, A H.S.E.P,, DEFEM, expediente sin clasifi-
car, caja 1155.
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agrarios, las presidencias municipales, etc. Este curso es el que constituye el
caracter de muchos incidentes conflictivos para la escuela federal donde el
comité de Educacién figura como integrante activo de la oposicién a las ini-
ciativas institucionales. Por otra parte, bajo ciertas circunstancias, algunos
comités de Educacién se constituyeron en agentes activos de las iniciativas
federales, enfrentandose a las estructuras del poder local y generando (o ro-
busteciendo)} procesos de caricter faccional en torno 2l fomento escolar.

La lealtad de las asociaciones al orden micropolitico local

Un incidente acaecido en el pueblo de Coatepec Chalco a finales de
1928 me permitiri introducir la problematica de las relaciones politicas lo-
cales que afrontaban los comités de Educacién en cuanto a concretar los
proyectos de la escuela federal. Segin reportaba entonces el sefior Ursulo
Gonzélez, presidente del comité:

... hoy a 2 de octubre, siendo las nueve y minutos de la mafiana, fui llamado
por el comandante de policia de este lugar, quién me condujo ante un grupo
de vecinos que como principales eran el Sefior Rejidor primero del Honora-
ble Ayuntamiento, el Presidente del comité Agrario, su Secretario y algunos
vecinos asi como el C. Comisario primero. Y haciendo pausa de no se que
asunto, el Sefior Rejidor me hizo observacion de que con acuerdo de quién
bia (s7c) yo puesto el alambrado, que si no sabia y6 que es anticonstitucional
y contra las Leyes, y conteste, que la Sefiora Profesora en vista de instruccio-
nes de la Superioridad, determine adornar con Plantas de Flores... y solo fal-
taba cercar con alambre... Todas estas razones [sus juicios sobre €l engran-
decimiento del Templo de [a ensefianza. J. A.] no me fueron atendidas, y el
St. Rejidor comenzo a destruir, en igual forma el C. Presidente de comité
agrario, a quien yo le manifestaba remediar todo perjuicio que pudiera cau-
sar la ptia... y me contestd enfadado que a el no le parecia ni al Sefior Regidor
y que la Sefiora Profesora estaba metiendo la pata, que lo que hiban ha (sic)
hacer era corretla y que dias antes ya se bia (sic) enfrentado con la Sefiora
Profesora, diciéndole que no intentara hacer esos prados, porque el seria el
primero que irfa con una pala a destruir... Los pocos vecinos siguieron el
ejemplo hasta destruit por completo postes y alambre.

Sin constituir un incidente que pudiese considerarse serio, comparado
con los muchos de esta naturaleza que enfrentd la expansion escolar federal
en la regidn, el relatado por el sefior Gonzalez tienc la virtud de situar as-

11. «Ursulo Gonzalez a Encargado del Departamento de Cultura Indigena», Coate-
pec Chaleo, 2 deoctubre de 1928, A H.S. E.P,, DGEPET, expediente 6/11755.
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pectos importantes del campo de accidon en que se desempefiaban los comi-
tés de Educacién.

En primer lugar, describe la naturaleza presente en muchos de los con-
flictos: la jurisdiccion (el «acuerdo de quién») v la disputa acerca de quién
rige sobre las cosas. Describe, asimismo, los actores que libran la pugna por
la legitimidad jurisdiccional: «la Sra. Profesora... la Superioridad (federal)»
versus «el IHonorable Ayuntamiento» y el objeto de la pugna: los espacios y
bienes comunitarios. En segundo lugar, el relato del sefior Gonzilez nos
proporciona un escenatio en el que se hacen presentes buena parte de los
actores micropoliticos con que combatieron, se aliaron o a los que eludie-
ron histéricamente estos comités: el regidor del ayuntamiento, sus ediles, el
comisario, el presidente del comité agrario ejidal, micleos de vecinos.

Gonzilez presidia un comité resuelto, en alguna medida, a llevar adelan-
te el proyecto escolar. Meses antes de que le destruyesen sus trabajos, habia
solicitado, junto con otros vecinos, la intervencién de la SEP para que la
oficina de Bienes Nacionales cediera esos terrenos, que pertenecian a la
Iglesia y que se hallaban intervenidos por la Ley de Cultos de 1926, para la
constitucion de la parcela escolat.

¢Por qué se oponian quienes, finalmente, frenaron sus gestiones? La do-
cumentacion sobre Coatepec-Chalco no deja saberlo con exactitud pero
muy posiblemente lo hiciesen porque el interregno politico vy juridico en
que se hallaban los predios anexos al atrio movilizase localmente maltiples
intereses y estrategias para lograr hacerse con ellos. La intervencién de los
bienes del clero que sigui6 a la Ley de Cultos activd, en una regién de alta
presion demogrifica sobre los recursos como la de Texcoco-Chalco, un in-
tenso proceso de gestién local por parte de nticleos campesinos, presiden-
cias municipales, y grupos confesionales interesados en apropiarse de ellos,
con el objeto de darles un uso productivo (sembrar, pastorear animales, es-
tibar granos, construir mercados, entre otras cosas).”

No dudaria que intereses de ese tipo poblasen las conciencias de quie-
nes frenaron al sefiot Gonzalez. He podide documentatlo en el caso de mu-
chos comités ejidales y grupos de ejidatarios, que objetaron la cesién de te-
rreno para la parcela escolar en la zona que estudio, procurindole fines
directamente ligados con su reproduccién como grupe social y definida-
mente alejados de los propositos pedagégicos e institucionales que les asig-
naba la Secretaria.”

12. Es, en este sentido, de gran interés la consulta del fondo relativo a la Ley de Cul-
tos, en el Archivo General de la Nacién, donde pueden captarse los procesos locales de
concurrencia por los recursos muebles e inmuebles intervenidos al clero a partir de
1926, en una regién donde no sélo la tierra era escasa sino que habiza sufrido una pro-
funda destruccién de la infraestructura urbana durante el proceso revolucionario.
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Lo he constatado, también, en el caso de esas autoridades locales a quie-
nes inquietaba la intrusién federal en el marco geopolitico de su dominio. A
veces, por temores ciertos en relacién con el impacto politico que cabria es-
perar de la territorializacion del poder federal en el contexto dela dindmica
de creciente centralizacién del poder en el Estado nacional. Otras, por mo-
tivos més intimos y personales, vinculados con el orden de su estatus y de
sus propias relaciones personales. Otras mds, por lo que parecieron ser me-
ras inadecuaciones conceptuales acerca del nuevo orden de jurisdicciones
que implicaba el accionar local de la escucla federal.

Sin embargo, més all de los presumibles motivos de quienes se oponian
a los actos del comité de la escuela de Coatepec-Chalco, debe retenerse de
este incidente el hecho de la escisién faccional de la comunidad en torno al
proyecto de la accién. Durante la década siguiente el comité de Coatepec
continuaria infructuosamente gestionando la cesion del terreno para la par-
cela escolar: en los dias de la escuela socialista (1934-1940), la inspeccién
federal denuncié la existencia de una escuela clandestina en el ejido, adon-
de posiblemente se escolarizasen los hijos de los vecinos que acompanaron
a quienes, en 1928, destruyeron la obra del sefior Gonzilez.

Sin embargo, aunque recortado en sus dimensiones productivas, el curri-
culum de la accién tuvo un éxito relativo en Coatepec, hecho seguramente
debido al apoyo que le daba su comité, cosa que no ocurrié en otras localida-
des, donde dichas asociaciones obstaculizaron abiertamente las iniciativas
federales o en las que subordinaron sus acciones de fomento escolar al or-
den local de jurisdicciones formales e informales.

La oposicién abierta de los comités a los propésitos de la Secretaria se
produjo, sobre todo, en relacién con el uso de los bienes producidos por la
escuela en sus parcelas y anexos artesanales y pecuarios. Desde la perspectiva
institucional dichos ingresos debian dirigirse al fomento escolar. Desde la de
algunos comités de Educacién, existian para ellos usos alternativos de mayor
interés, como la inversién en el remozamiento de otros edificios locales (tem-
plos, carceles, juzgados, etc.) o el apoyo a las festividades patronales.

En Huexotla, por ejemplo, el comité «se negd a facilitar el producto de
la siembra del terreno federal inmediato al templo para que con ese dinero
se comprara una limpara de gasolina» para la escuela, situacién que, auna-
da a la negativa de los vecinos a invertir en ella hasta que se concluyeran las
obras de remozamiento del templo, determing la clausura del plantel.™
Desde Tlaltecahuacan, ¢l inspector federal reportaba haber hablado «con

13. Véase mi escrito «El nuevo orden jutisdiccional. La micropolitica en torno al
dispositivo productivo de la escuela federal» (Alfonseca, 2002a).

14, «M. Gomez, Inspector Federal a Director Federal de Educacién», Texcoco,
México, 8 de febrero de 1927, A YLS.E.P.. DGEPET, caja 7, expediente 6498.
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¢l Comisario, miembros del Comité de Educacién y algunos vecinos del lugat,
para que cedan parte de los fondos que tienen que fueron reunidos para me-
joras del plantel educativo, pero segiin el decir de algunos de ellos, ahora que-
sfan utilizarlo para la compostura de la sacristia», conminandolos a que con
esos fondos se diese paso a la construccion del gallinero.” En ese mismo aflo,
el inspector federal tuvo que intervenir en el pueblo de Huehuecalco para im-
pedir que los fondos de la escuela fuesen entregados a la presidencia munici-
pal, con el fin de que ésta procediese a la reparacion del juzgado auxiliar.*

La lealtad de comités como estos al orden institucional y cultural local
no deja duda. El uso en el templo de los recursos generados por la escuela
revela no sélo la hegemonia del aparato eclesial sobre las conciencias, sino
que puede asocidrselo con relaciones culturales méas amplias, como el senti-
miento de estatus que existia, entre los pueblos, en relacién con los edifi-
cios destinados al culto religioso. La lealtad no se daba sélo al cura, sino a la
grey, como del mismo modo podia ocurrir con los sitios publicos del go-
bierno y la administracién del estado de México.

La desviacién de los fondos escolares hacia otros objetivos locales tuvo
un caricter acentuado en el caso de las comunidades cjidales, donde los co-
mités de Educacién participaban no sélo de la trama micropolitica usual-
mente presente en pueblos y barrios (ayuntamientos, presidencias, sacerdo-
tes, etc.), sino que se relacionaban también con una estructura jurisdiccional
que formalmente podia subordinarlos: ¢l comité administrativo ejidal, ins-
tancia de la propia jurisdiccién federal.

Es interesante, al respecto, una descripcién hecha por el inspector Lé-
pez en 1935 sobre la gestién de los fondos de la parcela escolar en los ejidos
de la regién de Chalco. Segiin él:

Al hacerme cargo de esta zona me enteré del estado cadtico que existe en
relacidn con el manejo de fondos de los productos de las parcelas escolares
debido a la intromisién, muchas veces hasta altanera, de individuos que se
dicen influyentes y que en la actualidad estdn desempefiando puestos en los
Comisariados Ejidales y en los Comités de Educacién y con el objeto de po-
ner un hasta aquf a estos robos que se estan cometiendo a los fondos de edu-
cacién frecuentemente me he dirigido a las personas que indico para supli-
carles rindan cuentas y entreguen el dinero a quien corresponde v es el caso
que nunca han obedecido... y menos se han acercado a esta Inspeccién como
lo ordena la Circular relativa para pedirle autorizacin para hacer los gastos

15. «Carlos A. Mercado, Inspector Federal a Director de Educacién Federal en el
Estado», Texcoco, Méxica, 9 de marzo de 1929, A HS.E.P, DEFEM, expedientes sin
clasificar, caja 1215.

16. «Rafael Ramirez a Inspector M. Gémez», México, 23 de agosto de 1929,
AHS.LE.P., DEFEM, expediente 11564,
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que sean hecesarios sino que frecuentemente se compran objetos que no va-
Jen mas que una insignificante cantidad y con ellos s saca la totalidad de los
productos de las parcelas o bien se gasta en pulque y musica para bailes todo
¢l dinero que debia estar para la causa de la educacién piblica... Deseo ha-
cer notar 2 Ud. mi proyecto de establecer talleres y todos los anexos en cada
una de las escuelas precisamente con los productos de las pascelas... que so-
lamente han estado destinados para mangoneo de personas inmorales que
solo piensan en aprovecharse de lo que nada les ha costado.”

Ademis de mostrarnos el fracaso de la politica que derogé las juntas
para sustituirlas por comités plebiscitariamente electos como forma de elu-
dir la accién de «personas... (contrarias) a los intereses morales y materia-
les» de las escuelas, lo que nos obliga, por ello, a analizar si el problema de
la gestién de esos productos se reducia a procesos individuales de corrup-
cién en los comités de Educacién (los inmorales) o era expresion de inicia-
tivas que contaban con un respaldo local mas amplio, dado que se trataba
de niicleos mayormente representativos del sentir local, el informe de L6-
pez introduce el caricter contradictorio que asumid la escolarizacion fede-
ral en los ejidos pues, en ellos, los comités de Educacion formaban parte de
una comunidad de intereses mayor (el ejido), dotada de instancias de delibe-
racién y decision (el comisariado ejidal), que podian subordinar sus decisio-
nes, que se hallaban regidas por una jurisdiccién también federal (la Comi-
sién Nacional Agraria). En funcién de ello, la micropolitica de los comités en
los ejidos asumié rasgos particulares en el orden jurisdiccional, pues el ca-
vacter de muchos conflictos tuvo como resultado eventual el enfrentamien-
to entre burocracias del propio poder federal.

A veces, por ejemplo, los comités de Educacién tomaron iniciativas so-
bre los terrenos escolares que fueron obstaculizadas por los comités admi-
nistrativos de los ejidos o por agentes de la Comisién Nacional Agraria,
bajo la perspectiva de que sus actos lesionaban el interés de la comunidad
ejidal o de que constitufan actos ilegitimos mientras no fuesen avalados por
la burocracia agraria.

Un problema jurisdiccional se expresa en lo que reportaba ¢l maestro Luis
Tberri desde Acuautla, en junio de 1933, Therri le transcribe a su inspector una
carta hecha llegar al comité de Educacién de la escuela por el jefe de la zona
cjidal, en la que este tiltimo comunica que, para poder vender la cebada exis-
tente en la parcela escolar, requiere de su autorizacion. El maestro hace una
reflexién sobre el asunto que vale la pena citar por cuanto expresa las reaccio-
nes que, en circunstancias como esta, asumian los comités de Educacién:

17. «Antonio Lépez, Inspector Federal a Director Federal de Educacion», Texcoco,
México, 20 de abril de 1935, AHL.S.E.P, DEFEM, expediente sin clasificar.
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Como Ud. puede ver perfectamente por el tenor de este oficio, el Comité
de Educacién de este pueblo va a quedar supeditado a la voluntad tanto del
Sr. Jefe de la Zona Fjidal como del Comité Agrario que radica en esta, y
como tanto ¢l Sr. Ing. como el Presidente del Comité Ejidal no comulgan
con las ideas libertarias de nuestro pueblo, el Comité de Educacién antes
que caminar de acuerdo con esta determinacién prefiere renunciar y me
quedaré sin Comité, por el hecho de que a la escuela no le ayudan absoluta-
mente para nada, y eso si, ahora que ven que la escuela tiene algunos fondos
quieren darse el tono de invertitlos...*®

La renuncia del comité de Educacién de Acuautla a mediados de 1933,
claborada por sus miembros, quiza sobre la decisién estratégica acerca del
costo que podria acarrear enfrentarse con el comité agrario y con el repre-
sentante de la zona ejidal de la Comisién Nacional Agraria, se produjo un
afio después de que la Direccién Federal en el Estado de México hubiese
comenzado a ensayar una nueva férmula para lograr la obediencia v la uni-
dad de criterios en la accién de los comités de Educacion.

En mayo de 1932, el entonces ditector federal, Ignacio Ramirez, envié a
sus inspectores una circular sobre el particular, Esta decia:

Hemos notado en algunos poblados cierta divergencia de opiniones con
respecto a la escuela, entre los Comités de Educacién y los Comités Agra-
rios, fuerzas ambas, de progreso y de renovacion... Instituciones revolucio-
narias, como son ambos Comités, necesitan ser alentadas e ilustradas conve-
nientemente para que respondan a sus fines. Con este objeto... la Direccién
a mi cargo sugiere a usted la necesidad de que celebre en esa Cabecera de Ia
Zona, una Junta de Representantes de los Comités Agrarios y de Educacién,
la que en dos dfas podria ponerse de acuerdo en los siguientes puntos..: 1,
Los Comités en sus relaciones con los maestros... 3. Forma de colectar fon-
dos y de aplicarlos en beneficio de la escuela. 4. Ta parcela escolar. Su admi-
nistracién, cultivo y utilidades... (sz).”

Aunque tendié a emerger a propésito del uso de los fondos escolares, la
rebeldfa de los comités de Educacién tuvo en ocasiones motivos cuya légica
no parece situarse ni en el terreno de las lealtades locales (presidencias mu-
nicipales, comisariados, parrocos, etc.), ni en el de los aspectos cardinales
de la reproduccién cultural de los pueblos (templos, fiestas patronales,
etc.), sino que revela un accionar micropolitico de menor alcance, vincula-
do con la defensa de relaciones personales.

18. «Luis Iberri, maestro federal en Acuautla a Inspector 1.* Zona Escolars, Acuautla,
México, 20 de junio de 1933, A.H.S.E.P, DGEPET, expediente 2/11910.

19. {Ignacio Ramirez a Inspectores Escolares, Oficio-Circulars, Toluca, Mézico, 31
de mayo de 1932, AH.S.E.P,, DEFEM, caja 876, expedientes sin clasificar.
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Ese pudo ser el caso de un incidente ocurrido en Huitzilcingo, munici-
pio de Chalco, en 1932, en el que se enfrent6 ¢l comité de Educacién con el
director e inspector federales, a propésito de la construccién del horno de
pan de la escuela. El comité queria que el horno hiciese pan para el consu-
mo exclusivo de los alumnos del plantel; ¢l director y su inspector insistian
en que se hiciese una panaderfa. Los segundos, seguramente, querfan fo-
mentar la empresa escolar, para que asi compitiese con los artesanos loca-
les. El primero, no, preservando, posiblemente con ello, el interés de quien
se dedicaba a la fabricacién y comercio del pan en el pueblo.”

Asi, uno de los resultados de la actividad desplegada por estos comités,
que optaron por una posicion de lealtad y conservacion de pautas y normas
del orden comunitatio previo a la implantacién del dispositivo pedagdgico
de la accién, fueron las diversas formas en que la institucionalizacién del
modelo se vio afectada: disminucion de actividades y espacios pedagdgicos,
escasa participacién comunitaria, lenta mejotia de las condiciones materia-
les del inmueble escolar, etc. Tanto si dichas asociaciones locales asumfan
actitudes de oposicién activa come si mantenian formas pasivas de no cola-
boracién, el resultado global que tuvieron sobre las relaciones del proyecto
federal con la comunidad parece haber tendido hacia una polarizacién de
las posturas: la escuela y sus agentes, por un lado, la comunidad por el otro.

Sin duda, esas tensiones micropoliticas definieron los avances que la es-
cuela de la accién registraba en los distritos de Texcoco y Chalco hacia
principios de la década del treinta, cuando sélo la mitad de los planteles fe-
derales contaba con parcela escolar, un tercio apenas con anexos producti-
vos v, lo que no deja de ser significativo, casi la mitad de ellas carecia de aso-
ciaciones de vecinos.”

Puesto en términos de la apropiacion local del proyecto escolar, pueden
percibirse histéricamente procesos mediante los cuales las comunidades agra-
rias de esas localidades de Texcoco v Chalco, en las que aflord la rebeldia de
los comités de Educacién, negociaron con la institucién su agenda de intere-
ses culturales. El programa de la pedagogia de la accidn sufrid, asi, una trans-
formacién local que discriminé algunos contenidos en beneficio de otros.”

20. Véase ATLS E.P, expediente 2007.

21 «Direccién de Educacién Federal en el Estado de México, Relacion de Comités
de Educacién y Sociedades de Padres de Familia, que funcionan en el Estado, depen-
dientes de esta Oficinay, Toluca, 1930, A.H.S.E. P, DEFEM, caja 1200, expediente sin
clasificar.

22. Es también lo que autoras como Vaughan y Rockwell {que en este aspecto si-
guen al historiador de la escolarizacién rusa Ben Ekloff) encuentran en sus investigacio-
nes sobre la escolarizacion rural postevolucionaria en los estados de Tlaxcala, Puebla y
Sonora. Véase Vaughan, Lz politica cultural en la revolucion. Maestros, campesinos y es-
cuelas en México, 1930-1940, (2000, pags. 33-38).
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El desinterés por las parcelas y los anexos productivos, la desviacién de
los recursos escolares hacia fines vinculados con el poder y el ritual tradi-
cionales, la defensa del interés general del ¢jido, que subordiné muchas ve-
ces a los comités de las escuelas ejidales, etc., derivaron en formas locales de
apropiacion y uso de la escuela. ¢Qué escuela definieron, asi, las comunida-
des de aquellos comités?

Al analizar la historia escolar del estado de Tlaxcala durante estos mis-
mos afios, Rockwell llama la atencién sobre el peso de la cultura local en las
formas que asumid alli la apropiacién de la pedagogia de la accién, sugirién-
donos el accionar de una cultura escolar pretérita que, en funcién de nocio-
nes de persona educada, de estarus comunitarios, de control local del in-
mueble y de su gestién, de bandas de musica, etc., molded la innovacién
federal, adaptandola a épticas sobre la cultura escolar sedimentadas en Ia
region desde la escolarizacién porfiriana.”

La apropiacién se entiende asi como un uso cultural presente en funcién
de la credibilidad de un pasado de pricticas y representaciones escolares.
Desde una cultura se lee la otra; la apropiacién como acto cultural es, en algu-
na medida, interpretativa, de seleccién, discriminacién y reedicién de practi-
cas. Se establecié un didlogo por la apropiacién local de la escuela entre las
culturas escolares locales y la propuesta pedagdgica y cultural de la federa-
cién. El pasado escolar porfiriano condicionaba, en esa l6gica, la recepcién
cultural de una escuela cuyo modelo pedagégico intentaba trascenderlo.

Las asociaciones y el desarrollo de procesos locales de
Jaccionalismo en torno a la escuela federal

Otro curso de accién seguido por los comités revela alianzas con las po-
siciones sostenidas por la escuela federal en torno al fomento educativo. Di-
chas alianzas posicionaron a los comités como faccion, en oposicién de
quienes localmente rehusaban las iniciativas federales, constituyendo a la
escuela como campo de disputa faccional.

La emergencia de estos procesos faccionales fue expresién, en cierta
medida, del grado en que el poder federal habia ganado consenso en las co-
munidades, contribuyendo, de ese modo, a la consolidacién hegeménica
del Estado nacional postrevolucionario. Sin embargo, no se derivaron, nece-
sariamente, de una situacion de credibilidad y cohesién sociales en torno a
las iniciativas culturales del Estado federal, en pos de la elevacién intelec-
tual del pueblo, sino que resultaban de la presencia de escisiones comunita-

23. Rockwell, 1996, pags. 301-324,
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rias previas, dentro de las cuales la articulacién estratégica de una faccion
con el poder federal producia para ella una recomposicion local del poder
que podia capitalizar en su favor.

Campesinos sin tierra, organizaciones agrarias, minorias confesionales,
grupos politicos subalternos, niicleos poblacionales a la biisqueda de auto-
nomia politica, etc., se aliaron con la escuela federal, interesados muchas
veces en la mediacién que ésta podfa proporcionar para el acceso a nuevas y
diferentes formas de poder: el reparto agrario, el monopolio de canales de
representacion, la legitimacion del credo religioso, el triunfo electoral, la
autonomia administrativa, etc. En otras palabras, la faccionalizacion de la
comunidad en torno a la pedagogia federal no debe entenderse como el
triunfo estricto de un principio cultural en torno a la instruccién, sino como
un momento dentro de las relaciones micropoliticas de fuerza dentro de las
localidades.

La apropiacion local de la escuela, en tanto que alianza politica y campo
de intereses burocriticos, constituyd una de las circunstancias histéricas
del faccionalismo. En su capitulo en este mismo volumen, Maria Bertely
documenta las estrategias de dominio de la élite yalalteca en funcién del
control del convenio escolar con la federacién, mostrandonos las mecanicas
intestinas del poder en la villa zapoteca, el uso estratégico de la ciudadania
compulsiva sobre sus subalternos y el monopolio de las relaciones burocra-
ticas y los recursos institucionales, que localmente drenaba en ella la inte-
gracién nacional del Estado posrevolucionario.

El problema de la autonomia, del usufructo faccional de la escuela en
funcién de la preservacién autonémica del podet local, es analizado tam-
bién por Rockwell, para quien esas alianzas con la federacion se insertaron
en estrategias de barrios y rancherias, orientadas a la eventual adquisicion
de mayores estatus administrativos.” La apropracién de la escuela figura
aqui dentro de relaciones de poder intramunicipales; las pretensiones auto-
némicas del barrio lo llevan a apropiarse de la escuela federal como estrate-
gia frente a jurisdicciones externas.

El agrarismo (y sus facciones), al pujar por investirse en representantes
legitimados por el poder hegeménico, adquiere clientelas politicas en fun- -
cién de convenios también clientelares con el gobierno federal; facciones y
clientelas confesionales se disputan los vacios de poder que creé el conflic-
to religioso. Esas disputas también se hicieron presentes en los comités de
Educacién que, bajo esa légica de las guerras de movimientos, nutrieron las

24. Ademés del capitulo contenido en el presente volumen véase: Historia de la es-
colarizacion v uso del castellana escrito en un pueblo zapoteco migrante, (Bertely, 1998).
25. Rockwell, Elsie (1996, 1996a).
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facetas histéricas de la escolarizacién federal.” El comité de Educacién se
constituyd muchas veces en operador de esos intereses faccionales.

Como sefialé, la aparicién de procesos faccionales en torno al desarrollo
de la escuela federal fue la expresién de escisiones comunitarias de poder
previas. Ocasionalmente, esas divisiones y conflictos de poder se extendfan
mas alld de la 6rbita local, involucrando a facciones politicas dentro del es-
pacio municipal. Es el caso de la poblacién de Acuéxcomac, municipio de
Atenco, en la que una faccién ofrecia apoyar al maestro misionero «tan lue-
go como sea cambiado el actual Presidente Municipal de quien dependen y
que ha sido la rémora, segiin dicen, del progreso de todos los pueblos que
integran la municipalidad de Atenco».”

Llegado el afio 1924, las autoridades municipales de Atenco fueron
cambiadas y la faccién politica concreté la alianza con el proyecto federal.
El misionero Sanchez elabord entonces un informe sobre la situacién que
nos permite captar el marco politico en el que se procesaban estas relacio-
nes de la S.E.P. con las comunidades y la presencia de actores ¢ intereses si-
tuados en los niveles municipal, estatal y federal. Citaré en externso lo que
entonces reportaba el misionero en una carta que ditrigia al jefe del depatta-
mento de Cultura Indigena de la Secretaria:

De acuerdo con la clausula cuarta del anexo primero de las Bases que
norman el funcionamiento de las «Casas del Pueblo», me permito infor-
mat...: Muchos poblados comprendidos en la zona escolar... retinen todos
los requisitos que exige la citada cliusula... y por ende se les ha dotado de
una Casa del Pueblo; pero tales poblados tienen la calidad de cabeceras mu-
nicipales y esta sola circunstancia los priva de los beneficios de 1z educacién
que imparte el Gobierno Federal. Caso concreto el que ofrece San Salvador
Atenco, con una poblacion escolar que pasa de 300 alumnos y quienes eran
atendidos por un maestro pagado por el Estado. En vista de tal deficiencia,
el suscrito comisiond a uno de sus maestros rurales para que, sin entorpecer
los trabajos del maestro del Estado, desarrollara su accién educativa en el
poblado; el maestro rural... desempefié su cometido con tan feliz éxito que
el pueblo todo felicité a dicho profesor, y el Presidente Municipal acompa-
fiado de todo el cuerpo edilicio se acercé a ese Dpto... para pedirle que la
cldusula cuarta... no se hiciera efectiva... en el municipio que presidian, ya

26. Aunque buena parte de los andlisis sobre la escolarizacién federal incorporan el su-
puesto del conflicto interno en 1as comunidades, sus procesos han sido escasamente con-
ceptualizados haciendo uso de categorias del anilisis politico. Un trabajo que las desarro-
Ila, en ese sentido, es el de Enrique Guerra, «La escuela rural y los intermediartos politicos
en la lucha por las clienteles en el municipio de Zamora, 1930-1940» (Guerra, 1998),

27. Maestro misicnero Ricardo Sdnchez, «Informe mensual correspondiente al mes
de agoston, Texcoco, s. f., 1923, A H.S.E.P.,, DECI, expediente 706.5.
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que el suscrito habia recibide tales instrucciones y se aprestaba a cumplir-
las... Como este caso se pueden citar muchos otros que justifican el estable-
cimiento de nuestras casas del pueblo en lugares donde desarrolla su accion
simultdneamente el Estado. Para terminar debo manifestarle que muy pron-
to se acercaran a usted dos comisiones que representan a otros tantos muni-
cipios... y le suplicarin que les deje usted a los maestros rurales... pues ya tal
gestion la han iniciado ante mi y yo aunque reconozco Ja justicia de lo que
solicitan les he manifestado que solamente usted puede resolver...”

La faccién politica que habia obtenido la presidencia municipal, contra
lo que, por otra parte, deseaban las burocracias politicas del estado de Mé-
xico (y de muchos estados de la Repiblica), que intentaban frenar la expan-
sién del poder de la federacion, excluyendo sus escuelas de las cabeceras
municipales, tomé la opcién de la alianza, como ya lo hacian otras tantas
dentro del proceso de constitucién hegeménica desde abajo que consolida-
ba el Estado posrevolucionario.” La légica de los sucesos revela, entonces,
la presencia de intereses politicos presentes en facciones del poder munici-
pal interesadas en aliarse con el nuevo orden de jurisdiccién que cristaliza-
ba la S.E.P, como un recurso de probable autonomia respecto 2l gobierno
estatal y municipal.

Sin embargo, no todos los procesos de faccionalismo en torno al fomen-
to del proyecto federal revelan esta l6gica de intereses locales aliados a la
escuela federal en conexion con el poder politico en las cabeceras. Este pa-
rece ser un fenémeno relativamente restringido, 2l menos hasta 1936, cuan-
do la dindmica politica del cardenismo comenzé a obtener en la regién un

28. «Maestro misionero Ricardo Sanchez a Enrique Corona, Jefe del Departamento
de Cultura Indigena», México, 25 de enero de 1924, A HS.E.P, DECI, expediente
770.16.

29. El mismo dia 25 de enero de 1924 en que el maestro misionero Sanchez trans-
mitia el escrito arriba citado, el gobicrno del Estado de México enviaba una nota que-
josa a la Secretaria de Educacién Piblica reclamando el modo en que habfan venido
estableciéndose las escuelas (o Casas del Puceblo) federales. Entre otras cosas, el go-
bierno mexiquense pedia: «.. Que en ninguna Cabecera de Municipio la Federacién
sostenga “Casas de Pueblo”, supuesto que el Ejecutivo del Estado de preferencia en
estas poblaciones debe atender a la educacién piblica» y «... Que para establecer una
Escuela Federal, ocupar un local del Municipio o del Estado o convenir en cualquiera
otra cuestién escolar de trascendencia, no se consideren como Autoridades compe-
tentes & los Comisarios de los pueblos, ni a los vecinos de los mismos, ni al H. Ayunra-
miento correspondiente, pues segiin la Constitucién Politica del Estado, la educacion
piiblica en todos sus grados esti a catrgo directo del Ejecutivo del mismo Estado y por
lo mismo ante é] deben hacerse las gestiones gue el caso requiera». Véase «D. Trueba,
Secretario General de Gobicerno del Estado de México a Jefe del Depto. de Cultura
Indigena de la S.E.P», Toluca, 21 de enero de 1924, AH.S.E.P, DECI, expediente
770.16.
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gran nimero de alianzas en las cabeceras municipales, extendiendo a ellas
sus operaciones la red de escuelas federales.”

Entre las pugnas faccionales que se desarrollaron a propésito de aspec-
tos locales en los que la escuela federal pretendia jurisdiccién, como la tie-
rra y los espacios eclesidsticos afectados por la Ley de Cultos, destacan los
casos de Cuautzingo y de Ozumba.

El caso del pueblo de Cuautzingo es revelador en este sentido e ilustra el
modo en que las luchas faccionales involucraron estrategias de alianzas ex-
ternas hacia las redes escolares (estatal, federal) y confesionales (catélicos
vs. metodistas).

En 1932, el pueblo se escindié en relacién con el proyecto escolar. Una
faccién solicitaba la federalizacion de la escuela del lugar y otra se oponia 2
ello, insistiendo en que continuase siendo una escuela sostenida por el go-
bierno del estado. A pesar de verse derrotados, los agraristas de Cuautzingo
lograron dos afios mds tarde la federalizacién de la escuela estatal, solicitan-
do la mediacion del inspector federal en lo que, a su juicio, permitiria mejo-
rar la recién estrenada escuela rural.

Rematada por la ribrica central del comité de Educacién, la misiva que
enviaron entonces los vecinos decfa lo siguiente:

Los que suscribimos, vecinos del pueblo de Cuautzingo, Chalco, Méx. y
en representacion de la comunidad, nos permitimos hacer ante usted la peti-
ci6n siguiente: En vista de que en este lugar est4 funcionando la Escuela Ru-
ral Federal y no teniendo el pueblo un local suficiente para contener a los
alumnos que a ella concurren, ni campo para establecer los anexos ni el cam-
po de experimentacién, y como los anexos terrenos de la Iglesia, estan ad-
juntos a la Escuela, y abandonados, por haber sido afectados conforme a la
Ley de Cultos expedida por el Gobierno del Estado, pedimos a usted... se
sirva hacer las gestiones... para que nos sean cedidos los terrenos anexos
para local y acondicionamiento de la Escuela de este lugar (s7c).”

La gestién produjo la reaccién de la faccién contraria (los «fanaticos» en
el discurso federal), que, tras el cese de la escuela estatal, gestaron sus pro-
pias iniciativas particulares de escolarizacién, convirtiendo al pueblo en un
territorio de denuncias v de rumores en el que unos delataban la clandestini-
dad de escuelas en donde se ensefiaban «rezos», y otros acusaban al maestro
federal del divisionismo en la localidad. Meses después de que el comité de

30. Aspecto que he tratado al analizar las formas y los ritmos del proceso de «fede-
ralizacién» en la regién, en el articulo «La Escuela Socialista en la region de los lagos y
los volcanes» (Alfonseca, 1999, pags. 386-394).

31. «Comisario Civil, Presidente de Educacién y Secretario de Educacién a Inspector
Federals, Cuautzingo, 11 de junio de 1934, A.H.S.E.P., DGEPET, expediente 4/11934,
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Educacién iniciase las gestiones por ¢l terreno del atrio, los «fandticos» del
lugar incendiaron la escuela federal, motivando el que, en respuesta, los
miembros del comité redoblasen sus denuncias en pos de la persecucién y
castigo de las actividades religiosas en las escuelas particulares del pueblo e,
incluso, de la escuela estatal de Miraflores.” Es posible pensar que en estos
acontecimientos existié la componente confesional apuntada, ya que quie-
nes en Cuautzingo denunciaban al clero contaban con el apoyo de Abra-
ham Avila, el conocido pastor y maestro metodista de la fabrica textil de
Miraflores, quien suscribi6 varias de sus denuncias.”

Iniciativas como esta de solicitar la ocupacién del atrio de las iglesias,
enfrentada naturalmente con la lealtad religiosa presente en muchos pue-
blos de la regién, fueron promovidas por otros comités de Educacion, que
incluso aunaron fuerzas con las recién electas autoridades municipales, si-
tuadas en posicién de ruptura politica con los alineamientos politicos esta-
tales, como en Ozumba, donde el recientemente electo presidente munici-
pal parecié afrontar el descontento local generado por su triunfo electoral
mediante una alianza estratégica con la federacidn, a la que entregd el tem-
plo de la cabecera para su conversién en escuela bajo el siguiente discurso:

Creo que los edificios que sitvieron para guardar en sus senos a elemen-
tos que encarnan la falsedad y la mentira, que por tiempos largos dominaron
y abusaron de la ingenuidad de los ilusos; esos edificios... deben ser Escuelas
o talleres donde la humanidad se transforme por un sendero en que venga el
sol de redencién y de Verdad.”

1a apropiacion local del proyecto escolar federal

Los sucesos que he descrito muestran una ruralidad mexiquense enfras-
cada en pugnas por el uso social de la escuela. Mas alla de su carécter inci-
dental, las disputas por ¢l control del proyecto federal definirian, en los
pueblos que aqui figuran, distintas formas de relacién local con la escuela
de la accién a lo largo de los afios veinte y treinta del siglo pasado.

Los he interpretado como expresién de procesos micropoliticos genera-
dos en torno a la escuela federal y a sus politicas de institucionalizacién en
materia de espacio, gestién y apoyo social. Percibo esa relacién micropoliti-
ca como el resultado, en buena medida, de intereses y representaciones de

32. AHLS.E.P, DGEPET, expediente 200.12.

33, Archivo General de la Nacién, Ramo de Gobernacidn, Ley de Cultos, caja 28,
2/347/12, expediente 15.

34, «Andrés Reyes, presidente municipal a Jefe del Departamento de Ensefianza Ru-
ral», Ozumba, México, 21 de febrero de 1936, AHSEP, DGEPET, expediente 288.19.
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orden jurisdiccional, aunque no supongo por ello que fue ajena de trasuntar
otro tipo de palitica de caracter local y regional.

Creo, en ese sentido, que la cristalizacion y la territorializacién del Estado
federal en las localidades enfrenté resistencias, debidas tanto al pasado cul-
tural de la escuela (y de quienes de ella obtenian poder y estatus), como a los
nuevos intereses que se articularon en funcién de la posesion del vinculo ju-
risdiccional, a las pugnas entre burocracias o a la inadecuacién conceptual
originada en la impetfecta circulacién de la normatividad.

Esa micropolitica jurisdiccional pautd modalidades y ritmos a la implan-
tacién escolar. Como vimos, durante la primer década de su presencia en el
estado, la red federal vio afectadas sus pretensiones institucionales por la
desobediencia de las comunidades, de sus comités y de las instancias del
poder politico local. Hacia 1935, en las localidades donde se hallaban sus
escuelas, el proceso de apropiaciér de la nueva jurisdiccién distaba de ha-
ber producido el consentimiento necesario como para que hubiesen cesado
los conflictos por el usufructo, la gestion y la posicién geopolitica de sus es-
cuelas. Durante la coyuntura radical del cardenismo, las objeciones locales
a la escuela incluyeron recurrentemente viejos diferendos jurisdiccionales,
lo que indicaba el modo inacabado en que se habian incorporado local-
mente ciertos aspectos del dispositivo escolar federal.

Situandolo en las ideas de Rockwell, acerca de los ciclos de apropia-
czén,” el inaugurado por la expansion cultural de la escolarizacidn posrevo-
lucionaria en la regién de Texcoco y Chalco registraba, todavia en 1935, in-
cidentes de una légica primigenia, editada diez, a veces doce afios atrds, lo
que permite entrever las resistencias permanentes que localmente erigian
los juicios sobre cultura escolar, sobre escolaridad, subsistencia, lealtad, le-
gitimidad y obediencia. Los marcos culturales, al tiempo que los institucio-
nales, fundian atn sus horizontes, recomponian sus territorios, sus alianzas,
etc., en un movimiento por la mutua apropiacion de bienes politicos, socia-
les y culturales a partir y en funcién de la escuela,

4Cuando se cerrd, si es que puede decirse asi, el ciclo de apropracién de la
escuela de la accién en Texcoco y Chalco? ¢Cuindo encontté la negociacién
entre viejas y nuevas agendas culturales una suerte de «punto de llegada»,
provisorio y abierto a nuevas rearticulaciones? ¢Cudndo se disciplinaria la re-
beldia intestina en la escuela rural? ;Cudndo quedaron allanadas las disputas
entre ella, sus adherentes y el pueblo, dandose inicio a una participacién mis
extendida y univoca en relacién con los ftems de la agenda cultural resultante?

35. «Cycles of appropriation are generated as dominant groups confiscate popular
traditions and alter their use and meanings, while subordinate groups occupy spaces
and claim symbols formerly restricted to elites» {(Rockwell, 1999, pag. 303).
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Podrian hacerse muchas preguntas en relacion con la hipotética institu-
cionalizacién que cabtia imaginar hacia los afios cuarenta y cincuenta, cuan-
do el pacto social nacional logré desarrollarse con mayor estabilidad. Sin
embargo, carecen de respuesta, por el momento, pues, como se ha sefialado
mas de una vez, el cardenismo ha constituido una suerte de frontera histo-
riogrifica y conceptual para los estudios sobre escolarizacién rural en el
pais.

No obstante, el asumir una perspectiva de czclo en el andlisis de los Ila-
mados procesos de apropiacién histérica v cultural de la escuela rural posre-
volucionaria, nos remite a la necesidad de desarrollar un trabajo de critica
interna sobre el propio concepto, con el objeto de hacerlo trascender el ca-
ricter genérico que alin mantiene en tanto este parece sencillamente aludir
a los procesos de transformacién/reformulacién y uso que sufren los pro-
yectos y las politicas culturales en el nivel de la agencia. Esbozo algunos as-
pectos que considero pertinentes:

1. Una primera apteciacién en ese sentido llamaria la atencion sobre los li-
mites del concepto para operar criterios de periodizacion en la historio-
grafia de la escuela federal. Tenemos certeza sobre el origen y las condi-
ciones iniciales del ciclo de apropiacién cultural generado por las
politicas de la escolarizacién posrevolucionaria; conocemos con cierto
detalle los ftems centrales en la agenda de negociaciones locales que deri-
varon en lo que llamamos apropracién del proyecto escolar, pero carece-
mos, hasta el momento, de criterios de periodizacion como para definir
fronteras historiograficas al respecto. Sabemos cudndo y como comenzd
el ciclo, sus nodos culrurales de apropiacicn (control local, jurisdiccién,
persona educada, ejido/escuela, orden ritual, fe y lealtad confesional,
etc.), pero no nos hemos preocupado por definir criterios de cierre y se-
dimentacién histérica. La clencia politica ha precisado, por ejemplo,
plazos historiograficos en torno al proceso politico del estado posrevo-
lucionario: la corporatizacién senté su mecinica de movilizacion y leal-
tad czrca... ; las pugnas inter-burocriticas se allanaron bacza... los gobier-
nos provinciales se alinearon manifiestamente alrededor... Otras
disciplinas también han precisado la periodicidad de sus objetos, que en
mucho nos atafien pues enmarcaron el desempefio de nuestras historias
locales. ¢Qué rasgos presentarfa, hacia cudndo, la escuela localmente
apropiada durante los afios veinte como para que considerasemos cum-
plido su ciclo? ¢Diriamos que esos rasgos tuvieron que ver con la parti-
cipacidn social en sus espacios, tiempos y précticas culturales, con su in-
sercién estable en el marco institucional local, con la transicién hacia
modos mas perfectos de graduacion escolar? ¢Qué podriamos constituir
conceptualmente en torno a la idea de apropiacion, de sus procesos cicli-
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cos y de las légicas y las configuraciones que expresé como momento en
el desarrollo histérico de la escuela mexicana? ¢Cémo evitarfamos la
sencilla posicién de afirmar que hubo procesos de apropiacion, sin tema-
tizarlos internamente?

. ¢A qué podriamos llamar apropiacién? ¢En que consistiria ésta? ¢De qué

se apropiaron las sociedades locales? ¢De qué se apropié el sistema politi-
co-burocritico educacional? ¢Fue todo acto de uso sccial de la escuela un
acto de apropiacién? Creo que trascender la genericidad del concepto,
que hoy sitve para calificar un gran nimero de procesos y el cual tiene,
ademds, diferentes formalizaciones disciplinares, representa una tarea
para nuestra comunidad. En su capitulo, Bertely plantea una légica etno-
genética en el uso de la escuela, donde el control de la institucién federal
permite a la élite la mediacién legitima, haciendo uso de un discurso do-
ble (a la federacién, a los locales), en funcién del cual ejerce parte de su
dominio. Acevedo, en otros de sus escritos, ubica el problema de la apro-
piacién en los rasgos de negociaciép de agendas pedagégicas. Vaughan
habla de una apropracion auténtica distinta de una tactica (2000, pag. 39).
Rockwell emplea el concepto tanto para designar la negociacién de senti-
dos de persona instruida como para aludir a la autonomfa administrativa
de barrios y rancherias (1996, pags. 304, 307-308). Unos sitian influencias
conceptuales en Chartier, otros en Bourdieu, otros en Cohen. Los proce-
sos sociales a los que aludimos como apropracion, ¢son todos equivalentes?
¢Qué involucré la apropiacion en términos no ya de procesualidad histo-
rica sino, digamos, de fenomenologia? ¢Qué caracter tuvieron cognitiva-
mente los procesos de apropiacion? No es ya, aqui, el problema de si las
distintas logicas histéricas aludidas afectaron, se vincularon y resultaron
propiamente en procesos de cultura escolar. Es, antes bien, el problema
de si la apropiacién de la escuela resulté ser un proceso de orden racio-
nal, de interaccién entre simbolismos culturales, donde la escuela y el
proyecto de instruccién fuesen el objeto de negociacién, o si se trat6 tan-
to de estrategias racionales como de procesos en los que también hubiese
cabido el equivoco cultural. El actor racioral se implica, muchas veces, en
los juicios causales y en la imagen que hacemos sobre de la apropracion, en
tanto que proceso de conocimiento y accién social, resolviéndola en un
curso de consideraciones estratégicas en relacion con el curriculum, los
vinculos institucionales, el orden local, la ética de la subsistencia, etc.,
sin que incorporemos en nuestros andlisis lo que hubo de racionalidad Ii-
mitada en Jos usos y negociaciones locales con la escuela. El rumor, la in-
sidia, el «no sabiaw, la imperfecta circulacién de la norma y de la infor-
macién de ese entonces, definieron condiciones de racionalidad limitada
en la relacién entre escuelas y comunidades, con mayor frecuencia du-
rante los primeros afios de contacto social con el proyecto federal. Es-
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cuelas de muy pobre desempefio e insercién social, apenas sostenidas,
intermitentes, olvidadas, implantadas localmente, pero existiendo sobre
la base de un equivoco, originado muchas veces en un mal precedente
fundacional que las condenaba a relaciones esquivas con la comunidad,
a la escuela como cosa de un gruptisculo local, gestionada por una cama-
rilla, como un asunto de no «prestar asunto». ¢Caracterizarfamos estos
como procesos de apropiacién? Escuelas marcadas por la ruptura comu-
nicativa, sostenidas pero marginadas del horizonte de la cultura local;
escuelas donde el didlogo por lo instruccional parecié no producirse, al
menos durante un lapso de tiempo lo suficientemente relevante como
para plantearnos, nuevamente aqui, el problema de la periodizacién y
del caricter desigual del ciclo. Siimplicamos en la apropzacion la necesa-
ria produccidn de nuevo conocimiento social sobre la escuela, ¢pueden
considerarse actos de apropiacion aquellos procesos que carecieron de
un modo relevante de esa interlocucién en torno a lo instruccional?
¢Cual fue el estatuto cultural de la cuestién durante el ciclo: durante la
insercién de los afios veinte, durante los afios treinta, los cuarenta?

. Otra dimensién que parece importante problematizar en torno a la apro-
ptacién como categoria de utilidad heuristica para el estudio de la escola-
rizacion federal, se configura alrededor del problema del sujeto de la apro-
piacién. No ya sobre si sus sujctos fueron actores racionales o no, sino
sobre el mundo social que permite imaginar la alusién a la apropiacién
como proceso local. ¢Fueron apropiaciones locales o apropiaciones seg-
mentadas en la localidad? La pregunta puede ser relevante, sobre todo a la
luz de estas historias faccionales, donde comités como el que presidia el
sefior Ursulo se apropiaron de cierto recorte de la escuela de la accién por
efecto derivado, no de sus propias agendas, sino del cerco que los de fue-
ra, los destructores del prado, les impusieron durante afios. ¢Quién fue
aqui el sujeto apropiador? ¢Impuso su légica de apropiacion la faccion de
la escuela o terminaron definiéndola quienes, en esencia, no participaban
en ella? La apropracién no fue, entonces, genérica sino escindida y esta re-
alidad, segiin creo, no ha sido enteramente reflexionada, o no ha sido, al
menos, trasladada al orden de la narrativa historiografica, en la que lee-
mos sobre procesos locales, sobre comunidades, sobre éticas campesinas,
etc. Creo que nuestros anlisis sobre la circulacién del poder entornoala
escuela local no han sido lo suficientemente incisivos como pata captar
esa sociologia politica faccional actuante y el modo en que ésta afectd a los
procesos de apropiactén como circunstancia localmente escindida.

. La afirmacién anterior inquieta pues han sido, ciertamente, los estudios
histéricos sobre la escolarizacion federal posrevolucionaria, (particular-
mente los del nticlec de historiadores que puso el énfasis en la recons-
truccién del orden cotidiano local, preocupados por aislar conceptual-
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mente las relaciones escuela-comunidad); los que més avanzaron en la
construccidn de una teoria de la hegemonia politica «desde abajo» del
Estado nacional mexicano hasta el cardenismo. Politica y sociologia son
esenciales en esos estudios. La centralizacién de la periferia en el espacic
nacional, la corporativizacién, los aparatos escolares en la movilizacion
de masas, la dindmica politica de lo local-lo regional-lo federal etc., fue-
ron temdticas esencialmente desarrolladas en ellos. Sin embargo, creo
que la dimensién local, politica y sociolégica ha sido un dmbito sobre el
que ha tendido a generalizarse, produciéndose las imagenes aludidas de
lo local como dmbito integrado y exento de contradicciones en lo étwico,
en lo agrario, en lo cultural, en lo geopolitico. Etnias, campesinos, pue-
blos v barrios, vecinos con/sin cultura escolar sedimentada, regiones,
etc., han constituido, prevalente aunque no exclusivamente, los referen-
tes de agregacion social de menor nivel analitico que hemos producido,
al menos conceptualmente. Aunque en nuestros analisis esa historia local
escindida tiene un lugar, reconociéndosela como circunstancia en la ac-
cién histérica local de las escuelas, creo que no hemos afrontado seria-
mente la tarea conceptual de pensar bajo esos términos los procesos de
apropiacion, reificaindose a fin de cuentas categorias que tienden a ocul-
tarla bajo el concepto de genéricas relaciones entre comunidad y escuela.
La dimensién institucional, para finalizar aqui estos sefialamientos al
concepto de apropiacién, prevalece también como un claroscuro en
nuestros andlisis historiograficos. sCémo se reveld, a su vez en ese pla-
no, la apropiacién en tanto que proceso escindido? De la memoria de la
escuela como trabajos forzados a la memoria del usufructo administrati-
vo del dominio escolar en Yalalag, que documenta Bertely, hay una esci-
sién fenomenoldgica y, en consecuencia, pensaria que una apropiacion
diferenciada. Del uso de la escuela por los del comité de Educacién al
uso que le daba el ejidatario raso pudo caber otra, como podria también
pensarse las hubo si distinguiésemos, por ese camino de la reconstruc-
cién de lo propiamente institucional, aspectos de género, de edad, etc.

Archivos

Archivo Histérico de la Secretaria de Educacién Pablica (SEP).

Fondo Departamento Escolar (DE).

Fondo Departamento de Educacion y Cultura Indigena (DECI).

Fondo Direccién de Educacién Federal en el Estado de México (DEFEM).
Fondo Direccién General de Educacién Primaria en los Estados y Terri-

torios (DGEPET).

Archivo General de la Nacién (AGN).
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4. La apropiacion de las politicas educativas
en la Sierra Norte de Puebla,
Meéxico, 1876-1911

Ariadna Acevedo Rodrigo

Este articulo examina el papel politico y educativo de las escuelas que
existieron en la Sierra Norte de Puebla, México, durante el régimen de Porfi-
rio Diaz (1876-1911), periodo conocido como el Porfiriato. La ptimera parte
describe la politica de la sierra y, en especial, qué significo para los pueblos
indigenas la implementacion de las politicas liberales y la inmigracion de po-
blacién no indigena. Criollos y mestizos fueron ocupando la administracion
de las cabeceras antes ocupadas por indigenas. Por contra, el gobierno de los
pueblos resguardé una importante medida de autonomia en tanto que todas
sus autoridades electas (alcalde o presidente auxiliar y regidores) eran indi-
genas integrados en las formas de gobierno dictadas por la costumbre, al
tiempo que reconocidos por la legislacion liberal. Sin embargo, estas autori-
dades eran generalmente monolingiies y analfabetas y su autonomia se veia
mermada por la presencia del secretario bilingtie y con conocimientos admi-
nistrativos. El puesto de secretario era ocupado por un criollo o mestizo
nombrado por la cabecera, quien se encargaba de las relaciones del pueblo
con el exterior, su correspondencia e informes, que llevaba frecuentemente
la tesoreria, y que por un tiempo fungié también como maestro de escuela.

La segunda parte del capitulo se centra en la expansién, funcionamiento
y resultados de las escuelas. La red de escuelas existente en la sierra se ex-
pandié y fortalecié durante el periodo 1876-1911, gracias al puntual pago
de la contribucion de Chicontepec o impuesto de escuela colectado y admi-
nistrado por los propios pueblos. Para los pueblos, el mantenimiento de
una o dos escuelas era importante como prueba de su adhesion al emergen-
te Estado liberal y a su vez garantia de que se tespetarian sus propias for-
mas de gobierno y se les permitirfa resguardar cierta autonomia. Sin embar-
g0, la expansién de las escuelas no trajo consigo un avance significativo del
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bilingiiismo o de la alfabetizacién para la poblacién indigena. Tampoco favo-
reci6 ¢l desarrollo de una élite indigena letrada. Para entender por qué esto
fue asi los historiadores ya han estudiado c6mo la economia campesina no
motivaba la asistencia a las escuelas ni la alfabetizacién.' Por ello aqui se cen-
trard la atencidn en otros factores: el contexto politico y los intereses criollos-
mestizos, la resistencia de los pueblos a apropiarse del espafiol y la alfabetiza-
cién (a pesar de existir ejemplos favorables de lideres indigenas letrados), asf
como las deficiencias de las escuelas para transmitit estos conocimientos.
Finalmente, la peculiar apropiacién de las politicas educativas, en un con-
texto de creciente pérdida de poder de las autoridades indigenas de los pue-
blos, tuvo resultados ambiguos. Por un lado favorecié a los pueblos en la me-
dida en que Ia presencia de la escuela y la administracién de sus fondos les dio
cierta autonomia simbélica y politica. Por otro, los perjudic, ya que los esca-
sos resultados educativos facilitaron la dominacién del secretatio no indigena.

La transformacion del gobierno de los pueblos
y la solucion liberal popular

La transformaci6n de los pueblos de indios de la colonia en ayuntamien-
tos del México independiente fue un proceso largo y conflictivo de ambi-
guos resultados.” Para los pueblos de la Sierra Norte de Puebla este proceso
implicé afrontar dos retos: la inmigracion de criollos y mestizos, por un
lado, y la implementacién de la legislacién liberal, por otro.

El liderazgo mestizo y nahua que se fojé durante las luchas liberales y
patricticas del siglo X1X, organizado en una red de Guardias Nacionales
que conformaron el partido de la Montafia, consiguié el apoyo de los serra-

L Un estudio clésico es ¢l de Furet y Ozouf (1982, cap. 6); para el campesinado
ruso, véase Kklof (1990); para México, véase Rockwell (1996), Vaughan (19944, 1994b).

2. Annino (1999) pone énfasis en los cambios introducidos por la Constitucién de
Cadiz, mientras que Escobar (2002) y Carmagnani y Hernandez (1999) retrotraen el
origen de los cambios a las reformas borbénicas.

3. Sobre las Guardias Nacionales y su apoyo a la causa liberal, véase Thomson (1990)
para la Sierra Norte de Puebla y Hamnett (1996) para una perspectiva nacional. Sobre la
agrupacion de los liberales serranos, a su vez comandantes de las Guardias Nacionales, en
el partido de la Montafia, asi como su tivalidad con el partido de la Llanura, este Gltimo
formado por los liberales de la meseta central de Puebla { profesionales, comerciantes, in-
dustriales y terratenientes), véase Thomson (1989}. La Llanura ocupé la gobernatura de
Puebla durante 1867-1876, mientras que la Montaiia se unid a las rebeliones de Porfirio
Diaz y ocupé la gobernatura durante 1877-1884. En los siguientes afios Diaz impuso go-
bernadores de fuera del estado en un intento por reconciliar a los liberales de la Montafia
y la Llanura. Sobre la pérdida de poder de la Montafia a manos del centralismo porfirista
a partir de la década de 1880, véase Thomson (1998; con LaFrance 1999, cap, 14).
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nos al proyecto liberal.’ Sin embargo, las formas concretas en que los cam-
bios se implementaron, desde las leyes de Reforma hasta el funcionamiento
de los ayuntamientos, y las resistencias que este proyecto generd, produje-
ron a nivel local formas de gobierno hibridas que no pueden calificarse
como enteramente liberales, ni totalmente coloniales. Algunas viejas practi-
cas se transformaron y adaptaron a la nueva legislacién, mientras que otras
se rechazaron. Estas formas de gobierno hibridas fueron posibles porque
los gobiernos estatal y federal permitieron o toleraron que los serranos con-
servaran un considerable nivel de autonomia cultural y politica, en virtud
de su valiosa contribucién a las contiendas nacionales, y de su implementa-
cién de las reformas liberales que, aunque selectiva, resulté eficiente en am-
bitos tales como el desplazamiento del poder eclesiastico y la desamortiza-
cién de bienes comunales.’

En cuanto a la inmigracién, las cabeceras municipales de la Sierra Norte
de Puebla fueron penetradas por criollos y mestizos desde finales del siglo
xvIil. Sin embargo, en algunos municipios, especialmente los de la zona
tropical colindante con la Sierra de Papantla, en Veracruz, de poblacién to-
tonaca, esta presencia fue insignificante hasta mediados y finales del siglo
x1%.” Para los propésitos de este capftulo me centraré en los casos del muni-
cipio de Cuetzalan, perteneciente al distrito de Zacapoaxtla y situado en la
zona nahua y semitropical del centro de la sierra y en el municipio de
Huchuetla, perteneciente al distrito de Zacatlan, situado en la zona totona-
ca y tropical del norte de la sierra, que colinda con el estado de Veracruz.

Cuetzalan vi6 la llegada dc los criollos y mestizos antes que Huehuetla,
A mediados del siglo x1X, la presidencia municipal del ayuntamiento de
Cuetzalan era ocupada por los nuevos colonos, si bien una combinacién de
conflictos internos y apoyo de los liberales de la regién, organizados en el
partido de la Montafia, hizo que la presidencia municipal de Cuetzalan vol-
viera a manos de un hombre nahua, Francisco Agustin Dieguillo, durante
buena parte de la década de los ochenta del siglo X1X. Sin embargo, en
1888, una de las familias no indigenas maés fuertes de Cuetzalan recuperd el
ayuntamiento, dando fin a la existencia de presidentes municipales nahuas.®
De cualquier forma, los pueblos sujetos a la cabecera de Cuctzalan siguie-
ron teniendo presidentes auxiliares y regidores indigenas que conformaban
la junta auxiliar o gobierno del pueblo reconocido oficialmente.

Huehuetla, mas internada en la Sierra, mucho mas lejos de su respectiva
cabecera de distrito, pertenece a una zona tropical que cra vista por los aje-
nos como insalubre, pero también como tierra fértil para el mafz, las frutas

4. Thomson con LaFrance (1999).
5. Noticia Estadistica de Zacatlan (1848); Thomson (1989, pag. 69).
6. Thomson (19913, pags. 205-258).
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tropicales, el café y la caha de azdcar; lugar propicio para las fibricas de
aguardiente y para un modesto comercio regional, siempre constrefido por
una abrupta geografia con limitadas vias de comunicacién.” La presencia en
Huehuetla de familias ctiollas y mestizas provenientes de Zacatlan y Iueytlal-
pan data de la segunda mitad del siglo X1x.* A principios de la década de
1880, Huehuetla obtuvo el estatus de municipio.” A pesar de existir ya va-
rias familias no indigenas dedicadas a la produccién de aguardiente y diver-
sas formas de comercio, los presidentes municipales de Huehuetla conti-
nuaron siendo hombres totonacas hasta 1896. Sin embargo, los secretarios,
asi como los tesoreros y algunos miembros del consejo municipal, ya eran
criollos o mestizos desde el comienzo del Porfiriato. En el pueblo de Cax-
huacan, sujeto a la cabecera de Huehuetla, la presidencia auxiliar también
era ocupada por un hombre no indigena."

El servicio publico en estos ayuntamientos y juntas auxiliares era una
mezcla de pricticas coloniales y liberales que apenas entrevemos en la do-
cumentacion disponible en los archivos, sesgada hacia las practicas oficia-
les. Sin embargo, incidentes y conflictos de todo tipo, asi como registros de
los secretarios menos preocupados por seguir estrictamente los postulados
legales en la documentacién oficial, y més apegados a la practica, muestran
la existencia de estas formas hibridas de gobierno. Los datos encontrados,
junto con las pistas que nos da la etnografia del siglo XX, nos permiten con-
cluir que las cabeceras y pueblos mayoritariamente indigenas habian desa-
rrollado lo que los antropélogos han denominado un sistema de cargos o je-
ragquia civico-religiosa." Este sistema consistia en una jerarquia de puestos
civiles y religiosos no remunerados y obligatorios para todos los hombres

7. Sobre el comercio regional basado en la arrieria, véase Veldzquez (1995).

8. En 1848 Hueytlapan ya contaba con una pequefia poblacién criolla, mientras
que la de Huehuetla todavia era descrita como «indios puros que hablan totonacas.
Tres familias no indigenas residian en Huehuetla en 1867. La familia Gonzalez, de la
que surgieron caciques locales en la dltima década del siglo x1x, llegé a Huehuetla des-
de Hueytlalpan. Noticia Estadistica de Zacatlin (1848); entrevistas con Lecona y Torres
Gonzilez.

9. Constitucién del Estado Libre y Soberano de Puebla (1883), Tit. VI, Art. 22,
Frace. XXXIV.

10. Sobre la poblacién y el gobierno de Huehuetla en la década de los setenta, véase
AMH, caja 2, «Padrén general que contiene el censo de habitantes de Huehuetla en el
afio de 1875» y «Borrador de oficios de este Juzgado», Huchuetla, 2 de agosto de 1875.
Para Caxhuacan, véase AMH, caja 10, «Presidencia, De Gabriel A. Lobato a Presidente
de Huehuetla», Caxhuacan 27 de mayo de 1886; caja 13, Caxhuacan, 1 de julio de 1896;
caja 15, Caxhuacan, 17 de mayo de 1897 y caja 26, Caxhuacan, 4 de marzo de 1902, So-
bre el primer presidente no indigena de Huehuetla, véase AME, caja 15, expediente
que contiene la correspondencia oficial del mes de junio de 1897 y Libro de Acuerdos
para el afio de 1898. Entrevista con Torres Gonzilez,
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adultos. 1os cargos civiles iban desde los cobradores de impuestos y encar-
gados del censo hasta el presidente municipal. Los religiosos iban desde los
humildes topiles encargados de barrer la iglesia o hacer recados, entre los
cuales podia haber nifios, hasta los mayordomos y fiscales con importantes
compromisos financieros para reproducir la vida ceremonial del pueblo.
Cuando un hombre era elegido para ocupar uno de estos cargos, debia to-
marlo como un honor y entenderlo como un servicio a su pueblo.”

El hecho de que los gobiernos municipales de Cuetzalan y Huehuetla y
la junta auxiliar de Caxhuacan ya hubieran sido penetrados pot criollos y
mestizos, sugiere que sus sistemas de cargos eran paralelos, con la jerarquia
de puestos civiles independiente de la de puestos religiosos.” En estos ca-
s0s, los cargos civiles eran ocupados tanto por indigenas como no indige-
nas, aunque la presencia de los primeros, especialmente en Cuetzalan, iba
disminuyendo. Los puestos religiosos eran ocupados exclusivamente por
hombres indigenas. En los pueblos sujetos de Cuetzalan, donde todas las
autoridades de la junta auxiliar eran nahuas y el inico hombre no indigena
era el secretario (excepto Xocoyolo, que era un pueblo de campesinos mes-
tizos), pueden haber mantenido sistemas de cargos alternantes."

Pero ya fuera un sisterna paralelo o alternante, en los pueblos de mayo-
ria indigena, la jerarquia més alta era ocupada por el consejo de ancianos o
pasados. Los pasados eran antiguas autoridades que habian recorrido la je-
rarquia de cargos hasta la cima y a quienes se confiaban las decisiones mas
importantes del pueblo, incluida la eleccién de los puestos mas altos. La
importancia del consejo de ancianos se hizo notar en Cuetzalan durante la
rebelién agraria de los nahuas contra los no indigenas, entre las décadas de
los afios sesenta y noventa del siglo XIX. Probablemente, para entonces es-
tos pasados tenfan poca o ninguna injerencia en la eleccién del presidente

11. La descripcidn de la politica interna de los pueblos de la Sierra Norte de Puebla
en el siglo X1X hecha por Mallon (1995, cap. 3) se basd en gran medida en estudios etno-
grificos de mediados del siglo XX en adelante. Por ¢l contrario, el trabajo de Nelen
(2000} sobre un pueblo de Tlaxcala, también en el siglo x1X; llegé a conclusiones mis
modestas pero mejor sustentadas, basadas en los documentos de la época. Nelen descu-
brié que hubo dentro del pueblo dos formas de gobierno diferentes pero interdepen-
dientes: una basada en la costumbre y la otra sancionada por la ley. En cuanto al origen
del sistemna de cargos, véase Chance y Taylor (1985).

12. Para una descripcién de la época véase Arriaga (1873, pags. 29-30). Para una
descripcién més detallada del sistema en las Gltimas décadas del siglo XX en San Miguel
Tzinacapan, véase Comisién Takachihualis y Centro de Investigacion PRADE (s. £.).

13. Nelen (2000).

14. En 1969-1970, Arizpe (1973, pags. 118-133) descubrié la existencia de un siste-
ma de cargos alternante en Zacatipan (San Andrés Tzicuilan, Cuetzalan). La historia
oral sugiere la existencia de un sistema de cargos alternante en e] I'zinacapan pre-revo-
lucionario; véase CEPEC (1994, péag. 207).
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municipal, cargo que ya recaia en manos de los no indigenas, pero las inves-
tigaciones realizadas por el gobierno sobre la rebelién revelaron que los an-
cianos continuaban ejerciendo un papel de liderazgo sobre la poblacion
nahua de Cuetzalan.” Por su parte, los pasados de Huehuetla tomaban de-
cisiones sobre la vida ceremonial del pueblo y, en ocasiones, participaban
en las sesiones de la junta municipal donde requerifan la presencia de un in-
térprete de totonaca-espafiol, En estas sesiones eran consultados en asuntos
como las disputas de tetrenos con otros pueblos y para saber si los vecinos
cooperarian con contribuciones monetarias y trabajo en obras publicas
como la construccién y reparacion de edificios municipales, escuelas, cami-
nos y puentes. De esta manera, los pasados ejercian una forma de representa-
cién de los vecinos, frente a la junta municipal.” Los lideres del partido libe-
ral de la Montana también tomaron en cuenta a los pasados al implementar
diversas medidas liberales, incluidas las leyes de Reforma. Para el caso de
las dltimas, Juan Criséstomo Bonilla, de la Montaia, pidié que los parrocos
se reunieran con las autoridades de las cabeceras municipales, los pasados
de los pueblos sujetos y las personas mas notables de la localidad para deci-
dir si los pueblos seguirfan pagando contribuciones y otorgando servicios
gratuitos a los parrocos.” Esto nos indica, por un lado, que los lidetes de la
sierra tomaban en cuenta las formas de gobierno y a los representantes de
los pueblos, ya fueran reconocidos por la ley o la costumbre, y, por otro,
que la aplicacién de la nueva legislacion estaba lejos de ser una imposicion
tajante y era, por contra, susceptible de negociacion entre los involucrados.

Este talante negociador de los lideres de la Montafia favorecio el desa-
rrollo de las formas de gobierno hibridas que aqui hemos esbozado, per-
mitié aplicar las reformas liberales con tacto y de forma selectiva, y le dio
al liberalismo el caracter «popular» descrito por Guy Thomson." La aper-

15. Sobre el papel de los pasados en el conflicto agrario del siglo x1x, véase Thom-
son (1991a, pags. 232-233). Sobre su papel en ¢l Cuetzalan del siglo XX, véase Nutini e
Isaac (1974, pag. 169).

16. AMH, caja 2, «Libro de sesiones para el afio de 1878», 6 de agosto y 16 de octu-
bre de 1878; «Borrador de Oficios», 15 de junio de 1876.

17. AMH, caja 1, Zacatlan, 31 de julio de 1867; «Jefatura Polftica y Comandancia
Militar a Huehuetla y Olintla», 19 de agosto de 1867.

18. Thomson provee abundante evidencia para sustentar su afirmacién del caticter
popular del liberalismo en la Sierra Norte de Puebla, al tiempo que evita cualquier ideali-
zacién, ya que reconoce sus limiraciones {Thomson con LaFrance, 1999). El trabajo de
Hernéndez (1993), por el contrario, presenta una vision mds optimista, poniendo énfa-
sis en la «convivencia» entre élites y pueblo. Para una visién nacional, incluido el libera-
lismo popular de Puebla y Oaxaca, véase Hamnett (1996). Sobre las fuentes intelectua-
les y el cardcrer sincrético del liberalismo popular, véase Annino (1994, 1999). Para una
reflexién historiografica sobre los aspectos populares del liberalismo, véase Thomson
(1991b, 1999).
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tura a negociar también facilité que los indigenas serranos aceptaran los
avances de la Montaiia, partido que en tltima instancia fungia como agen-
te del Estado liberal en ciernes, en tanto que implementaba sus leyes e im-
puestos y venia a reemplazar el poder de la Iglesia.” En el caso de Huehue-
tla, los totonacas aceptaron las formas de gobietno que introducian los
lideres de la Montaiia en la medida que éstas los liberaban de las excesivas
exacciones de los curas, contra las que las autoridades indigenas presenta-
ban constantes quejas, y a pesar de que los avances del Estado liberal mer-
maban su autonomia.”

La sustitucién de las contribuciones de la Iglesia por los nuevos impues-
tos del Estado liberal resulté exitosa. Se introdujeron la contribucién de re-
bajados, asi como la contribucién de Chicontepec para sostener escuelas
municipales, ambas obligatorias para la poblaciéon masculina entre 18 y 60
afios. La contribucién de rebajados era pagada por todos los hombres adul-
tos que decidian no participar en el servicio militar, manteniéndose al mar-
gen de las Guardias Nacionales. Al terminar las guerras contra los conset-
vadores y la intervencién francesa, la contribucion de rebajados se permuté
por la personal.?’ En ambos casos, esta contribucién alimentd las arcas del
gobierno estatal, a diferencia de la contribucién de Chicontepec, que du-
rante todo el Porfiriato y hasta su abolicién en 1917, fue un impuesto colec-
tado, administrado y gastado en su totalidad por las autoridades municipa-
les en la cabecera y en cada uno de los pueblos.”

Si bien los lideres de la Montaiia respetaron el gobierno de los pueblos,
en buena parte regido por la costumbre, y permitieron que continuaran te-
niendo autoridades indigenas, que frecuentemente eran monolingties, in-
trodujeron, sin embargo, la figura del secretario. La presencia de secreta-
tios no indigenas en los pueblos nahuas y totonacas de la sierra fue la
concesién mas importante que hicieton estos pueblos en tanto que pérdida

19. Aunque la época de oro de los lideres de la Montafia fue la de las luchas liberales
de mediados del siglo XIX, su cacicazgo en la regién durd hasta 1917 (Thomson con La-
France, 1999).

20. Sobre la resistencia de las autoridades totonacas de Huehuetla a las exacciones
del cura, véase AMH, caja 2, «Borrador de Oficios, Francisco Garcia al Pirroco de
Olintlaw, 27 de febrero de 1875; «Bonifacio GGaona al Jefe Politico», 6 y 7 de agosto de
1875; «Bonifacio Gaona», 13 de agosto de 1876; «José Antonio Luna a Alcalde de
Huehuetla», Huchuetla, 13 de agosto de 1876 y «Manuel Antonio a Alcalde de
Huchuetla», Olintla, 20 de abril de 1876.

21. Thomson con LaFrance (1999), pags. 1-23. Sobre el éxito de 1a contribucién de
rebajados, asi como de las Guardia Nacionales, véase Thomson (1993).

22. «Decreto sobre el cobro de la contribucién llamada de Chicontepec», POEP,
Decretos del afio de 1889, foja 13, Puebla, 18 de enero de 1889. «Constitucién Politica
del Estado Libre y Soberano de Puebla», Puebla, 30 de septiembre de 1917, POEP, vol.
XCIX, nGm. 14, Puebla, 2 de octubre de 1917, Titulo I, Cap. I1, Art. 6.
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de su autonomia. Los secretarios eran elegidos por el jefe politico (la cabeza
de la divisién administrativa llamada distrito o jefatura politica) o por el
presidente municipal y ocupaban un puesto de duracién indefinida. Du-
rante el periodo de estudio fueron siempre hombres criollos 0 mestizos,
generalmente bilingiies, por lo que se convirtieron rapidamente en el
puente entre las autoridades monolingiies de los pueblos indigenas y las
autoridades de la cabecera municipal y la jefatura politica.”” Los secreta-
rios tenfan el suficiente conocimiento administrative para encargarse de la
correspondencia del pueblo y con frecuencia también de los fondos de te-
soreria. Esta dltima funcién generalmente era hecha extraoficialmente,
pero no pasaba desapercibida a las autoridades superiores. Normalmente,
los pueblos nombraban un tesorero entre los suyos, pero éste no tenia los
conocimientos suficientes para hacer las cuentas del pueblo y llevar los li-
bros. De esto se encargaba el secretario, mientras que el tesorero retenia el
puesto nominalmente.?* Incluso si el tesorero nombrado oficialmente se
encargaba de cumplir una funcién de vigilancia sobre el manejo de los fon-
dos por parte del secretario, queda claro que este Gltimo, con su conoci-
miento de la administracion, tenfa un poder considerable y susceptible de
abuso. Ademis, hasta la década de los afios ochenta (a veces antes o des-
pués segiin el pueblo) ocuparon también el puesto de maestro de escuela.
Cuando, para finales de siglo, los puestos de secretario y maestro fueron
ocupados por distintas personas, los maestros siguieron siendo ctiollos o
mestizos provenientes de la cabecera municipal o distrital. Normalmente,
el secretario y el maestro fueron los Gnicos hombre letrados y no indigenas
de los pueblos.

El poder amasado por los secretarios no pasé desapercibido a las autori-
dades indigenas de los pueblos, o al menos no en sus protestas ante la jefa-
tura politica. Tal es el caso de la queja presentada por los pasados de San
Andrés Tzicuilan, pueblo de la municipalidad de Cuetzalan, contra el anti-
guo secretario, Modesto Galicia, oriundo de la cabecera. En 1879, el teso-
rero del distrito reclamé a Tzicuilan una deuda contraida por las autorida-
des que habfan gobernado en 1873-1876. Estas explicaron que ellos no se
habian encargado de la tesoreria, sino que lo habia hecho el secretario de
entonces, Modesto Galicia. La queja, redactada en Zacapoaxtla el 31 de di-
ciembre de 1879, deja claro hasta qué punto las autoridades analfabetas se
encontraban a merced del secretario:

23. Sobre los secretarios, véase Thomson con LaFrance (1999) y Sdenz (1927, pégs.
81-83).

24. AMC, caja 27, «Presidencia, Expediente con la Circular XVII de Cuetzalan», 19
de mayo de 1888, «Respuesta de Juan Antonio al Presidente de Cuetzalan», Tzinaca-
pan, 23 de mayo de 1888.
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El secretario disponia de los fondos sin que por politica nos consultara
en nada supuesto el apoyo que tenia del Alcalde de la cabecera, que lo eraen
aquella época el sefior Ramén Véazquez, y como nosotros por la escasez de
conocimiento en todas las materias tenemos la desgracia de sujetarnos al se-
cretario porque juzgamos que este debe ser una persona que reuna todas las
cualidades para desempenar tal empleo; en ese concepto nos entregamos
completamente en sus manos para todo el desempefio del juzgado; y no nos
parece justo C. Jefe, que por nuestra suma ignorancia tengamos que pagar
una cantidad que ninguno de nosottos ha tomado.”

Otras fuentes confirman que Modesto Galicia era capaz de saltarse not-
mas y posiblemente de incurrir en el delito de peculado.* A muchos de los
secretarios de la Sierra se les hicieron criticas similares, incluidos los abusos
de Serapio Galicia, hermano de Modesto y secretario en San Miguel Tzina-
capan, otro de los pueblos de la municipalidad de Cuetzalan.”

En 1875, en San Miguel Tzinacapan, un grupo de vecinos denuncié los
abusos del secretario mestizo ante las autoridades indigenas que lo apoya-
ban o al menos lo toleraban. El conflicto se desencadend con la pretensién
del secretario Serapio Galicia de aumentar la contribucion de Chicontepec
de uno a uno y medio reales. Los colectores organizaron la protesta. La ma-
fiana del 17 de agosto de 1875 alrededor de sesenta vecinos, incluidos los
cobradores de Chicontepec, se reunieron frente a la casa cural para recla-
mar a Galicia las cuentas de la tesoreria.” El mismo dia los quejosos presen-
taron un ocurso ante la jefatura politica contra las autoridades de la junta y
especialmente contra el secretario. La queja principal era el aumento de la
contribucién de Chicontepec, decisién tomada e impuesta por Serapio Ga-
licia; pedian que se removiera al secretario y que se le remplazara por al-
guien «de este lugar». Se decian «muy extorsionados» por Galicia, quien
siempre se las arreglaba para imponer su voluntad. Pero la cuestién estaba

25. AMZx, caja 35, Presidencia, expediente nim. 235, relativo a la queja que intet-
ponen varios vecinos del pueblo de Tzicuilan, diciembre de 1879.

26. AMC, caja 6, Justicia, expediente ndm. 23, gue contiene una cuestion que tuvo
lugar entre Modesto Galicia y Vicente Mora, 21 de septiembre de 1875 y documentos
fechados 21, 22-28 de septiembre de 1875; caja 7, Justicia, expediente niim. 51, multa
pagada por Blas Mora y Manuel Castro por fianza a favor de Modesto Galicia, Cuetza-
lan, 14 de septiembre de 1876 y 31 de octubre de 1876.

27. Véanse las criticas a los secretarios publicadas en los periédicos de Zacatlan:
«Abusos en los pueblos de la Sierra» en E/ Progreso de Zacatldn, tomo 11, niim. 9, 1 de
julio de 1883; «Adjudicaciones hechas por el jefe politicor, en El Progreso de Zacatidn,
tomo I, ntim. 17, 1 de noviembre de 1883; E! Eco de Zacatlin, atio II, nam. 33, 2 de oc-
tubre de 1892 y num. 38, 13 de noviembre de 1892.

28. AMZx, caja 38, Presidencia, expediente néim. 61, relativo a una queja de la auto-
ridad de Tzinacapan, abril de 1875.
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lejos de ser un sencillo caso de secretario mestizo que explota a una pobla-
cién indigena, la cual finalmente decide airear sus agravios. Los colectores v
vecinos que los apoyaban acusaban a todos los miembros de la junta, quie-
nes eran nahuas, de indolencia y mal gobierno por no haber removido de la
secretaria al incompetente y explotador Galicia. Los vecinos de Tzinacapan
estaban claramente divididos en sus simpatias por Galicia. Mientras que al-
gunos lo apoyaban o al menos lo toleraban, para los quejosos era inacepta-
ble tener un individuo de la cabecera interfiriendo en asuntos de la admi-
nistracién local, hasta el grado de afectar al bolsillo de los contribuyentes.

Si los opositores en Tzinacapan llegaron relativamente lejos en sus pro-
testas, se debi6 en buena parte al excesivo faccionalismo que existia en la ca-
becera municipal de Cuetzalan. La junta municipal de Cuetzalan, de hecho,
renuncié en su totalidad por esas fechas.” Sin embargo, la autoridad en el si-
guiente nivel administrativo, el distrito, era lo suficientemente fuerte para
acabar con las esperanzas de los vecinos rebeldes. El resultado final de la
disputa arbitrada por el jefe politico Miguel Arriaga se resume en las deci-
siones dadas a conocer por la nueva junta municipal de Cuetzalan dias més
tarde. La contribucién de Chicontepec se quedaria en un real, como habia
sido en un principio, y no real y medio como pretendia el secretario. Los re-
beldes no consiguieron una reduccién pero al menos evitaron el aumento,
impidiendo asi el flagrante abuso del sectetario. Sin embatgo, el secretatio
Galicia conservé su puesto en Tzinacapan.” El faccionalismo entre los veci-
nos del pueblo, con las autoridades y al menos una parte de los vecinos apo-
yando al secretario, dificulté la lucha de los opositores. Evidentemente, la
divisién de los nahuas beneficiaba al secretario no indigena. Pero aunque los
vecinos se hubieran opuesto unianimemente al secretario, una vez restableci-
do el orden en la junta municipal de Cuetzalan v con la intervencién de la je-
fatura politica, hubiera sido practicamente imposible que los vecinos de San
Miguel Tzinacapan hubieran podido nombrar a uno de los suyos como se-
cretario. Ahora bien, més alld de la dominacién ejercida por las auroridades
del municipio y la jefatura politica sobre los pueblos, dominacién marcada
por una creciente centralizacion durante el Porfiriato, la escasez de conoci-
mientos lingtiisticos y administrativos entre los hombres nahuas era un obs-
taculo adicional a la autonomfa del pueblo indigena. En el caso de los quejo-
sos de San Miguel Tzinacapan, ninguno de ellos sabia siquiera estampar su
firma en los documentos de protesta presentados ante la jefatura politica.

29. ASMTz, caja 16, Presidencia, expediente ntim. 41, relativo a otro parte que se
dio a la cabecera por los escandalosos de este pueblo, abril de 1875. AMC, caja 5, Presi-
dencia, expediente niim. 44, contiene la remocién del Ayuntamiento por el Jefe Politi-
co, abril de 1875.

30. AMC, caja 5, Presidencia, Informe de Tzinacapan, 30 de agosto de 1875.
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A pesar de la existencia de una jerarquia de autoridades propias de los
pueblos, organizadas de acuerdo a la costumbre, en distintas ocasiones a lo
larga v ancho de la sierra, los secretarios mermaron considerablemente la
capacidad de los pueblos indigenas para dirigir sus asuntos internos. Buena
parte del poder del sectetario y la dependencia del pueblo indigena yacia
en la capacidad de redactar cartas en espafiol y llevar las cuentas de la teso-
reria, facultad que el primero poseia y de la que el segundo carecia. sPor
qué si en la zona existié una red relativamente extensa de escuelas, no fue-
ron éstas capaces de producir un liderazgo indigena capacitado para reali-
zar el tipo de trabajo que se confiaba al secretario criollo 0o mestizo? ¢Se
debe a un fallo estratégico de los pueblos indigenas que no supieron apro-
piarse de los conocimientos escolares para defender su autonomia? ¢O fue
mis bien el resultado 16gico de una provision escalar inadecuada?

La experiencia de la Sierra Norte de Puebla en el siglo X1X indicaba que
el conocimiento del espafiol y la alfabetizacién eran armas titiles en la defen-
sa de la autonomia de los municipios indfgenas.” De hecho, el llamado pa-
triarca de la sierra y lider de la Montafia, Juan Francisco Lucas, quien con-
trol6 la zona exitosamente desde la revolucidn de Ayutla, 2 mediados del
siglo X1x hasta su muerte, en 1917, eta un nahua que habia aprendido a leer
y escribir espariol en la escuela de Zacapoaxtla, cabecera de distrito. Poste-
riormente, habia utilizado estos conocimientos en el comercio de lana y més
tarde en la obtenci6n de tierras para el barrio indigena al que pertenecia y la
eventual fundacién del municipio de Xochiapulco. Xochiapuleo fue el ba-
luarte liberal de la Sierra, donde la prictica totalidad de los hombres adulros
pelearon como miembroes de la Guardia Nacional contra conservadores y
extranjeros, sin ir nunca mas lejos que la ciudad de Puebla, y volviendo a sus
tierras, que disfrutaban en propiedad privada, en el tiempo de siembra y co-
secha.”” Estos ciudadanos-campesinos en armas alcanzaron para 1900 una
alfabetizacién masculina del 44 por ciento, cifra solamente superada por la
ciudad de Puebla y 17 puntos por encima del promedio nacional ” Los xo-
chiapulquenses vieron en las escuelas y la alfabetizacién en espafiol un arma
mds para integrarse a la nacién en sus propios términos, los cuales requerian
una considerable autonomia politica. Sin embargo, en el resto de la sierra,
donde también se sostuvieron escuelas, las cifras de alfabetizacién eran muy
inferiores, lo que indicaria ya sea la ineficiencia de los establecimientos edu-
cativos, o bien la actitud ambigua de la poblacién hacia ellos.

31. En el vecino estado de Tlaxcala, el caso de Andrés Garcela, que liderd la protesta
de campesinos y comerciantes contra los impuestos, confirma que saber leer y escribir
era un arma poderosa en la vida politica; véase Renddn (1993, cap. 1).

32. Thomson con LaFrance (1999).

33. Secretaria de Fomento (1902).
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Fuera de Xochiapulco, entre los indigenas que sabian Jeer y escribir en es-
pafiol y jugaron papeles de liderazgo municipal tenemos el caso de Francisco
Agustin Dieguillo, quien siendo miembro de la Guardia Nacional de Cuetza-
fan, y en conjuncién con los ancianos nahuas o pasados, inicié una rebelién
agraria que consigui6 limitar y controlar la adquisicién de tierras por parte
de los no indigenas, evitando el despojo. Los pueblos perdieron propiedades
comunales pero los campesinos nahuas retuvieron su tierra en forma de pro-
piedad privada. Eventualmente, Dieguillo ocupé la presidencia de Cuetzalan
en una época en que ésta ya habia sido tomada por los comerciantes y politi-
cos no indfgenas.” Aun asi, Dieguillo mostraba una actitud mds ambigua que
1a de Lucas frente a la educacién. Mientras que Lucas y el municipio de Xo-
chiapulco dieron su apoyo incondicional a las escuelas con resultados visi-
bles, Dieguillo, aunque valoraba los conocimientos que ésta transmitia, tam-
bién respetaba la decisién de los padres campesinos de no llevar a sus hijos a
las escuelas, evitando, por ejemplo, cobratles multas por ausentismo.”

Ademss, la evidencia existente sobre las formas de gobierno indigena en
los pueblos y las preferencias de los pasados, excepto por el caso de la rebe-
lién agraria de Cuetzalan, sugiere que los ancianos indigenas prefetian hom-
bres monclingiies, antes que bilingiies, como lideres del pueblo. Los pasados
consideraban que un hombre bilingiie era mis susceptible de traicionar a sus
vecinos nahuas, por su capacidad para relacionarse con el mundo mestizo.
Sin embargo, la eleccién de hombres monolingiies para los cargos como for-
ma de defensa del pueblo indigena, reforzé el poder del sectetario criollo o
mestizo. La decisién, por tanto, fue incorrecta o «irracional», en la medida
en que mind la autonomfa del pueblo, siendo ésta iltima el principal interés
a defender por los pueblos y sus autoridades. Pero antes de juzgar si la elec-
cion de hombres monolingiies y analfabetos era inadecuada, necesitamos sa-
ber si las escuelas eran capaces de alfabetizar a los nifios indigenas de la zona.

La expansion de las escuelas y el simulacro de lectura

El éxito relativo de la recaudacién de Chicontepec en el estado de Pue-
bla y el hecho de que fuera colectada y administrada por las cabeceras mu-
nicipales y los pueblos favoreci6 la apertura de escuelas en el campo. El

34, Thomson (1991a). AMC, caja 14, Presidencia, expediente niim. 66, correspon-
diente a marzo-julio de 1882.

35. AMC, caja 14, Presidencia, expediente nim. 66, correspondiente a marzo-julio
de 1882; caja 19, Instruccién Piblica, expediente néim. 109, «El preceptor de la Escue-
la Judrez de esta Villa se queja que no concurren con la debida puntualidad los alum-
nos», agosto-septiembre de 1884.
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caso de Puebla es importante porque contrasta con la experiencia de esta-
dos como Tlaxcala o el de México, donde la centralizacién administrativa y
financiera del Porfiriato favorecié a las escuelas urbanas en detrimento de
las rurales.” En la Sierra Norte, a comienzos del Porfiriato, todas las cabe-
ceras municipales contaban con una escuela de nifios y una de nifias y casi
todos los pueblos sujetos tenian una escuela de nifios.” Durante las dos dlti-
mas décadas del Porfiriato la red escolar se expandié con la apertura de es-
tablecimientos para nifias en los pueblos, asi como la apertura de escuelas
para nifios o mixtas en los barrios y rancherias que atin no las tenian.”

De acuerdo con los informes municipales, alrededor del 60 por ciento
de los nifios y 35 por ciento de las nifias en edad escolar se encontraban ins-
critos en las escuelas. Sin embargo, la distribucién por edades de la pobla-
cién, registrada en el censo de la Repiblica, demuestra que los datos pro-
porcionados por las autoridades municipales no eran exactos. Muchos
nifios probablemente escapaban al registro en ¢l censo escolar, y con ello
los padres evadian cualquier obligacién de que asistieran sus hijos a la escue-
la y de pagar las multas por su ausencia. Asf, el porcentaje de nifios y nifias en
edad escolar, que de hecho estaban registrados en la escuela, era menor al
que pretendian los municipios en sus informes. Tomemos, por ejemplo, el
caso de las escuelas de nifios de la cabecera de Cuetzalan y el pueblo de San
Miguel Tzinacapan en 1900. De acuerdo con los informes de las autorida-
des, en Tzinacapan se encontraban inscritos 64 nifios de un censo de 104;
es decir, ¢l 67 por ciento de los nifios en edad escolar estaban matriculados.
Sin embargo, si tomamos los datos del censo de la Repblica de 1900, po-
demos calcular que el niimero de nifios en edad escolar, es decir, aquellos
entre los 6 y 14 afios, estaba alrededor de 236 y por tanto la cifra de inscri-
tos representaba solamente el 27 por ciento del total. El caso de la Villa de

36. Este fue el caso en los altos de Chiapas durante la segunda década del siglo xx,
cuando los ancianos indigenas optaron por nombrar exclusivamente autoridades mo-
nolingies; véase Rus (1994, pags. 269-271).

37. Para Tlaxcala, véase Rockwell (1994, pag. 176}; sobre el Estado de México, véa-
se Bazant {2002, pags. 96-102).

38. Para el municipio de Cuetzalan, AMZx, caja 41, «Presidencia», expediente
nim. 115, relativo a la visita constitucional por el jefe politico, julio de 1877. Para el
pueblo de Huehuetla, que a principios del Porfiriato todavia no era cabecera municipal,
AMH, caja 2, «Presupuesto de gastos», Huchuetla, 28 de diciembre de 1876; «Lista de
alumnos», Huehuetla, 1 de enero de 1877.

39, Para Cuerzalan, AMC, caja 46, «Instruccién Pablica», expediente nim. 129, rela-
tivo a los informes que dié ¢l Inspector C. Antonio Vela, 18 de agosto de 1894; caja 67,
«Instruccién Publica», expediente niim. 32, relativo a los informes que dio el visitador
Francisco Cortés, mayo de 1899. Para Huchuetla, AMH, caja 12, «Noticia sobre la ins-
truccién primaria», Huehuetla, 17 de abril de 1893; caja 28, expediente ntim. 12, «Infor-
me administrativo, Boleta de Instruccién Piblicas, Huchuetla, 30 de septiembre de 1909.
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Cuetzalan para 1900 era mds extremo. De entrada, ¢l nimero de inscritos
habia bajado notablemente desde la década de los noventa debido a la
apertura de escuelas religiosas y privadas. Para 1900 s6lo 65 nifios estaban
registrados, mientras que en la década de los ochenta se habia alcanzado un
promedio de 240 nifios. De cualquier manera, segin las autoridades, los 65
nifios representaban el 22 por ciento del total de 298 nifios en edad escolar.
Sin embargo, si utilizamos de nuevo los datos del censo de la Reptiblica, en-
contramos que el niimero de nifios en edad escolar, de haberse recogido
adecuadamente, hubiera sido de alrededor de 840, de modo que los 65 ins-
critos representaban menos del 8 por ciento del total

Asi pues, una vez que los alumnos estaban matriculados en la escuela, y
a pesar de las quejas de los maestros en cuanto a la irregularidad de la asis-
tencia, un promedio del 80 por cierto de los alumnos inscritos asistiz a las
escuelas. Si bien podemos dudar de la veracidad de los datos de asistencia
entregados por los maestros a la presidencia municipal, éstos resultan de
cualquier manera mas fiables que los obviamente falsos del censo escolar.
Al fin y al cabo las cifras de asistencia eran corroboradas por las asiduas ins-
pecciones del gobierno del estado, asi como las ocasionales visitas del jefe
politico y los jurados de exdmenes a fin de afio. Aunque no imposible, re-
sultaba miés dificil maquillar estas cifras ante las diversas autoridades que
las del censo escolar.

En Huehuetla, donde la poblacién no indigena era muy pequena, la
enorme mayoria de los alumnos eran indigenas, mientras que en Cuetzalan,
donde la poblacién criolla-mestiza, si bien pequefia, habia ido creciendo y
consolidando su presencia y poder en la cabecera, la mayoria de los alum-
nos eran de este grupo. Asi pues, la inscripcidn en las escuelas municipales
de Cuetzalan estaba sesgada a favor de los ctiollos y mestizos. Por contra, la
situacién en los pueblos era inversa. En San Miguel Tzinacapan, por ejem-
plo, donde apenas habia tres o cuatro familias no indigenas, la inmensa
mayoria de alumnos, y 2 veces la totalidad, eran nahuas. La desigualdad de
género cra patente, tanto en la poblacién indigena como en la no indigena.
Durante el periodo de estudio, las escuelas de nifias mostraron siempre ci-
fras de inscripcidn y asistencia considerablemente mds bajas que las de las
escuelas de nifios. En la cabecera municipal la desigualdad étnica era refor-
zada por la de género: si en la escuela de nifios la presencia indigena era es-
casa, en la de nifias era insignificante. De cualquier modo, la desigualdad de

40. Secretaria de Fomento (1902). Para las cifras de inscripcion y asistencia, AMC,
caja 70, «Instruccién Prblica», expediente niim. 15, «Actas de visita que practican los
Regidores a las escuelas», 12 de febrero de 1900 y caja 71, «Instruccién Piblica», expe-
diente nim, 31, relativo a los informes que el inspector Felipe Franco dio, 14 de octu-
bre de 1900.
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género en los pueblos también era considerable: en San Miguel Tzinacapan
mientras que la escuela de nifios mantuvo una asistencia promedio de 80
alumnos entre 1885 y 1908 (periodo para el que disponemos de més infor-
macion), la de nifias, donde también predominaba el alumnado indigena,
no pasaba de 25 asistentes en sus mejores tiempos.*

En tales condiciones no era de esperarse un aumento significativo de la
alfabetizacién durante el Porfiriato.” Sin embargo, si existia una infraes-
tructura minima para que algunos nifios indigenas, especialmente aquellos
que vivian en los pueblos, obtuvieran suficientes conocimientos para encar-
garse de la mediacién entre el pueblo indigena y el mundo exterior, mono-
polizada de hecho por los secretarios criollos o mestizos. Dicho de otra for-
ma, existia la base para que en el pueblo de San Miguel Tzinacapan y en la
cabecera de Huehuetla surgieran élites indigenas letradas, capaces de apro-
piarse de los conocimientos del mundo mestizo para perseguir sus intereses,
como ocurrié en la villa oaxaquefia de Yalalag a partir 1928.” A continuacién
se explora lo que sucedia en el aula para saber si las escuelas municipales ha-
cian posible realmente o, por el contrario, impedfan, la emergencia de tal li-
derazgo.

El programa impartido en las escuelas municipales del estado de Pue-
bla, como el resto de los del pais, era un programa en lengua espafiola. Ya
fuera por el afan liberal por la igualdad o por el deseo nacionalista de ho-
mogeneizar un pais diverso, educadores y politicos no se plantearon otra
cosa que ensefiar directamente el espafiol a los nifios de los diversos grupos
indigenas del pais. Cuando resulté evidente que la lengua podia ser un obs-
téculo en la escuela, se tomaron distintas medidas. En Oaxaca se consideré
que eran necesarios dos afios preparatorios para que los nifios indigenas
aprendicran el espafiol, en el estado de México se decidié formar a jévenes
indigenas pata que se convirtieran en maestros y pudieran instruir a alum-

41, Sobre la baja asistencia en la escuela de nifias, comparada con la de nifios, en
Cuetzalan: AMC, caja 7, «dnstruccién Piiblica», «Noticia sobre establecimientos de
educacién primaria», Cuetzalan, 4 de junio de 1877, Sobre las escuelas de nifas en los
pueblos de Tzinacapan y Tzicuilan: ASMTz, caja 42, «Instruccién Puablica», leg. 89,
«Recibo de la directora de la Escuela Josefa Ortiz de Dominguez», Tzinacapan, 31 de
diciembre de 1890; AMC, caja 39, «Instruccién Pablica», «Noticia sobre instruccién
primatia correspondiente al mes de noviembre de 1892».

42. De hecho, los porcentajes de alfabetizacién eran modestos. En el municipio de
Cuetzalan eran del 5 % para las mujeres y del 20 % para los hombres en 1900. Para
1930 habfan aumentado a 11 y 22 por ciento, respectivamente. En Huehuetla, las cifras
cran atin mis bajas, Para 190 eran del 2 % y del 13 %, respectivamente para las muje-
res y los hombres, y en 1930 habian alcanzado el 11 % para las mujeres y soloel 15 %
por ciento para los hombres. Secretaria de Fomento (1902); Secretaria de la Economia
Nacional (1930).

43. Bertely, en este mismo volumen, capitulo 2, pags. 39-62.
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nos de su propia etnia al volver a sus pueblos.* Sin embargo, en Puebla, a
pesar de que sélo un 68 por cierto de la poblacién hablaba espaiiol, no se
tomo ninguna decisidn estatal para atacar el problema del lenguaje.” Es po-
sible que esto se debiera en parte a que la administracién educativa en Pue-
bla no pasé por un proceso de centralizacién como el que hubo, por ejem-
plo, en el estado de México. Los inspectores estatales notaron algunos
problemas de lenguaje y en la primera década del siglo XX empezaron a fa-
vorecer la formacién de «grupos preparatorios» de nifios que atin no enten-
dian el espaiiol,* pero no hubo ninguna politica sistemética v la inspeccion
estatal, eternamente preocupada con las condiciones materiales de las escue-
las, puso muy poca atencién en la ensefianza del espafiol y los problemas sur-
gidos al respecto. No fue sino hasta 1919 cuando la nueva legislacién educa-
tiva del estado de Puebla tomé en cuenta las dificultades que tenian que
afrontar los nifios indigenas monolingfies y disefié un programa en el que ¢l
primer curso se dedicaria a la ensefiaza del espafiol.” Aunque los proble-
mas del lenguaje durante el Porfiriato no fueron reconocidos oficialmente,
podemos identificar algunos casos. Un incidente ocurrido en San Miguel
Tzinacapan en 1891, cuando asistian a la escuela alrededor de 100 alumnos,
nos da algunas claves de lo que sucedia en las aulas. E1 30 de junio de 1891,
sicndo maestro de la escuela de nifios el C. Agustin Becerra, el secretario de
la junta auxiliar José Maria Hernandez registr6 los comentarios del regidor
encargado de visitar la escuela de nifios:

[El regidor de Instruccién Primaria hace notar] la falta de ensefianza en
la escuela Zaragoza del idioma castellano, el cual cree tan necesario que sin
aprenderlo los alumnos, no podran jamas adquirir el conocimiento de lo que
leen, y en este caso serd igual para ellos leer un libro escrito en francés, que
en latin, alemén u otro desconocido, pues al fin ninguno pueden traducir,
como tampoco pueden traducir el castellano o espafiol; que por esta circuns-
tancia se hace presente lo que acontece para que la corporacién dicte sus efi-
caces medidas a efecto de que fa instruccién sea un hecho y no de férmula.
Recomiéndese al director como ya otras veces se ha hecho subsane el mal de
tanta trascendencia que s¢ nota para que sus educandos aprendan el caste-
{lano, por ser éste el idioma nacional.*

44. Bertely (2002), Bazant (2002, pags. 218-223).

45, Secretaria de Fomento (1902).

46. ASMT3, caja 79, «Presidencia, Informe del Inspector Felipe Francow, 15 de
marzo de 1907.

47. «ley de Educacion Primaria para las Escuelas del Estados», POEP, Seccién de
Leyes, 26 de febrero de 1919. Sobre la discusion del proyecto de ley de 1919, véase
Munguia (2003, pags. 71-76).

48. ASMTz, caja 40, «Presidencia, Libro de Actas y Acuerdos», 30 de junio de 1891.
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El maestro Becerra acusé eventualmente al secretario Hernandex de es-
tar en su contra y dar malos informes de la escuela sin base en la realidad,
simplemente por querer perjudicatlo. Pero, independientemente de las dis-
putas entre el maestro y el secretario, el peso de la evidencia confirma que
las observaciones de junio de 1891, puestas en boca del regidor y registra-
das en el libro de sesiones de la junta, eran ciertas. Como ya descubri6 Elsie
Rockwell para el caso de Tlaxcala, los nifios indigenas, que llegaban a la es-
cuela sin entender el espafiol, aprendian los fonemas del alfabeto de modo
que podian pronunciar las palabras escritas en un texto en lengua espanola
pero no comprendian su significade.”

.a evidencia proveniente de los barrios nahuas de alrededor de la ciudad
de Zacapoaxtla, cabecera del distrito al que pertenece Cuetzalan, sugiere que
el fenémeno de la lectura del espafiol sin comprension era bastante comun.
En el bartio de Tatoxcac, por ejemplo, al leer el maestro la «Crénica de esta
escucla» frente 2 padres y autoridades, como era costumbre hacerlo al co-
menzar el examen piiblico anual, el preceptor enumer6 una serie de obsté-
culos para el progreso escolar entre los que contd «el grave problema de la
lengua». En el cercano barrio de Tahitic el maestro admitié que sus alum-
nos indigenas lefan y recitaban la leccion, palabra por palabra, sin haber en-
tendido el significado de las frases pronunciadas.*

Para comprender la importancia de que los nifios leyeran en espafol,
aun si no podian comprender la lectura, es necesario conocer algunos deta-
lles sobre los exdmenes piblicos. En la década de los setenta los examenes
tuvieron lugar en las escuelas de la cabecers; sin embargo, para la siguiente
década comenzaron a realizarse en los propios pueblos, siempre y cuando
el jurado pudiera desplazarse a ellos. Los exdmenes eran un acto puablico en
el que se interrogaba individualmente a los alumnos, que también realiza-
ban ejercicios escritos durante todo un dia, con un horario que iba comiin-
mente desde las 9 a las 12 por la mafiana y desde las 3 a las 6 por la tarde.
Los padres eran invitados y el jurado estaba compuesto por autoridades y
notables de la localidad. La presién sufrida por maestros y alumnos para
dar una buena impresién era considerable. La tensién era atn mayor en el
caso de los pueblos donde no sélo los maestros, sino las autoridades de la
junta auxiliar debfan demostrar que su escuela funcionaba frente a las auto-
ridades de la cabecera. Mientras los alumnos pudieran leer y escribir en es-
pafiol, incluso si no entendfan la lengua, podian realizar cierto nimero de
ejercicios en un examen. Eran capaces de leer cualquier texto provisto;

49. Rockwell (2002).

50, AMZx, caja 46, «Instruccién Pablica», expediente nim. 18, «Volumen que con-
tiene las colecciones de planas escritas por los alumnos... y las alocuciones histdricas
del periodo de ensefianza», Tatoxcac, diciembre de 1879 y Tahitic, diciembre de 1879.
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también podrian responder a preguntas cuya respuesta hubieran memori-
zado. El hecho de que el reglamento de exdmenes prohibiera el arreglo pre-
vio de las preguntas, sugiere que tal practica no era desconocida’ Recitar
las lecciones, como ocurria en Tahitic, refuerza la posibilidad de que los
alumnos indigenas de la Sierra Norte de Puebla aprobaran eximenes sin
entender el espafiol.

Aprender a leer sin comprender solventaba la prueba del examen pibli-
co, cumpliendo asi con la funcién politica y simbélica de la escuela, preten-
diendo que los establecimientos alfabetizaban a los nifios indigenas en la
lengua nacional. Los rituales del Estado en ciernes lucian nifios y ninas de
remotos pueblos serranos recitando poemas o leyendo discursos en las po-
pulares fiestas civicas.” La lectura en voz alta y el aprendizaje «de memo-
ria», practicas que ya eran duramente criticadas por los pedagogos del Por-
tiriato, pero que sin duda seguian presentes, favorecieron el simulacro de
lectura de los nifios indigenas, siempre y cuando no se les pidicra que expli-
caran lo leido. A ello se sumaban distintos intereses politicos que, sin em-
bargo, coincidian en la necesidad de mostrar que la escuela funcionaba.
Los maestros criollos y mestizos normalmente eran parte del cacicazgo de
la presidencia municipal y la jefatura politica; por ello, las autoridades de
las cabeceras no tenfan interés en desprestigiar la labor del maestro, ni en
mostrar malos resultados que llegarfan al conocimiento del ejecutivo esta-
tal. Por su parte, Jas autoridades de los pueblos, quienes al menos formal-
mente administraban los fondos escolares y tenian la obligacién de vigilar y
apoyar a las escuelas, se cuidaban de mantener su reputacién frente a la ca-
becera municipal y la cabecera del distrito. Poco estimulo tenian para de-
nunciar malos resultados, salvo en casos de maestros claramente incompe-
tentes o incumplidos. Por dltimo, no se debe descartar que los maestros,
beneficiarios de fo que era pricticamente un monopolio de conocimientos
lingiiisticos y administrativos, no tenfan objetivamente ningdin interés en
transmitir tales habilidades y con ello contribuir 2 minar su posicién privi-
legiada.

51. AMC, caja 12, «Bases bajo las cuales terminari el afio escolar de 1881», Zaca-
poaxtla, 30 de septiembre de 1881; caja 14, «Instruccién Piblicas, expediente ntm.
109, contiene las «Bases aprobadas por el Consejo de Vigilancia bajo las cuales termina-
rin el presente afio escolar las escuelas del mismo», Zacapoastla, 12 de octubre de
1882. Para un ejemplo tipico de acta de examen véase AMC, caja 28, «Instruccién Pi-
blica, Escuela Juarez. Estado de Examen», 1 de diciembre de 1888.

52. Sobre el desarrollo exitoso de las festividades civicas en la segunda mitad del si-
glo X1x, véase Thomson (1990). Para el periodo posrevolucionario, véase Vaughan
(1994b), quien descubrié que los maestros federales aprendieron a utilizar estas popula-
res festividades para mejorar la relacién de la escuela con la comunidad.
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Conclusiones

Para finales del siglo X1¥, todo pueblo debia poseer un edificio escolar,
un maestro y un minimo de alumnos que demostraran la adhesién de veci-
nos y autoridades a la ya triunfante visién del Estado liberal, que incluia
educacién para todos sus ciudadanos. Era cietto que estas escuelas estaban
lejos del ideal de escolarizacién universal. Como hemos visto, la matricula
era una pequedia fraccion del censo escolar, pero esto podia explicarse por
la pobreza de los pueblos, ante la que los ejecutivos estatal y federal, que
pocos o ningunos recursos dieron a estas escuelas municipales, no podian
pedir mis. Pero independientemente de los resultados, la existencia de una
o dos escuelas en los pueblos era ya incuestionable. Los barrios en bisque-
da del estatus de pueblo se apresurarian a construir su propia escuela y con-
seguir fondos para el salatio del maestro.

Ahora bien, una vez cumplido ese minimo requisito ante las autoridades
y el consiguiente beneficio para la reputacién y estatus del pueblo, la evi-
dencia encontrada en los municipios de Cuetzalan y Huehuetla sugiere que
Jos resultados educativos dejaban mucho que desear. Para aquellos que si
asistieron a la escuela, leer v escribir en espafiol sin comprenderlo no les
permitié hacerse cargo de las relaciones del pueblo con las autoridades su-
periores. Dado que los nifios normalmente asistian a la escuela un maximo
de tres afios, la enorme mayoria probablemente terminaba su periodo esco-
lar sin tener suficiente manejo del espaiol, y de su lectura y escritura, como
para convertirse en secretarios o maestros, o en presidentes auxiliares capa-
ces de llevar la correspondencia oficial.” Para la mayoria de los asistentes, a
nivel individual, la escuela fue un mero simulacro de educacién, donde se
pretendia hablar, leer y escribir la lengua nacional para luego olvidarla y,
como mucho, poder firmar el nombre de uno en una queja, pero rara vez
llegar a la capacidad de poder redactar tal protesta por uno mismo. Sélo los
mis asertivos, o aquellos con apoyo adicional de familiares o tutores, o sufi-
cientemente relacionados con el mundo del comercio, como lo fueran Juan
Francisco Lucas y Francisco Agustin Dieguillo, lograron obtener beneficio
de su asistencia a la escuela. Es posible que unos pocos hayan seguido el
cjemplo de Lucas y Dieguillo, obteniendo suficientes conocimientos como
para convertirse en lideres, pero hayan sido detenidos por ancianos indige-
nas que preferian nombrar autoridades monolingiies. En estos casos no seri-
an las fallas de la escuela, sino el dominio de los lidetes «tradicionalistas»

53, Véanse los comentarios de José Maria Bonilla, quien fue maestro en un pueblo
nahua de la Sierra Norte de Puebla durante el Porfiriato, asi como los de Moisés Sdenz
en su visira de 1927 a la region y sobre su experiencia en Michoacén: Carlos Escalante
(2003), pag, 8 y Moisés Sdenz (1927, 1969, e. 0. 1936, pags. 119,122,127 y 207).
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(aquellos que, para defender la autonomia optaron por reforzar sus costum-
bres v formas de gobierno, manteniendo la lengua indigena sin concesiones
al espafiol) el que obstaculizara la emergencia de lideres alfabetizados.

En dltima instancia, el Porfiriato es simplemente una época muy tem-
prana del desarrollo socioecondmico y escolar, con muy pocos espacios en
los que se solaparan las culturas politicas mestiza e indigena, como pata es-
perar la emergencia de liderazgos en los pueblos. Nétese que los estudios
de que disponemos, como los ya citados de Bertely y Rus, apuntan al surgi-
miento de estos lideres en el siglo XX, en condiciones socioeconémicas, esco-
lares v culturales mas favorables a ciettos sectores de la poblacién indigena.
En los municipios de Cuetzalan y Huehuetla este proceso tardé en desarro-
llarse. En el periodo posrevolucionario todavia nos encontramos con que
los mediadores, ya fueran caciques mds o menos explotadores, o mas o me-
nos afines a los intereses de los pueblos, seguian siecndo hombres no indige-
nas. Sin embatgo, en la segunda mitad del siglo y especialmente a partir de
las décadas de 1970 y 1980, en ambos municipios encontramos el surgi-
miento de liderazgos indigenas con educacién, y con ellos la emergencia de
nuevas facciones politicas en los pueblos.™
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5. Identidades politicas y hegemonia estatal
en los origenes del sistema educativo
moderno en Argentina: una mirada
a través de los debates socialistas

Marina Becerra
Facultad de Ciencias Sociales-UBA/ICONICET

La cuestién de la ensehanza primaria parece estar destinada por una cau-
$a O por otra, a una constante agitacion en la Repiiblica, llegando asi a cons-
tituir en nuestros asuntos internos, uno de los problemas de mayor impor-
tancia que puedan presentarse al analisis investigador del estudioso y del
sociélogo {...) Ilace ya medio siglo que el ilustre autor de las «Bases» de
nuestra Constitucién, Alberdi (...) decia, hablando de los rumbos educacio-
nales en los que debia orientarse la juventud argentina: «(...) Que el clero se
eduque a sf mismo, pero que no se encargue de formar nuestros abogados y
estadistas, nuestros negociantes, marinas y guerreros (...)».

ADOLFO CANETON,

«[.a escuela primaria y la ensefianza religiosa,
en Revista Socialista Internacional,

15 de abril de 1909, afio 1, tomo 1, niimero 5

Introduccion

En el presente trabajo analizo los debates de politica educativa del so-
cialismo argentino en su periodo fundacional,’ coincidente con el momento
de sistematizacién de la escolarizacién bésica en Argentina. El desplaza-
miento de los socialistas desde una inicial posicién antagénica frente a las
escuelas fiscales (es decir, estatales) hacia otra posicion de defensa (critica)
de la educacién estatal, se inscribe asimismo en los procesos de ampliacion
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de la accion del Estado en educacién. En este sentido, la reconstruccion
histérica de los relatos de los socialistas respecto de la escolarizacion estatal
o la fundacién de escuclas propias (autodenominadas «escuelas laicas»)
permite comprender aspectos de los procesos de produccién de hegemonia
educativa estatal ? Tsta construccién hegeménica no se dio historicamente
al margen de las propuestas que, ain parcialmente, intervinieron en las dis-
putas por el poder,’ tanto en el seno del Estado (con una creciente partici-
pacién parlamentaria) como en el fortalecimiento de la sociedad civil (con
las mutliples actividades de extensién cultural, asi como con propuestas
educativas propias). Fn ambas instancias, como veremos, aquellos socialis-
tas intervinieron activamente.

En otros términos, si los socialistas renunciaron, en efecto, a las luchas
por la hegemonia en educacién, aquel proceso también estuvo atravesado
por las voces que, precisamente por haber sido desplazadas en las disputas
hegemanicas, fueron arrojadas por ello mismo al olvido. En este trabajo in-
tento reconstruir los relatos sobre aquellos enfrentamientos y divergencias
originados en el interior del socialismo. Estos conflictos resultaron final-

1. Se puede identificar de tal modo el periodo extendido entre la constitucién del
Partido Socialista Argentino (1896) hasta 1910 (Portantiero, 1999, pag. 23). En este pe-
riodo el partido impulsé diversas iniciativas culturales, tanto de formacién de trabaja-
dores como de sus hijos, tanto a través de instituciones formales (como escuelas), asi
como de otras no formales (cursos de extension de universidades populares, por ejem-
plo). Asimismo, comenzé a participar activamente en la vida politica argentina, logran-
do incorporat al Parlamento al primer diputado socialista de América Latina, el Dr. Al-
fredo Palacios, en el afio 1904,

2. Si bien existen algunos trabajos que se han centrado (desde diversas perspectivas
tedricas) en la caracterizacién de la hegemonia estatal en los inicios del sistema educati-
vo moderno en Argentina (véase, por ejemplo, Tedesco, 1993; Puiggrds, 1996), el cam-
po de la historiografia educativa argentina no cuenta hasta el momento con estudios so-
bre los procesos de produccién (y no sélo de su caracterizacion) de hegemonia estatal
en la educacion basica (para el caso del nivel medio, puede consultarse el trabajo de
Inés Dussel, 1997} para dicho perfodo (Becerra, 2002). En este sentido, este articulo in-
tenta abordar dicha problematica, continuando y profundizando algunos ejes plantea-
dos en mi tesis de maestria: «Socialismo, Estado y nacién: un anilisis de la produccion
de hegetmonia educativa estatal en Argentina» (FLACSO-Buenos Aires, 2003), que se
encuentra en la Biblioteca de FLACSO, sede de Argentina.

3, Véase Antonio Gramsci {1962). Para la reformulacion del concepto de hegemo-
nia me he apoyado también en Raymond Williams (2000) quien, lejos de pensar la con-
formacion del campo de modo pasivo como una forma de dominacién, sosticne que
«(...) las alternativas acentuaciones politicas y culturales y las numerosas formas de opo-
sicién y hicha son importantes no sélo en si mismas, sino como rasgos indicativos de lo
que en la préctica ha tenido que actuar el proceso hegeménico con la finalidad de ejer-
cer su control (...) La realidad del proceso cultural debe incluir siempre los esfuerzos y
contribuciones de los que de un modo u otro se hallan fuera o al margen de los rérminos
que plantea la hegemonda especifica» (2000, pag. 135).
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mente en un consenso ampliamente compartido en el campo educativo en
aquella heterogénea y desintegrada comunidad imaginada como nacién ar-
gentina de principios del siglo xx.

Por otra parte, el énfasis en el caricter procesual de la produccién de
hegemonia educativa implica el seguimiento de desplazamientos, resignifi-
caciones y acuerdos con respecto a las politicas educativas estatales. Los
afios que separan la fundacién de la primera escuela socialista (1900) y el
cierre de la dltima (a partir de la resolucién estatalista del IX Congreso del
Partido Socialista), en 1910, favorecen un abordaje acotado en el tiempo
pero mias profundo en su capacidad de tornar visibles tales desplazamien-
tos de posiciones. Para ello, la principal fuente analizada es el semanario
(luego diario) La Vanguardia, ya que se trata del rgano de prensa oficial del
partido socialista argentino. En este sentido, permite un acceso privilegiado
a las discusiones existentes en el seno del socialismo. Asimismo, se trata de
una publicacién con mayor repercusién entre militantes y adherentes que
cualquier libro, precisamente en tanto que semanario/diario. Este formato
hemerografico implica una mayor circulacién social, lo cual le otorga un va-
lor particular como érgano decisivo de enunciacién colectiva, al igual que
como medio de produccién de una identidad comin.* Ademas, he comple-
mentado la revisién con revistas, cuyo objetivo es debatir en un campo inte-
lectual algunos problemas de interés para el socialismo, con numerosos ar-
ticulos no sélo de militantes sino también de adherentes, aunque con una
llegada mis limitada a determinados circulos ilustrados que La Vanguardia.
En este sentido, he revisado la Revista Sacialista Internacional (1907-1909),
asi como la Revista Humanidad Nueva (1909-1918).

Por 1ltimo, en lo referente al campo educativo, he podido revisar la Re-
vista de Educacion, que fuera fundada en 1891 y dirigida en la ciudad de La
Plata por Manuel Meyver Gonzalez. Este olvidado maestro y militante socia-
lista fue también co-fundador del primer centro socialista que se creé en La
Plata, en enero de 1901, asi como de una de las primeras escuelas socialistas
del pais, y también, en el afio 1903, de la Asociacién de Maestros de la Pro-
vincia de Buenos Aires. La Revista de Educacion {cuyo subtitulo a partir de
la constitucion de la Asociacién de Maestros fue el de Organo gremial del

4, Aun cuando aqui no voy a indagar en las pricticas de apropiacién e interpreta-
cién de los lectores.

5. Cabe destacar que esta asociacién gremial fue la primera en Argentina, y desde la
cual los socialistas {junto a otros maestros liberales de la educacién estatal) impulsaron
la formacién de otros gremios docentes en otras provincias, lo que posteriormente tuvo
como resultado la creacién de la Asociacion Nacional de Maestros. Sin embargo hacia
mitad de la década, los socialistas comenzaron a diferenciarse de las pmmloncs politicas
asumidas por la conduccién de la asociacién gremial docente.
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Magisterio de la provincia de Buenos Aires) constituye una de las fuentes,
todavia inexplorada, mds interesantes para los problemas que aqui se plan-
tean. Se trata de un espacio mis amplio de discusién entre docentes e in-
telectuales dedicados a analizar problemas de educacién, y con una fuerte
orientacién socialista mientras su directar fue Meyer Gonzilez. Abatca
un espectro de educadores liberales asociados de diversas formas con las
iniciativas de la educacién popular, revelando por ello aspectos que las
publicaciones estrictamente socialistas no abordan. Asimismo, la circula-
cién de la misma anuncia un recorrido méds amplio que las publicaciones
partidarias.®

Politicas educativas y hegemonia estatal

A partir del anilisis de estas fuentes, se puede observar que si hacia el
cambio de siglo las politicas estatales sc anudaban en una l6gica excluyente,
paulatinamente se fueron deslizando hacia una lgica de integracién de
aquello que antes era expulsado o reprimido. Pero esta 18gica integradora
se asentaba sobre la disolucién de la heterogeneidad cultural caractetistica
luego de los procesos de inmigracidn masiva.’

En el campo educativo la 16gica excluyente se expresaba en el desinterés
por la alfabetizacién de la poblacién (denunciado sistematicamente por los
socialistas). Por otra parte, las politicas tendentes a producir una inclusién
homogeneizante, reverberos de los nacionalismos europeos en ascenso, se
volvian cada vez més urgentes en el marco de la construccién de la nacién
argentina, proceso acentuado por los conflictos limitrofes con Chile. La ex-
presién mas cabal de esta urgencia es la ley namero 4874 (llamada Ley Lai-
nez) del afio 1905, momento bisagra del sistema educativo argentino. Esta
ley establecia mayor presupuesto para la edificacion de escuelas primarias,
ampliando la zona de influencia del Estado nacional en las provincias {(don-
de antes no tenfa injerencia) a través de la fundacién masiva de escuelas na-
cionales,

En este sentido, se puede sostener que constituye uno de los intentos es-
tatales mas sélidos en la linea de construccién hegeménica en materia edu-

6. «La Revista de Educacién es €l 6rgano tnico del magisterio de la provincia y la pu-
blicacién mas antigua de su género en la Repiiblica. La Revista de Educacion es recibida
en las oficinas y departamentos de estadistica e instruccién pablica de los estados argen-
tinos y americanos y de todos los paises civilizados (...)» (Revista de Educacion, 1 y 16 de
julio de 1904).

7. Para un analisis de aquellos procesos inmigratorios en Argentina puede consul-
tarse el trabajo de Ema Cibotti (2000).
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cativa en el periodo.® Esta capacidad del Estado de articular e integrar secto-
res sociales se referia, fundamentalmente, a los inmigrantes, quienes consti-
tuian, ademas, la base social del socialismo. Hasta entonces, los inmigrantes
habian sido combatidos con leyes y politicas represivas v excluyentes. Sin
embargo, este avance integrador del Estado se hizo cada vez mds pronun-
ciado desde mitad de la década en adelante, interpelando también al socia-
lismo en la compleja definicién de sus opciones y propuestas de politica
educativa. La cita inicial, que data del afic 1909, da cuenta de este creciente
desvelo del Estado, pero también del socialismo, por la cuestion educacio-
nal. Es preciso aclarar que este proceso histérico de construccion hegemé-
nica del Estado en educacién se habia iniciado ya dos décadas atrds.’

A nivel de politica educativa, el fortalecimiento del Estado se manifesté
en el control y la centralizacién creciente de la educacion en un proceso
gradual. Este proceso partia de la existencia inicial de un conjunto de insti-
tuciones dispersas, y produciza un sistema estructurado, en el que las institu-
ciones educativas se iban interrelacionando, diferenciando internamente y
articulando funcionalmente. Esta sistematizacién (Miller, 1992) presupo-
nia la integracién de las instituciones educativas en un territorio nacional.

8. Lamentablemente, no se dispone de investigacién algura acerca de esta ley, ni so-
bre sus debates parlamentarios, ni sobre sus impactos sobre el sistema educativo. La hi-
pétesis aqui formulada parte de una constatacion, 2 partir de las paginas de La Vanguar-
dia, de un mayor interés estatal por la construccién de escuelas primarias después de
1905, del mayor presupuesto destinado a educacién, ete. Esta percepcién nos llevé al
analisis de las estadisticas del sistema educativo en el periodo (véase Gandulfo, 1991),
confirmando allf las cifras publicadas por la prensa socialista de principios de siglo. De
hecho, hacia 1909 ya funcionaban en las provincias 700 escuelas dependientes del Esta-
do nacional. Para ver la recepcién realizada por los socialistas a la propuesta del sena-
dor Lainez, véase La Vanguardia (en adelante LV) 08-09-1905.

9. Durante los tiltimos veinte afios del siglo X1x se sancionaron las leyes educaciona-
les organizadoras de los ciclos primario y superior, vigentes durante casi un siglo: la ley
1420 para la ensefianza primaria, y la ley Avellaneda, para la universidad. La primera,
«ley de Educacién Comiiny (promulgada el 8 de julio de 1884) establecia que la instruc-
cién primaria debia ser «obligatoria, gratuita, gradual y dada conforme a los preceptos
de la higiene», v en su polémico articulo 8.° establecia que «la ensefianza religiosa sdlo
podri ser dada en las escuelas piblicas por los ministerios autorizados de los diferentes
cultos, a los nifios de su respectiva comunién, y antes o después de las horas de clase»
{(«Proyecto de Ley sobre Educacién Comun para la Capital, Territorios y Colonias Na-
cionales», en Weinberg, Gregorio, 1984, pag. 310), siendo esta laicidad restringida un
motivo de calurosas y extendidas discusiones que polarizaron a catélicos y liberales, y
en las que los socialistas intervinieron activamente. Las alianzas entre distintos grupos
sociales producidas en el proceso de consolidacién y expansién de la economia expor-
tadora en América Latina tuvieron como resultado un fortalecimiento del Estado, don-
de uno de los rasgos que distingue a los diferentes paises de América Latina es la exclu-
si6n o la inclusion del acceso a la accién pedagdgica escolar como modalidad de
«imposicién ideolégica» (Tedesco, 1993},
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En este sentido, el espiritu fundacional del Estado de la década de los afios
ochenta fue renovado desde mitad de la primera década del siglo XX, con la
creacién masiva de escuelas nacionales en las provincias. Este proceso se pro-
ducia ademis al calor de las urgencias de construccién de la ciudadania mo-
derna, en un escenario internacional definido por las luchas interestatales.

Propuestas socialistas

En este escenario, la naturalizacién de los extranjeros con vistas a la am-
pliacién de la ciudadania era la solucién propuesta por sectores liberales de
la época, desde Sarmiento (pocos afios atrds) hasta el socialismo recién fun-
dado. La via educativa era otro de los puntos bésicos en esta necesaria y ur-
gente produccién de ciudadanos. Ambos temas constituyeron los ejes fun-
damentales de aquel socialismo. Esta lucha se inscribia en ¢l marco de las
dos tareas centrales que el socialismo se planteaba entonces: la tarea parti-
cular de defensa corporativa de los intereses de los trabajadores en tanto
que clase explotada, asi como las tareas universalizantes de democratiza-
cién de la vida social y politica argentina.”® La tarea de democratizar la vida
politica se fundaba, en gran medida, en la educacién de los trabajadores y
de sus hijos, constituyendo asi uno de los puntos centrales de la lucha poli-
tica. En este mismo sentido, se concebia que, a través de la educacién, los
trabajadores podrian «adquirir conciencia de su situacién de clase», y «or-
ganizarse para emprender la lucha contra la explotacién capitalista», lo
cual da cuenta de su concepcién iluminista de la educacién. Desde esta
perspectiva, pues, las estrategias politico-educativas constituian una via pri-
vilegiada para la produccién de una identidad politica moderna, tal como
softaba el socialismo.

Sin embargo, la via educativa fue un nicleo de intensos debates entre
aquellos socialistas por dos motivos centrales. Por un lado, estaban las con-
tradicciones internas del partido respecto de cuales setfan las politicas edu-
cativas a asumir en esta doble tarea que el socialismo se asignaba. Por otro
lado, se establecia una estrecha colaboracién entre reconocidos socialistas
que luchaban por el sostenimiento de escuelas propias con importantes fi-
guras liberales de la educacién estatal. Asi, dado que la perspectiva socialis-
ta tenia como eje la integracién civica de los trabajadores, la problemitica
educativa se volvia central. En este sentido, se planted en el interior del so-

10. Asi fue autodefinida por los socialistas la tarea del partido socialista en Argenti-
na, en ocasién de la famosa polémica con el diputado socialista italiano Enrico Ferti,
desatada en 1908, a partir de una conferencia sobre la {im)posibilidad del crecimiento
del socialismo en Argentina, en el teatro Victoria de Buenos Aires (LV, 28-10-08}.
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cialismo un conflicto entre quienes reclamaban al Estado el monopolio de
la educacién por un lado, y la defensa de propuestas educativas propias,
por el otro. La critica socialista de las escuelas fiscales consistia, en primer
término, en el control que atin ejercia la Iglesia sobre la educacién, como se
advierte en el epigrafe. En segundo término, criticaban la exclusién que se
producia de hecho en las escuelas de «la clase mis numetosa y pobre» (los
hijos de los trabajadores). En tercer lugar, criticaban los estilos y métodos
de ensefianza atrasados, «la educacién poco prictica y burguesa» de las es-
cuelas oficiales, asi como el «nacionalismo xenéfobo» cada vez més presen-
te, a medida que se acercaba el Centenario y crecia ¢l fervor patriético. En
los dos diltimos puntos, existian acuerdos entre socialistas y anarquistas, de
modo que impulsaron y sostuvieron experiencias educativas en forma con-
junta.”

" En este sentido, los socialistas sostenian que la escuela publica era me-
jorable en varios aspectos. En primer lugat, cuantitativamente: extendien-
do la educacién a los trabajadores y a sus hijos. En segundo lugar, cualita-
tivamente: deshaciéndose del control que la Iglesia todavia ejercia sobre la
educacion estatal, més alld de la (restringida) laicidad formal. Pero tam-
bién oponian a la educacién burguesa y nacionalista de las escuelas estata-
les, una educacion libre de prejuicios patriéticos, practica y renovada, que
siguiera las orientaciones del movimiento escolanovista. Sin embargo, a
partir del Congreso socialista de 1910 aquella tensidn originaria, propia
del periodo fundacional del partido, entre el impulso de iniciativas educa-
tivas propias, y la postura reivindicativa dentro de la educacién estatal, fue
clausurada en favor de ésta tltima. Estos debates se inscriben, por un lado,
en las calurosas discusiones de los socialismos de la Segunda Internacional
de Trabajadores sobre «la cuestién nacional».”? A su vez, aquellos debates
se producen en el marco de la construccidn estatal de la nacién argentina.
En ese proceso, la institucionalizacién de la educacién de masas, que se
extendfa rapidamente por el mundo entero, constituia una via privilegiada
para la produccién de una identidad nacional fundada en la disolucién de
aquella heterogeneidad cultural. No es de extrafiar, pues, que el proceso
de institucionalizacién de la educacién de masas estuviera signado por una
politica de exclusién y anulacién de las distancias culturales. Asi se imagi-
naba que podria desaparecer la crisis social (resultado del acelerado pro-
ceso de transformaciones econémicas y sociales) en pos de una comunidad
culturalmente homogénea, en fin, la emergente y promisoria nacion argen-
tina.

11. Véase Barrancos (1991).
12. Cuesti6én sobre la cual escribian Karl Kautsky, Rosa Luxemburgo, Otto Bauer,
Vladimir 1. Lenin, entre otros.
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En este marco, los socialistas argentinos generaron importantes expe-
riencias educativas, con gran cantidad de alumnos y con reconocimiento
oficial de los titulos expedidos en las mas importantes de sus escuelas pri-
marias, cuyos progtamas, ademds, se homologaban a los de las escuclas es-
tatales. Allf participaron grupos socialistas ligados a actividades gremiales y
dacentes,” pero no sélo a ellas, ni se tratd sélo de militantes orgdnicos del
partido socialista. También colaboraron en el sostenimiento de estas escue-
las ciudadanos adherentes al partido, asi como intelectuales del campo de
la educacién estatal, y figuras del anarquismo, dando lugar a lealtades y for-
maciones particulares. Es importante también sefialar que no se traté de al-
gunas experiencias esporadicas, sino que en los albores del siglo, la funda-
cién de escuelas populares constituyé un esfuerzo ampliamente compartido
entre los (y especialmente las) socialistas ligados a funciones intelectuales,
en tanto que «creadores» de sentidos (Gramsci, 1986). La centralidad de la
cuestién educativa partia también de la presencia entre aquéllos socialistas
de una idea propia de la tradicién socialdemécrata. Esta conceptualizacién
partia del «desfasaje» entre la experiencia de los sectores obreros y la con-
ciencia revolucionaria que feéricamente deberfan asumir en funcién de su
posicién de clase.** Allf, la educaci6n era vista como garantia del pasaje ha-
cia una ideologia politica socialista, o dicho en otros términos, de la histéri-
camente conflictiva relacién entre intelectuales y movimiento obrero.” En
este sentido, las experiencias educativas socialistas, definidas por ellos mis-
mos como escuelas laicas, serian las encargadas de formar a los hijos de la
clase trabajadora «en los preceptos cientificos y socialistas».

Identidades socialistas

En estos debates, se pueden ver los efectos producidos a partir de los
desencuentros entre dos identidades politicas en tensién entre los socialis-
tas. Por un lado, una identidad vinculada a la produccién de modos racio-
nales de identificacién, en la que el modo privilegiado de interpelacién se
producia desde y hacia la razén, posicién que resulté hegemonica entre los
socialistas. Por otra parte, una identidad fundada en la apelacién a un anhe-

13. Estas propuestas eran sustentadas particularmente por el grupo de docentes so-
cialistas, muchos de los cuales trabajaban en el gremio de maestros de la provincia de
Buenos Aires, o impulsaban la creacién de gremios docentes en otras provincias.

14, Cfr. Thompson (1989) para una visidn critica de esta dicotomia entre «experien-
ciaw y «conciencia» de clase.

15. Relacién que, segiin Gramsci (1986) es siempre activa, de vinculos reciprocos,
por lo cual cada relacién de hegemonta constituye siempre, también, una relacién peda-
gogica.
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lado sentimiento de solidaridad. Asimismo, se traté de espacios de experi-
mentacidn educativa, resonancia de los movimientos internacionales de re-
novacién de la escuela, en tanto que los socialistas sostenfan que «la educa-
cién burguesa y poco préctica de las escuelas fiscales» (szc) constituia un
obsticulo que debia ser «desterrado» de las escuelas. Pero las experiencias
educativas propias convivieron conflictivamente con las tendencias que,
mirdndose en el modelo francés, sostenfan que debia ser ¢l Estado el res-
ponsable tnico de la educacién. Este viraje no fue repentine, sino que a lo
largo de aquellos afios, edificados sobre la represién y la exclusion politica
y social de inmigrantes y trabajadores, fueron manifestindose matices en
las discusiones en torno a esta cuestién. Por cierto, es sugerente el hecho de
que es precisamente a partir de septiembre de 1905 (cuando el semanario
La Vanguardia se transforma en periédico) que empiezan a aparecer publica-
das las noticias educativas del Estado. Evidentemente, los dilemas educativos
que atravesaban al Estado en la imaginacién de una comunidad culturalmen-
te homogénea, se ramificaban por las venas de la sociedad rioplatense, pro-
vocando desplazamientos en formaciones politicas hasta entonces repri-
midas y/o expulsadas del seno social, como el socialismo. Asi, estas
formaciones comenzaban a articularse en una conflictiva integracién que la
escuela estatal hacia posible, volviéndose por ello mismo, mejorable y hasta
deseable.

Sin embargo, mas alla de los argumentos presentados en el IX Congreso
del PS, donde se decidié abandonar las iniciativas educativas propias™ y
concentrar las criticas educativas en la exigencia al Estado por ¢l monopo-
lio de la educacién, se puede formular la siguiente pregunta: esta decisidn,
¢era de indole meramente econémica (por el grave problema financiero
que atravesaban las escuelas socialistas) o también se jugaban alli motivos
vinculados a una redefinicion mas amplia de la identidad politica socialista,
principalmente en sus posiciones frente al Estado? Al respecto, es destaca-
ble que la funcién educativa que el socialismo reclamaba 2l Estado como
tarea central de todo Estado moderno, aparecia desde afios atras en las pa-
ginas de La Vanguardia:

Profundo y cronico es el mal que aqueja a la ensefianza primaria de la
republica. La escuela del Estado es deficiente cuantitativa y cualitativamen-
te. (...) La religidn y el patriotismo llenan los textos escolares (...) Gente
sensata e inteligente, y sobre todo bien inspirada, pensé en remediar el mal.
El plan era sencillo. Enfrente de la escuela patriotera y clerical del Estado,
levantar la escuela laica, de iniciativa popular, emancipada y libre de todos
los sectarismos y perniciosas influencias. La simpatica iniciativa encontré

16. La Vanguardia, 26 y 27-12-1910.
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cierto eco, v la fundacién y sostenimiento de algunas escuelas laicas fue un
hecho. Pronto los iniciadores de la obra se encontraron con serias dificulta-
des. La carencia de elementos materiales ¢ intelectuales. I.a pequefia cuota
impuesta a los padres de los alumnos que frecuentaran las escuelas laicas
era insuficiente. Se recurri a las subscripciones y donaciones. Pero eso ja-
mis puede constituir un fondo regular y normal de recursos. Se solicité
ayuda pecuniatia al Estado cuya escuela se pretende combatir. La subven-
cién oficial no lleg atin. La carencia de elementos docentes idéneos para la
obra es mds grave adn. Estos, salvo raras excepciones, escasean enorme-
mente. Y lo peor del caso es que no se les consigue mediante subscripcio-
nes, donaciones ni subvenciones oficiales. Y es evidente que una escucla
laica sostenida a fuerza de grandes sacrificios no puede ser entregada al
primer postulante. Y asf la obra se vio restringida, cohibida, reducida a un
ensayo en el cual abundan la sincetidad y la buena voluntad y escasean los
recursos fundamentales para su adelanto y progreso. Empero, cabe pre-
guntar: aun existiendo los elementos necesarios para la obra, ¢es la escuela
laica de iniciativa privada enfrente de la escuela del Estado, la llamada a re-
solver en nuestro pais, o en pafs alguno, el grave y trascendental problema
de la instruccién primaria? ¢Puede la colectividad confiar a grupos patticu-
lares la ensefianza elemental, o es esta un servicio piblico de cuya funcién
ha de encargarse ¢l Estado? ¢Cudles son los medios eficaces para obtenet la
laicizacién de las escuelas del Estado? (...) hemos llegado a las siguientes
conclusiones: 1. Jamas la escuela laica puede oponerse a la escuela del Esta-
do, ni es la iniciativa privada la llamada a resolver el trascendental proble-
ma de la instruccién primaria. 2. En principio es peligroso confiar la ense-
fianza elemental a grupos particulares, pues en manos de éstos puede sufrir
alteraciones, desviaciones, mutilaciones, puede hacerse sectaria en grado
extremo. La instruccién primaria debe considerarse como un servicio emi-
nentemente piblico, clemental y primordial funcién de todo Estado mo-
derno. 3. Fl tinico medio eficaz para obtener la laicizacién de la escuela del
Estado es el ejercicio amplio y conciente del sufragio universal. En ningin
pals civilizado la escuela elemental de iniciativa popular privada ha prospe-
rado ni tenido gran desarrollo. En Francia, la lucha se ha entablado entre la
escuela laica del Estado v la escuela escoléstica de las congregaciones reli-
giosas (...) Es en el terreno politico en donde se ha decidido la batalla. La
escuela laica del Fstado ha triunfado sobre su rival. Nadie ha pensado en
Francia, constituir grupos para la fundacién y sostenimiento de escuelas lai-
cas. Todas las fuerzas liberales, democriticas y socialistas han concurrido
para apoyar al Estado en su lucha contra la Iglesia (...) El Estado, siendo o
pudiendo ser emanacion del sufragio popular, forzosamente reflejara las
tendencias de la mayorfa. Serd laico siéndolo el cuerpo electoral, y setd cle-
rical en caso contrario (...) Y para dar instruccién a todos los hijos del pue-
blo, se necesitan muchisimas escuelas. El inico que puede afrontar con hol-
gura tan cuantiosos gastos es el Estado (..) La gran fuente esta en el
impuesto sobre la renta, los legados y las herencias (...) Nétese bien que no
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negamos toda utilidad y eficacia a las escuelas laicas de iniciativa populat.
Dentro de sus modestos recursos y de la reducida esfera de su accién, pue-
den ser fecundas en ensayos y vivir lozanas a la sombra de la escuela del Es-
tado (...) Pero para no caer en perjudiciales exageraciones hay que darse
cuenta exacta de la importancia real de la obra: jamis llegaran cllas a resol-
ver ni tal vez influir mayormente sobre el gran problema de la instruccién
primaria. La escuela del pueblo, la que él paga y sobre la cual tiene dere-
chos inalienables, es la escuela del Estado. Mejorarla, laicizarla y perfeccio-
narla debe ser el objeto y el deseo del pueblo trabajador. Y como la tinica
forma de realizar esta obra es el voto, haga, pues, politica inteligente y cons-
ciente y puede estar seguro que, mds o menos pronto, tendri buenas escue-
las laicas. La escuela del Estado de nuestro pafs es de origen y tradicion lai-
ca. Lo es aun en la letra. Influencias subterraneas la han bastardeado. Culpa
es de la desidia y de la indiferencia de nuestro pueblo (...) Apoyemos v fo-
mentemos las pocas escuelas laicas de iniciativa popular. En ellas no debe-
mos ver por €l momento més que una viril protesta permanente contra la
deficiencia cuantitativa y cualitativa de la escuela del Estado. Tal vez resulte
set, con el tiempo, un feliz ensayo. Pero no perdamos de vista la verdadera y
amplia accion para obtener buenas y suficientes escuelas laicas para la ins-
truccion del pueblo: la conquista de la escuela del Estado por el ejercicio
consciente del sufragio universal. Es una de las tantas modalidades de la ac-
cién politica del PS (Rienzi, en La Vanguardia, 09-09-1906).

Este largo pasaje expresa un tépico extensamente compartido en la
época: la idea de que la educacién de las masas es tarea primordial del Es-
tado moderno. Ya durante el siglo XIX, en casi todos los paises de Europa
occidental, se habia generalizado este compromiso de los Estados con la
institucionalizacién de la educacién de masas, con el objetivo de construir
una politica nacional unificada, e impulsados por la competencia interes-
tatal.” Por otra parte, la posicién omnisciente de vanguardia iluminada,
desde la que escribe el autor de la nota, es evidente en este intento de fijar
el deseo que debia tener el pueblo (mejorar, laicizar, en fin, desear la escuela
estatal). Ademis, el «nosotros» desde ¢l cual se enuncian los argumentos
remite a una operacion politica descriptiva y performativa a la vez hacia el
interior del socialismo, que puede indicar la conformacién de un consenso
alrededor de la lucha en favor de la escolarizacién estatal. De este modo, el
socialismo aparece también como un acceso indirecto para ver los efectos
materiales de la estatalizacién, de la produccién de una comunidad que
promete la integracién civilizatoria, en fin, de la construccién hegeménica
del Estado.

Asimismo, el articulo citado arriba dara del afio 1906, dos afios mis tar-

17. Véase Ramirez y Boli (1999).
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de de que el PS lograra incorporar el primer diputado socialista de América
Latina al Congreso Nacional. Un rasgo caracteristico del PS, donde la cues-
tién educativa no constituye una excepcion, es que la accién politica se des-
lizaba cada vez mas hacia la actividad parlamentaria (acentuandose aiin
mis desde 1914). En este lento viraje hacia la parlamentarizacion de la poli-
tica pattidaria, no es casual que comiencen a aparecer también zonas de ex-
plicita confluencia con politicas educativas estatales. Este desplazamiento
fue profundizandose a medida que se desarrollaba un consenso cada vez
mayor entre diversas fuerzas politicas v sociales, en la biisqueda de refor-
mas sociales desde el Estado (Zimmermann, 1995). Desde 1905 en adelante
el Estado comenzé a asumir cada vez con mayor firmeza esta funcion politi-
ca de creacién de escuelas primarias en la necesaria y urgente construccion
de una nacién argentina. De modo que en este punto (la creacién de escue-
las fiscales) la convergencia entre la politica educativa estatal y la demanda
del partido se profundizaba cada vez mas.

Sin embargo, habia un problema irresoluble: ese nacionalismo tan pre-
sente en las escuelas del Estado y criticado por los socialistas, era consustan-
cial a la extensién de la educacién estatal. En otros términos, era precisamen-
te porque aquel Fstado necesitaba construir la nacién, que estaba dentro del
universo de lo posible la extension de la educacidn estatal a las masas. La
propuesta de integracién hegeménica en los tiempos del Centenario se ba-
saba en el nacionalismo, y es este motivo lo que impulsaba el objetivo poli-
tico de masificar la educacién. Este hecho complejizaba el lugar desde el
cual ¢l socialismo demandaba al Estado determinada politica educativa, ya
que el PS se proponia producir algiin modo de integracion social distinto al
nacionalismo hegemdnico, que ligara la crecientemente conflictiva cuestion
social con la cuestién nacional.

En este sentido, es sabido que los intelectuales han jugado histérica-
mente (y desde muy temprano) un papel fundamental en la articulacién
del vinculo entre cultura («fuerzas morales»: educacién, historia, tradi-
cién, en términos de los intelectuales de fines del siglo XvIII y principios
del X1%) y nacién (Chabod, 1997), en el sentido de asumir una posicién de
mediacién donde la cultura aparece como un elemento decisivo en la defi-

"nicién de la identidad colectiva, en la imaginacién de una comunidad na-
cional. Quiza era esta articulacién la que muchos socialistas (ligados a sec-
tores liberales reformistas de la élite intelectual) intentaban llevar a cabo
con la creacién de escuelas propias. De hecho, intelectuales socialistas
como Alicia Moreau, Enrique Del Valle Iberlucea, Justa Burgos Meyer y
su compaiiero Manuel Meyer Gonzélez, Pascuala Cueto, Fenia Chertcoff
Repetto, Angel Giménez, Bernardo Irurzun y Mercedes Salaberry, entre
otros, eran quienes defendian la prioritaria tarea pedagdgica que debia te-
ner el PS, y quienes asumieron en la practica estas tareas de mediacién a
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través de la educacién de los nifios, como uno de los temas'® fundamenta-
les del partido.

En este punto, ¢l problema central se vinculaba con la mediacion politi-
ca en la construccién de hegemonia, que, segiin Aricé, aquel socialismo no
pudo contemplat por haber establecido una relacién de transparencia en-
tre Jas posiciones en la economia y en la politica. Pero si bien fue ésta la
concepcién hegemdnica en el partido socialista (planteada por Juan B. Jus-
to” y el nacleo dirigente formado en torno suyo), nos encontramos con
otras voces que concebian la accién politica con un timbre menos racional,
dando lugar a interpelaciones colectivas a partir de elementos no necesaria-
mente racionales, sobre referentes tales-como «los sentimientos, la imagina-
cién, la musica, la pasién». Al respecto, las proposiciones realizadas por los
Centros Socialistas de La Banda (provincia de Santiago del Estero), de La
Plata (provincia de Buenos Aires), y del Centro Socialista Femenino {(cuya
secretaria general era Fenia Chertcoff Repetto), entre otros, ilustran esta
voluntad de producir una identificacion fundada en un sentimiento de soli-
daridad mediante la creacion de escuelas socialistas:

(...) los representantes del PS estdn en el deber de concurrir con su inteligen-
cia a propagar el sentiniiento de solidaridad [el Congreso] resuelve: Pedir a
los diputados del partido proyecten leyes subvencionando las escuelas que
los centros obreros sostienen con el esfuerzo de sus asociados (...). Un con-
sejo o comisién permanente y especial se encargara de estudiar y solucionar
¢l problema educacional de la clase trabajadora proporcionando a los obre-
ros y a sus hijos aquellos medios de desenvolvimiento integral y arménico de
sus facultades que el Estado burgués no les da o les oftece incompletos (...).
Este conscjo se preocupara preferentemente de la fundacién de escuelas ele-
mentales diurnas, noctutnas y dominicales, en los barrios y poblaciones fa-
briles, y tendrd la direccidn técnica de estas instituciones, lo mismo que de toda
obra de cultura obrera ya existente o que se fundare en lo sucesivo (...) Lo
compondran 7 comparieros que perienezcan, en cuanto sea posible, al gremio
de profesores o maestros de ambos sexos (...) (LV, 20-03-06; la cursiva es mia).

Asimismo, la propuesta de estos socialistas para la creacién de un Con-
cejo de Cultura Obrera compuesto en lo posible por profesores o maestros

18. Segiin Voloshinov/Bajtin (1992) cada época tiene un grupo limitado de temas
capaces de suscitar la atencién de la sociedad. Y s6lo cuando un tema esti vinculado, a
través de multiples mediaciones, con los presupuestos socioecondmicos de un grupo
dado, puede ser acentuado valorativamente, es decir, se vuelve inferesante, adquiere va-
for social, puede ser signo y entonces tema de comunicacion.

19, Juan B, Justo fue co-fundador del Partido Socialista Argentino en 1896, y uno
de sus intelectuales y dirigentes politicos mas destacados. Fue también el primer traduc-
tor al espafiol de Ef Capital, de Carlos Marx.
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de ambos sexos, da cuenta de la percepcién del mencionado rol de media-
dores culturales de los intelectuales. Pero ademas, la existencia de escuelas
socialistas puede interpretarse también como un intento de realizar estas
tareas de mediacién hegeménica donde la bisqueda de un elemento cohe-
sionador, se percibe més como sentimiento (de solidaridad) que como iden-
tificacion racional.

Esta centralidad de la dimensién simbélica en la integracion social cons-
titufa ya un tema cpocal en sentido bajtiniano. En efecto, esta pregunta cla-
ve de la modernidad (tensién entre ruptura e integracién),” vinculada a la
sociabilidad que la escuela garantizaba como ninguna otra institucion, se
debatia entre los socialistas originando dos alternativas politicamente com-
plejas de sostener, vinculadas a los diversos modos de imaginar sus funcio-
nes intelectuales y produciendo por ello identidades politicas diferentes. Por
un lado, mantener escuelas propias ponia de relieve el problema estructural
de la integracion del socialismo en la nacién argentina. Por otro lado, la de-
cisién finalmente adoptada, si bien confluia con el objetivo de politica edu-
cativa estatal en cuanto a la masificacién de la educacion, pasaba por alto el
hecho de que la educacion estatal debia ser nacionalista porque era ésa pre-
cisamente su principal funcion politica. La primera posicién, que apelaba
al sentimiento de solidaridad como nota fundante de la identidad socialista,
luchaba externa e internamente por la creacién de escuelas propias.” Esta
estrategia no se¢ concebia meramente como complenzentaria de la educacion
estatal, sino que aparecia también como una propuesta ideolégicamente dis-
tinta a la educacién estatal, ya que uno de los puntos de la critica se vincula-
ba con la orientacién «burguesa y poco prictica» de las escuelas fiscales.

Una base discursiva de esta certeza socialista estaba constituida por el

20. Esta tension fue analizada por Durkheim, también a partir de la propuesta de re-
construccién del sentimiento de solidaridad en las sociedades crecientemente comple-
jas. Y este tema, a través de la lectura soreliana de la obra de Durkheim, fue retomado
afios més tarde por Gramsci. No es de extrafiar, pues, que este drama de la modernidad
apareciera también atravesando la morada del socialismo argentino, siendo el concepto
de solidaridad una referencia significativa que informaba las teorfas mas disimiles sobre
lo social desde fines del siglo XIx.

21. «Con placer tomamos nota del interés con que en las cabezas del pueblo empie-
z4n a germinat como una preocupacién y un programa los problemas de la escuela. El
PSA que, aunque recién aparejado para una figuracién relevante en las luchas politicas
del pais, acaba de celebrar su 5.° Congreso en Bs As, ha registrado en las actas de sus
secciones [s7¢] los siguientes propésitos de accién y propaganda: sostenimiento de los
nifios que frecuentan las escuelas por los poderes piblicos y creacién de escuelas popu-
lares bajo un plan especial a fin de sustraer a la educacion burguesa y poco practica de las
escuelas del Estado el mayor niimero posible de nifios proletarios (...) es una verdad es-
tablecida por la estadistica que hay un 59 % de aralfabetos en la poblacién general de la
repblicas (Revista de Educacion, julio de 1903, niims. 5 y 6, afio XI).

127



cuidadoso reemplazo de las que empezaron a llamarse escuelas populares o
latcas en lugar de las llamadas escuclas socialistas (hasta 1901). Los socialis-
tas consideraban que las Gltimas presentaban ribetes sectarios que las pri-
meras no tenian, lo cual pone en evidencia, nuevamente, el problema de la
conflictiva integracién del socialismo en la sociedad argentina. Este proble-
ma aparece como uno de los obsticulos centrales para el funcionamiento
de las escuelas socialistas, ya que muchos padres «amantes de la civilizacién
y del progreso» a quienes iba dirigida la iniciativa, sacaban a sus hijos de las
escuelas precisamente por su caracter socialista. De modo que resultaba
mas conveniente llamarlas escuelas populares o laicas. Asi se podrian inte-
grar en la escuela docentes y nifios de diferentes procedencias (aun cuando
sus padres no fueran socialistas) produciéndose asi en y por las diferencias,
un sentimiento de solidaridad que llevaria a una posible integracién del so-
cialismo en la vida social argentina. En fin, se trataba de una propuesta edu-
cativa ideolégicamente diferente en tres sentidos, y esto es lo que entre
aquellos socialistas se sefialaba como valido de las escuelas propias. En pri-
mer lugat, se trataba de escuelas despojadas de religion, asi como, en segun-
do término, de los elementos xenéfobos y racistas del nacionalismo hegemé-
nico {que, segiin aquellos socialistas, justificaba ademds el orden capitalista)
en las escuelas estatales.” Por 1iltimo, las escuelas socialistas serian institu-
ciones modernas, de orientacién prdctica, a diferencia de las escuelas del
Estado. Todavia en 1909 esta posicién era defendida pot reconocidos inte-
lectuales socialistas:

(...) La escuela es, por dltimo, la escuela del Estado, que es la sancién y el sos-
tenimiento del régimen social actual, no puede por lo mismo ir contra senti-
mientos e ideas que hacen posible este régimen. Debe, por lo tanto, aplacar el
sentimiento de rebeldia, hacer encontrar bueno lo injusto, y justificar las desi-
gualdades sociales (...) Es necesario renovar la escuela (...) Ese sentimiento
nuevo [la solidaridad), tal vez hijo del ferrocarril y del telégrafo, centuplica la
accién, y cuando él impere, serd un hecho el lema de la Escuela Renovada:
«La educacién de la infancia no puede ser dejada a la sola influencia del Esta-
do, serd una obra armoniosa debida a la accién de todos los que la aman» (Ali-
cia Moreau, en Revista Socialista Internacional, 15-02-1909).

22. «Festejando el aniversario de 1810, los alumnos de las escuelas primarias de la
Capital desfilaron todos en corporacién el miéreoles 24, delante de la columna de
Mayo. Los nifios de las escuelas de la Boca, en su mayor parte llevaban grandes mofios
colorados, y en plena Avenida de Mayo, en vez de cantar el Himno Nacional, entonaron
el himno revolucionario “Hijos del Pueblo”. Los gritos y las recomendaciones de sus
maesiros no surtieron efecto sino momentineamente pues, poco después, las notas del
himno proletario se hicieron nuevamente ofr pronunciadas por los pequerios rebeldes

de las escuelas boquenses» (LV, 03-06-1905).
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Ese sentimicnto «centuplica la accién», es decir que, donde existe, se
fortalecen los lazos sociales produciendo acciones de mayor potencia, aun
siendo hijo de la extrema especializacién que la divisién del trabajo genera
en esta fase de la produccion. Por otra parte, para los socialistas era preciso
realizar una reforma curricular de la educacién estatal, pero ello era inter-
pretado como ideolégicamente contrario a las necesidades de reproduc-
cién social del capitalismo. Por lo tanto, el camino que quedaba consistia
en sostener escuelas socialistas bajo el impulso de la «renovacién» escolar.
Esto implicaba, entre otras caracteristicas, que las més importantes de di-
chas escuelas daban clases al aire libre y tenfan una definida orientacién
practica.? La educacién practica se referia a un modo de aprender que se
producia en el mismo trabajo, a partir de las diferentes funciones que a
cada alumno se le asignaban en el hacer cotidiano, vinculado a aquella de-
seada identidad socialista, y distinto al modo de aprender abstracto, propio
de las escuelas fiscales, que no les serviria a los obreros. Porque asi, desde la
mas tietna infancia, los futuros ciudadanos aprenderian en sus propias
précticas pedagbgicas (luego politicas) la inigualable fuerza de lo social que
se descubre a partir de la cooperacién entre diferentes funciones o momen-
tos del trabajo.

En este sentido, se oponfa la escuela laica, prictica, socialista, renovada
y al airc libre, frente a la escuela burguesa, poco prictica, nacionalista ¢ in-
cluso religiosa, del Estado. Aqui podemos observar, nuevamente, el rol de
mediacién de los intelectuales, en el sentido de una lucha por generar las
condiciones de posibilidad de un poder cultural. Estaban estos docentes
(militantes del socialismo, asi como figuras de la educacién estatal) preo-
cupados por la cuestién social y luchaban por la ampliacién de las liberta-
des democriticas: libertad de prensa, de reunién, de asociacién, de opi-
nién, libertad docente (asf como en la Europa de principios del siglo XX,

23. La Vanguardia, 07/08-11-1910.

24. «(...) Ahora mismo algunos ciudadanos estn trabajando por hacer algo al res-
pecto. Se trata de tener una escuela libre, de cardcter popular, y aunque sea de propor-
ciones modestas, en la cual, con un horario y programa ajustados a los més altos princi-
pios de la higiene y de la pedagogia se pongan en préctica los mejores métodos
educativos descubiertos, y se procure la resolucién de todos los interesantisimos pro-
blemas que encierra la educacién. Serfa una verdadera escuela experimental. Ya estan
echadas las bases, ya esta la escuela funcionando, aunque como es claro, con muy esca-
sos elementos todavia {...) Entre las personas que trabajan por esta idea, citaremos a los
ciudadanos Dr. Nicol4s Repetto, Carlos N. Vergara, Angel Sesma, Dres. Julio Arraga y
A. Palacios, Gino A. Cartei, Luis Boffi, Pedro Boria, Celindo y Joaquin Castro, Salustia-
no Garcfa, Demetrio Moyano, etc. {...)» (Vicente Moyano, LV, 31-08-01). Asimismo,
trabajaban en estas iniciativas José Zubiausr, Angel Giménez, Del Valle Therlucea, Victor
Mercante, entre otros.
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los precursores de lo que setian posteriormente llamados «intelectuales»
luchaban por causas similares).” Al respecto, es sugerente la siguiente nota:

(...) Serfa interesante la estadistica de las conferencias, bibliotecas, publica-
ciones, escuelas y demds elementos de educacién que a sus afiliados y al mis-
mo tiempo al pueblo en general suministra este partido (...) Cierto es que el
PS no ha conseguido ain emanciparse por completo del sectarismo y la viru-
lencia, cierto es que llegan a sus filas v se conservan en ellas {...) hombres que
buscan algo més (o menos) que la ciencia y la justicia, fracasados de otras em-
presas que abusan de la buena fe de obreros ignorantes y débiles (...}, pero es-
tas son las glebas y oquedades de todo camino recién abierto, la planta firme
de los mas formari el sendero trillado por donde marcharé algin dia el carro
triunfante de una legitima democracia. Citamos un ejemplo. In ese molde
quisiétamos ver como toman nuevas formas los partidos politicos de este pais
y esa es la obra positivamente educadora que deben abordar, dentro de sus
respectivos circulos, los ciudadanos honestos e influyentes y que alcanza en
primer término a aquellos que por antonomasia se dicen educadores, maes-
tros. Esa es la misién que afin queda por cumplir, mision extra escolar, si se
quiere, pero esencial y altamente educadora y exigible al profesorado y al ma-
gisterio. Y es evidente que no se cumple. Cansados estamos de ver rectores,
catedraticos (...) que no se inscriben, que no votan, que no intervienen para
nada, ni con la palabra ni con el ejemplo, en el movimiento politico de la so-
ciedad en que pretenden actuar como modeladores de futuros ciudadanos
(...) (Revista de Educacién, marzo de 1904, ntims. 16 y 17, afio X1I).

Mas alla de la impronta iluminista tan cara al socialismo, aqui observa-
mos la centralidad otorgada a las tareas de democratizacién de toda la so-
ciedad: ese molde mencionado en la nota se vincula con la definicién de
determinada identidad politica. Se trataba de la produccién de una identi-
dad «democritica», y alli residia la misz6# de los educadores, funcién de
intervencion social y politica de los intelectuales. Y esta misin era urgen-
te, ya que el supuesto que guiaba el anilisis consistia en una visién conspi-
rativa acerca del «gobierno oligarquico, barbaro y criollo», que sostenia su
dominacién sobre la intencional ignorancia a la que sometia al pueblo.
Esta proyectada democratizacién de la vida ciudadana era un tdpice nodal
del PS y precisamente alli se fundaba la tension acerca de la cuestion edu-
cativa:

Educacién y socialismo. La cuestién obrera, en nuestro pafs, es una cues-
tién educacional (...) ¢A qué fenémeno responde la falta de conciencia en las
masas en general? A la degeneracién moral, intelectual y fisica de que han
sido victimas, ;Y de dénde ha venido esta degeneracién? De la sociedad y

25. Véase Charle (2000).

130



de la escuela. La regeneracién de la segunda importa la regeneracion de la
primera. Desde Alberdi a Lombroso y desde Comte a Mercante y Vergara,
todos los educacionistas estan perfectamente de acuerdo en reconocer que
la escuela es hoy el foco de la corrupcién. «Por cada escuela mas que se abre,
el nimero de los detenidos en las circeles aumenta», afirma un socidlogo
italiano {...) La escuela moderna, la escuela cientifica tiene por objeto la auto
educacién del hombre, es decir poner al hombre en condiciones de ir edu-
céndose por sf solo. Ninguna escuela hasta hoy ha adoptado procedimientos
que la lleven a ese fin, porque hoy la escuela es en general anticientifica (*)
(...) Muy a menudo se afirma que la cuestién social es una cuestion pura-
mente econdmica y se cree que las sociedades de resistencia lo pueden reme-
diar todo. Si bien es cierto que la cuestién social tiene fundamentos en una
cuestién puramente econdmica lo cierto es que éstas, a la vez, tienen las su-
yas en la cuestién educacional, puesto que ni las sociedades de resistencia ni
otras organizaciones pueden hacer nada si los individuos que las forman no
tienen preparacion, es decit, st no han sido educados (...} Si los detraudado-
res de nuestros intereses hacen como siempre oidos de mercader, hagamos
desertar a nuestros hijos de las escuelas del Estado y hagamos nosotros las
escuelas que necesitamos. Nos costaran menos,

Gino Alfredo Cartei

(*) La Redaccién opina aventurada la afitmacién hecha en estos parra-
fos. El aumento de criminalidad (delitos contra la propiedad) depende de
que el aumento de cultura no estd en relacién con las condiciones econdmi-
cas, las cuales en ciertos paises mejoran muy lentamente. Los autores que
han culpado a la escuela no han profundizado el estudio de la cuestién. El
descubrimiento de nuevas necesidades, el ensanche de horizontes que opera
la escuela en los que a ellas asisten es loable. Pero en condciones de opre-
sion econdmica, de miseria social esas necesidades nuevas inducen a muchos
a la delincuencia (...) Los homicidios y otros atentados a la seguridad de las
personas disminuyen con la escuela. Lo que revela que modificando el am-
biente econdmico éste completaria la accidn de la escuela cerrando el circui-
to» (La Vanguardia, 19-04-1902).

Podemos entrever aqui que si bien la via educativa era un sendero privi-

legiado para la democratizacién radical que se pretendia, existian disiden-
cias en torno al peso otorgado a la cuestién educativa para dicha transfor-
macién social. Si para unos la escuela era el foco de mayor corrupcién
social (por lo cual podria también ser el foco de saneamiento) y por tanto el
impulso de iniciativas propias era tan central como la nacionalizacién de los
extranjeros, para otros, en cambio, el peso de dicha cuestién aparecia rela-
tivizado por las determinaciones econdémicas. Dicho en otros términos,
para los tltimos, las transformaciones de la estructura econdémica se expre-
sarfan en cambios culturales. Desde esta perspectiva, aparecia matizada la
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funcién de mediadores culturales que los maestros y los intelectuales debe-
rian asumir como mision.*

Sin embargo, también se establecieron formaciones (Williams, 2000},
cuya identidad colectiva no se definia ni por el lugar en la estructura econé-
mica, ni tampoco por las identificaciones partidarias. En estos grupos (do-
centes socialistas, autoridades educativas estatales, ciudadanos preocupa-
dos por la cuestion social), las lealtades se configuraban en torno de una
lucha por el fortalecimiento de los lazos de solidaridad en la sociedad ci-
vil.7 Quiza, paraddjicamente, la indiferencia respecto de esta configuracion
es una de las limitaciones mas profundas de aquel socialismo para producir
una identidad que fuera, a la vez, socialista y nacional (en sentido gramscia-
no, esto es, una fuerza social capaz de convertir sus intereses en los de toda
la sociedad).

En sintesis, se advierte que uno de los ejes discutido en el seno del socia-
lismo se vinculaba con las diferencias en las funciones asignadas a dichas es-
cuelas en relacién a la integracién social. Desde luego, aquellos que veian en
las escuelas socialistas tan sélo un complemento a la deficiente (cuantitativa
y cualitativamente) obra educativa del Estado, fueron dejando de luchar por
la fundacién y sostenimiento de escuelas propias a medida que el Estado
avanzaba en la construccién de escuelas (particularmente desde 1905 en
adelante), confluyendo cada vez mds con los objetivos de politica educativa
estatal. La otra tendencia, en cambio, veia en las escuelas socialistas algo mds
que el complemento necesatio de lo que el Estado no realizaba (o realizaba a
medias): suponia que estas escuelas, orientadas en un sentido ideolégica-
mente distinto a las escuelas «nacionalistas, burguesas, poco pricticas y/o
religiosas» del Estado, devendrian instituciones fundamentales para la de-
mocratizacién de toda la sociedad, asi como para la integracién del socialis-
mo en la vida argentina. Asi, el PS, a través de la educacién, setia motor de la
conformacién de una nueva cultura politica civica y democratica, en funcion
de una identidad socialista producida a partir de la identificacién con el an-
helado sentimiento de solidaridad. Este problema remitia a la pregunta por
el modo de integracion del socialismo como partido politico moderno y mo-
dernizante, en un pais cuya cultura, segtin los socialistas, se caracterizaba
por los «métodos barbaros y clientelares de la politica criolla».

26. Desde luego, la posicién de J. B. Justo y el niicleo dirigente que se agrupaba en
torno suyo, era esta dltima.

27. Por ejemplo, en torno de la Escuela de Morén (provincia de Buenos Aires) se
abserva una convergencia entre vecinos obreros, antiguos docentes de la escuela oficial,
macstros vy militantes socialistas, el conocido director de la Escuela Normal de Merce-
des (Victor Mercante) y el Centro Socialista Femenino de Buenos Aires. Asimismo, se
evidencia una fuerte articulacién entre el gremio de maestros y el socialismo.
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En este sentido, todos los socialistas coincidian en que una de las princi-
pales tareas a desempefiar por el partido se vinculaba con la democratizacién
de la vida politica. Pero ¢cémo realizar estas tareas en el campo educativo?
¢Cémo producir una identidad socialista (diluida en el carcter popular que
se imprimi6 a las escuelas socialistas para disolver de algiin modo el proble-
ma, en una notable operacién performativa) que a la vez pudiera integrarse
en la sociedad argentina? Algunos de ellos intentaron producir dicha iden-
tidad en torno del sentimiento de solidaridad, lo cual los llevé a colaborar
también con intelectuales de 1a educacion estatal, asi como de la educacién
popular. Aun aquella posiciéon romantica que defendia la via educativa pro-
pia, convergia en puntos estratégicos, como es la democratizacion de la
vida social, con otros grupos sociales que trabajaban desde el Estado por
realizar reformas liberales en el campo educativo. En otros términos, inten-
taban resolver el problema del modo de integracion, a través de la inclusién
en su propia particularidad, de otros particularismos. Esta estrategia de ne-
gociacion da cuenta, al menos parcialmente, de cierta voluntad hegeménica
por parte de este grupo. FEn este sentido esta propuesta de integracién so-
cial consistia en la articulacién de los principios de divisién del trabajo, so-
lidaridad y democratizacién social.

La segunda posicién, dominante entre los socialistas, respondia a la pre-
gunta por la integracién de un modo menos conflictivo en principio, ya que
ésta se irfa realizando con la asistencia de los hijos de los trabajadores a las
escuelas del Estado, cada vez mas laicas y mas numerosas. En cuanto al cre-
cimiento del socialismo, éste no tendria asidero en sentimiento alguno, sino
que, a través de otras estrategias, como interpelaciones racionales, los tra-
bajadores asumirian, a nivel de la conciencia, su posicién de clase explota-
da, sumandose por ello mismo a las filas del socialismo, manteniendo asi la
supuesta pureza de su identidad socialista.

En este sentido, la pretendida relacién de transparencia entre las posi-
ciones en la economia y en la politica se podria vincular con esta estrategia
de produccién identitaria, fundada en identificaciones de orden puramente
racional, donde no habria problemas con las diferencias culturales: queda-
rian subsumidas en la pureza socialista. Esta posicién era coherente con la
creciente parlamentarizacién de la vida politica del partido, en la que se vi-
sualizaba la integracién del socialismo a través de acuerdos con sectores re-
formistas liberales, que iban mas 2lld de la cuestién educativa. Esta estrate-
gia contemplaba también la incorporacién de otros particularismos, pero
no precisamente de elementos (como aquellos ligados a la simbologia po-
pular) provenientes de la «clase obrera» que el socialismo, paradéjicamen-
te, pretendia constituir y a la vez representar. Por el contratio, los elemen-
tos que incorporaba a su propia particularidad se vinculaban con algunas
definiciones basicas del proyecto educativo estatal (como la defensa del
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centralismo estatal en educacién y la consiguiente extension de la escolari-
zacion masiva),

Asimismo, la concurrencia con la politica educativa estatal se volvia mds
manifiesta a medida que crecia la ofensiva del Estado en direccién a la laici-
zacion y a la institucionalizacién de la escolarizacion basica, en sintonia con
¢l movimiento mundial. Sélo quedaba el «detalle» de que el Estado se hacia
cargo de la educacidn de masas precisamente en el mismo movimiento que
producia una nacién en la que la integracién social se fundaba sobre la ho-
mogeneizacion cultural (también al compias de los nacionalismos hegemo-
nicos en otras coordenadas geogrificas en la misma época). En fin, si existia
en esta estrategia alguna voluntad hegemonica, la ampliacién de sus defini-
ciones en pos de una pretendida universalidad se vinculaba mas con los ele-
mentos identificados racionalmente como democratico-liberales que sus-
tentaban las politicas educativas estatales, que con elementos dispersos no
necesariamente racionales de grupos de trabajadores que «deberian» asu-
mir una identidad socialista pura, en funcién directa de su posicion en la es-
tructura econémica. Desde esta posicion racionalista de vanguardia ilumi-
nada, y siendo ésta tltima la tendencia que hegemonizé finalmente en el
partido, los socialistas no tuvieron la capacidad hegeménica de integrarse
en base a elementos diversos de culturas populares. En cambio, en aquellas
luchas por la hegemonia, el proyecto educative estatal logré articular ele-
mentos dispersos de las distintas fuerzas, incluso de la socialista. En este
sentido, una conclusién posible es que si bien el socialismo participé en di-
chas disputas, dada la existencia de un sustrato comtn de creencias ligado a
clerta cultura politica democratizante,” fue finalmente integrado en el dis-
curso educativo del Estado. En este proceso, las escuelas fiscales se fueron
convirtiendo en dispositivos fundamentales de la maquinaria estatal nacio-
nalista, cuya creciente fuerza centrifuga refractaba su potencia hegemoénica
en el campo educativo. Asi, aquella nueva politica pedagdgica estatal era es-
crita con todas las letras en los cuerpos que todos los dias se hacian presen-
tes en las escuelas estatales.

De este modo, la produccién de hegemonia estatal en educacion se afir-
maba articulando y traduciendo discursos reformistas, liberales, democriti-
cos y modernizantes, en un hibrido y sélido arco que homogeneizaba dife-
rencias culturales bajo una matriz nacionalista. La fundamentacién cientifica
de estos discursos, ademds, les otorgaba legitimidad social (tal como aparecia
en el anilisis «sociolégico» citado de La Vanguardia sobre la estrecha rela-

28. En el socialismo, esta cultura politica se vinculaba cada vez mis con la integra-
¢ién social mediante la creciente parlamentarizacién de su vida politica, mientras que
en las politicas estatales se vinculaba con un espiritu teformista e inclusivo, que fue defi-
niéndose hacia el Centenario.
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cién entre educacién y delitos, citando para ello a sociélogos y crimindlogos
de diversas latitudes}. Estos discursos provenian de diversos grupos sociales
y politicos, como es el caso aqui analizado de los primeros socialistas, quie-
nes finalmente diluyeron sus propias estrategias de integracion social en fa-
vor del centralismo estatal en educacién.
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6. Mujer, maternidad y familia en la
«Era de las Revoluciones»: la vision
de Goethe y Michelet'

Alessandra Arcé?

El objetivo de este capitulo es presentar las ideas sobre la mujer/madre y
la familia de un escritor cuyas obtas fueron producidas durante la lamada
«Era de las Revoluciones» Johann Wolfgang Goethe (1749-1832)," un hito
en la literatura mundial. A través de sus concepciones intentaremos mos-
trar hasta qué punto su pensamiento se integraba con los ideales que empe-
zaron a ser difundidos por la burguesfa cuando ésta se convirtié en la clase
en el poder, es decit, cuando dej6 de ser una clase revolucionaria. El capitu-
lo esta dividido en cuatro partes: en la primera se expone brevemente el ca-
mino metodoldgico v la aportacién tedrica de la investigacion llevada a
cabo; la segunda trata de mostrar de qué forma la contrarrevolucion, con la
victoria del capitalismo, modificé la vida cotidiana de las personas con ayu-

1. Este capitulo es fruto de la tesis de doctorado publicada en el libro de Alessandra
Arce, «A Pedagogia na “Era das Revolugdes” — uma anilise do pensamento de Pestaloz-
zi e Froebel».

2. Profesora del Departamento de Psicologfa y Educacién de la Universidad de Séo
Paulo, USP, Campus de Ribeirao Preto.

3. El periodo de 1789 a 1848 fue analizado por el historiador Eric J. Habsbawm en
su dlisico libro titulado Lz Era de las Revoluciones, 1789-1848 (Hobsbawm, 1996). Este
libro, cuyo prefacio del autor para la primera edicién en inglés fue escrito en diciembre
de 1961 y cuya primera edicién en portugués en Brasil tuvo lugar en 1977, se ha conver-
tido en una referencia obligatoria para historiadores marxistas y no marxistas. En este
trabajo tomamos prestado el término «Era de las Revoluciones» y pot este motivo lo
utilizamos entre comillas.

4. Para saber mas sobre Goethe, su vida y obra, véase Reyes, Alfonso (1989), Tra-
yectoria de Goethe, Fondo de Cultura Econémica, México; y Lukacs, Georg (1978), Go-
ethe and His Age, Howard Fertig, Nueva York.
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da de la religién y eligié para la mujer la maternidad y la familia como pun-
tos importantes en Jos cambios que se produjeron; la tercera seccién pre-
senta la vision de este autor sobre dicha cuestién, basada en el andlisis de
una obra de Goethe, la novela Afinidades electivas; la Gltima parte muestra
las conclusiones de nuestro capitulo.

Punto de partida

La época en la que Goethe vivié estuvo repleta de las contradicciones
caracteristicas del proceso en que la burguesia todavia era una clase en as-
cension. Con el paso de] feudalismo al capitalismo surgié el «ideal huma-
nista»’ del desarrollo libre y pleno del ser humano y de la autonomia del
hombre. Sin embargo, la sociedad que creé dicho ideal (que ya surgia con
la fuerza del Renacimiento) era la misma que producia mercancias y valores
de cambio, la sociedad del «vacio» completo del individuo (¢f Duarte,
2000). Tras las revoluciones de 1848 esta situacién se complic y la burgue-
sfa y sus ideSlogos se hicieron mas reaccionarios e irracionalistas. La ideolo-
gia liberal burguesa fue contradictoria desde el comienzo. Ya en la fase de
ascension de la burguesia, cuando ésta todavia se consideraba una clase re-
volucionaria, s¢ podia percibir su lado ideolégico progresista de defensa de
la emancipacién del ser humano, su creencia en la razén y en la capacidad
del hombre para construir su propia historia, Al mismo tiempo, aparecia su
lado ideoldgico mas reaccionario, que mostraba la naturalizacién de lo so-
cial, la alienacién de los seres humanos, el vacio del individuo, el subjetivis-
mo y el irracionalismo. Este Gltimo aspecto de la burguesia fue desattollan-
dose en la segunda mitad del siglo XX y se observé con nitidez a lo largo del
siglo xX. El movimiento descrito aqui se caracterizé por la formacién de pa-
peles sociales para ser desempefiados por los hombres, mujeres y nifios en
el desarrollo de la sociedad capitalista. Dichos papeles se presentaban como
universales y naturales. No debemos olvidar que este discurso afecté a todo
el occidente, ya que de Curopa fue llevado a los demés continentes coloni-
zados, aniquilando voces discordantes o culturas diferentes. Como nuestro
objetivo es trabajar con la esencia del discurso que llevé a la delimitacién de
los lugares ocupados por hombres y mujeres en la sociedad capiralista, no
abordaremos las visiones contrarias o disonantes.

Para que el lector pueda comprender mejor el carcter de la investiga-
cién llevada a cabo, destacamos la importancia de nuestra concepcién de la

5. Expresi6n utilizada por Lukécs (1994) en el ensayo sobre la novela Aios de apren-
dizase de Wilhem Metster, de Goethe.
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historia. En este trabajo nos situamos frente a las corrientes posmodernas que
han invadido la historiografia y llevado en muchos casos a confundir hechos
histéricos y ficcién. Hobsbawn (1998) describe muy bien este proceso al opi-
nar que la mezcla de literatura y antropologia en los estudios histéricos nos
lleva a afirmar que no existe objetividad en los hechos estudiados por el histo-
riador. Estos son apenas construcciones intelectuales, lo cual modifica el ca-
ricter politico de la historia, dando la falsa impresion de que no pasa de una
mera descripcién de puntos de vista diferentes sobre algo que ha sucedido.

La tarea de quien decide trabajar con la historia consiste en desmantelar
las mitologias: no se trata de servir a los idedlogos del poder proporcionan-
do municién para acusaciones, sino de retirar las vendas usadas como mitos
de justificacion de las relaciones capitalistas, que siempre intentamos natu-
ralizar v eternizar. Segiin Hobsbawn, Marx aporta varias ideas sobre este
aspecto, ya que la caracteristica principal de su pensamiento fue no centrar-
se en la historia fragmentada o analizar sus «migajas»,* no siendo su estudio
«... ni “sociolégico” ni “econémico”, sino ambos simultineamente. Las re-
laciones sociales de produccion y reproduccién (es decir, la organizacién
social en su sentido mds amplio) y las fuerzas materiales de produccién no
pueden separase».’

Segtin Heller (1992), la relacion dialéctica entre causalidad y teleologfa es
esencial para poder entender la concepcion de la historia de Marx. Cuando
suponemos que el hombre construye su propia historia trabajamos con dos
tesis fundamentales para Marx: la de la inmanencia, que implica la teleolo-
gia (presencia de finalidad, de metas que deben alcanzarse en una accion,
existiendo el deseo de que esto suceda); y la tesis de la objetividad, que impli-
ca la causalidad (relacién entre las causas y efectos de determinados fendme-
nos, no exigiendo que ¢ individuo tenga conciencia de ellos). La autora afir-
ma que la relacién entre teleologia y causalidad debe ser dialéctica, con el
objetivo de contraponer las visiones sobre la historia que se centran en una
u otra. De esta forma, una concepcién basaba en una vision teleoldgica con-
sideraria la historia como fruto de las ideas y de la voluntad del hombre, es
decir, como producto de alguna forma de conciencia, ya sea humana o divi-
na, y serfa por lo tanto una visién idealista. Por otro lado, una concepcidn
de historia centrada solamente en la causalidad nos llevarfa a una vision me-
canicista: todo sucederfa independientemente de la conciencia humana,
puesto que las causas existitian ¢ préori, sus efectos generarfan otras causas
v asi sucesivamente. Por ejemplo, el fin del modo de produccién capitalista
setia considerado independiente de la conciencia de los hombres; acabaria

6. La idea del estudio de la historia en migajas viene del titulo del libro La Historsa
en migajas, de Frangois Dosse (1994).
7. Hobsbawn (1998), pdgs. 166-167.
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extinguiéndose y llevando a un modo de produccién socialista sin tener en
cuenta la voluntad de los seres humanos. En ambos casos, los sujetos reales
estdn fuera de la historia; la actividad social de autoproduccion del ser hu-
mano no es lo que constituye la historia. La concepcién histérica marxista
confirma al hombre como sujeto de la historia sin caer, no obstante, en la vi-
sién idealista que seria considerar que los hombres construyen la historia
de la forma que desean. En Marx existe una relacién dialéctica entre el ca-
racter teleoldgico de la accién humana y la causalidad determinada por las
condiciones histéricas en las que se desarrolla esa accién, y se puede por lo
tanto afirmar que el hombre produce, reproduce y modifica la historia,
siendo también producido, reproducido y modificado a través de ella.

En nuestro intento de realizar un estudio coherente con las ideas ante-
riores, usamos como principios para esta investigacién aquellos expuestos
por Saviani® y considerados fundamentales para cualquier trabajo dentro
de una perspectiva histérico-critica en la historia de la educacién:

L. Cardcter concreto del conocimiento bistérico-educacional: debemos re-
construir y explicar todas las relaciones reales que el fenémeno educa-
cional comprende por medio de herramientas conceptuales, demos-
trando hasta qué punto el objeto de estudio expresa la complejidad de
las relaciones y determinaciones existentes en la sociedad capitalista
de finales del siglo xvii v principios del xIx.

2. Perspectiva de larga duracion: Saviant afirma, al trabajar con las ideas de
Gramsci, que este punto es importante para distinguir los movimientos
orgdnicos (estructurales) de los coyunturales, puesto que para captar
los movimientos que producen cambios estructurales necesitamos te-
ner en cuenta un perfodo relativamente amplio de la historia.

3. Enfoque analitico-sintético en el tratamiento de las fuentes: «se impone
el examen atento de las fuentes disponibles, incluidas sus diversas mo-
dalidades y articulindolas sincrénica y diacrénicamente para no dejar
escapar las caracteristicas y el significado del fenémeno investigado.’

4. Articulacion de lo singular v lo universal: «se trata no sélo de evitar to-
mar lo que es local o hacional como universal o viceversa, sino tam-
bién de detectar hasta qué punto lo local o nacional constituye una
expresion de tendencias que se imponen internacionalmente».®

5. Actualidad de la investigacion bistérica: «se trata, en primer lugar, de la
propia conciencia de la historicidad humana, es decir, la percepcién

8. Saviani (1998), pags. 117-119; (1999), pags. 10-11.
9. Saviani (1999), pag. L1.

10. Saviani (1999), pag. 11,

11. Saviani (1999), pig. 11.
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de que el presente esta enraizado en el pasado y se proyecta en el futu-
ro. Por lo tanto, no puedo comprender radicalmente el presente si no
comprendo sus raices, lo cual implica el estudio de su génesis»."

La vida cotidiana y la contrarrevolucion, o de cOmo
la ideologia burguesa adaptd a los individuos al modo
de produccidn capitalista con la idealizacion de

la maternidad y la familia

El complicado proceso de las Revoluciones modific todo el panorama
econémico, politico y social de Europa. Los cambios se extendieron tam-
bién a la vida cotidiana de las personas, a través de la reedificacion de la fa-
milia cristiana monogémica y nuclear presente desde la Edad Media. Para
ello, un grupo en especial desempeid un papel muy importante: las muje-
res. El proceso de contrarrevolucién asumido por la burguesia produjo esta
modificacién de la estructura de la vida cotidiana para impedir la continua-
cién de las Revoluciones. Esta seccién muestra el producto de la reaccién
de la burguesia a los ideales revolucionarios de su tiempo. Ya que los bur-
gueses revivieron ideales presentes en la Edad Media, una breve presenta-
cién de los mismos ayudaré al lector a acompafiar mejor el proceso en el
que fueron recuperados en la época que nos interesa.

En la Edad Media fue muy intenso el proceso de adoctrinacién de las
mujeres y de caracterizacion de su ser con respecto a las pasiones, al senti-
miento, en dettimento de la razén, y a la maternidad. Durante este petfodo
la Iglesia y sus clérigos, que producian la mayor parte de las obras dirigidas a
las mujeres, procuraban la pacificacién de las jovenes a través de modelos.
Las mayotes y ancianas ayudaban en este proceso, ya que generalmente re-
presentaban la prudencia, virtud y castidad. En esa época la familia todavia
no tenia la estructura que se encaja en los moldes conocidos hoy en dia: el
adulterio era comin y también las relaciones bisexuales. Para que la Iglesia
consiguiese propagar el ideal cristiano de familia era necesario librar una
dura batalla en pro de Ja moral y las buenas costumbres. Cuanto mis cleva-
da fuese la posicién social de una dama, mis deberfa ella adaptarse a las nor-
mas sociales impuestas por la Iglesia. Este tipo de comportamiento también
garantizaria la descendencia original de las familias nobles y, a través de la
educacién de los hijos, se perpetuarfa el orden dentro de la jerarquia social.

Durante todo este periodo la castidad se convirtié en un punto central.
Por medio de un discurso de represidn, se exhorta a las mujeres a que se re-
gocijen con los beneficios de la virginidad y la pureza como mandamientos
divinos y sagrados, Sin embargo, éste fue un arduo proceso, ya que las mu-
jeres nobles no deseaban ceder sus libertades. Por consiguiente, la Iglesia
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establecié la custodia masculina como una forma amorosa que impedia que
las mujeres fuesen impuras. Segiin Casagrande,” la custodia sirvié para in-
dicar todo lo que deberia ser usado en la educacion de las mujeres, con la
intencién de protegerlas y purificarlas. Por lo tanto, encontramos como par-
te de la custodia desde medidas rigidas y altamente represivas, hasta el cui-
dado mis considerado y amoroso.

Con la custodia comienza el paulatino proceso de empujar a la mujer
hacia el ambito privade de la vida cotidiana, hacia lo doméstico. La mujer
pasa a ser tratada como un ser inferior sin control de sus actos, infantil, con
su razon debilitada. La Iglesia reconoce que la mujer posee alma pero, a pesar
de ello, se mantiene su condicién de inferioridad corporal y moral en relacién
al hombre. El aislamiento de las mujeres de la vida piblica y su confinamiento
en el hogar hace que el hombre se libre de sus adversarios y también solu-
ciona el problema de las faenas domésticas. Casagrande” concluye afirman-
do que la practica de la custodia autoriza a los hombres a gobernar a las
mujeres, que no pueden hacer nada contra ellos sino someterse, ejerciendo
la sumision, la humildad y 1a obediencia.

I.a Edad Media fue una época de extremo control sobre la mujer, tanto
moralmente como sobre su propio cuerpo y sus costumbres. Maquillaje
exagerado, demasiadas joyas y ropas extravagantes estaban prohibidas por
no ser divinas. I.a mujer también debia ser moderada con relacién a la co-
mida y bebida, ofreciendo una imagen honesta y sencilla. Incluso sus gestos
debian controlarse. Sus manos y su pensamiento debian estar ocupados con
acciones licitas y honestas como hilar, tejer, coser, bordar o remendar, ya
que de lo contrario se dedicaria a calumniar o a hablar de las vidas ajenas. A
las mujeres no les correspondia gobernat, ensefiar o predicar, puesto que la
plenitud y superioridad intelectual pertenecian 2 los hombres.

El proceso histérico de produccién de la sumisién de la mujer culmina
con el matrimonio. Vecchio define el matrimonio y el papel que la mujer
deberia desempefiar como esposa utilizando los «deberes de Sara», perso-
naje biblico que sirvié6 de modelo para las buenas esposas en la Edad Me-
dia." El primer deber de Sara, segtin la autora, consiste en honrar a sus sue-
gros y tratarlos con respeto y dulzura, ampatindolos como si fuesen sus
segundos padres. El segundo deber es amar a su marido, figura central del
universo de la mujer, y serle fiel, puesto que ésta es la tinica forma de garan-
tizar la paternidad de sus hijos. El tercer deber de Sara es amparar a su fa-
milia, cuidar de sus hijos y sus siervos. Debe encargarse de la educacion de
sus hijos durante los primeros afios de vida, contentandose con amar mis

12. Casagrande (1990), pag. 121,
13. Casagrande (1990), pags. 124-125.
14. Vecchio (1990), pags. 152-157.
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de lo que es amada (es éste un amor misericordioso preocupado por la sal-
vacién y felicidad de los pequefios). Los primeros afios de vida son los ani-
cos en los que la mujer puede intervenir en la educacién de sus hijos. El il-
timo deber de Sara es ser irreprensible, incluse ante Dios.

Optiz"” afirma que dentro de los modelos ya establecidos a finales de la
Edad Media encontramos el «modelo conyugal cristiano», de mattimonio
tnico e indisoluble. La eleccion libre del cényuge todavia no existia, debido
al exceso de autoritarismo presente en la época y a la necesidad de perpetuar
el nombre y mantener las propiedades dentro de la familia. Ser madre era un
factor fundamental para tener un buen matrimonio y lo contraric era una
anormalidad. Segiin la autora, la educacién de los nifios pequefios también
fue establecida como una funcién femenina. Los nifios eran seres restringi-
dos al ambito privado y la necesidad de cuidados corporales los convertia en
otra faena doméstica dentro de los quehaceres que la mujer debia asumir.

Lejos de la ciencia y presa del misticismo religioso, la mujer iba forman-
do su comportamiento, adaptdndose a las exigencias morales, alienandose
de la vida puablica y vinculdndose cada vez més a la vida cotidiana restricta
que comprendia los quehaceres domésticos y los cuidados de los hijos en la
primera infancia. Reprimida y aprisionada se convertia cada vez mis en un
estereotipo, haciendo naturales las condiciones de vida impuestas y el com-
portamiento creado para ellas. La eterna Eva buscaba el perdén del pecado
original aceptando la desfiguracién completa de su ser. Este proceso afecté
en primer lugar a la nobleza. Las clases pobres no podian permitirse el lujo
de encerrar a sus mujeres en casa, ya que éstas necesitaban trabajar para
ayudar a sus maridos a sustentar a sus hijos. Por lo tanto, ademés de realizar
las labores domésticas y maternales, estas mujeres también debian colabo-
rar con los medios de subsistencia.

Segiin Perrot,* durante todo el siglo Xv1il empezd a distinguirse clara-
mente lo que pertenecia a la esfera de lo pablico y de lo privado en la vida
de las personas. Con la contrarrevolucién, esta separacion se transformé en
una definicién de los papeles sociales, en una diferenciacién de los papeles
para ambos sexos que colocs en oposicién a hombtes (pdblicos) y mujeres
(domésticas). Hunt afirma que a finales del siglo XVl se representaba a la
mujer como imagen inversa del hombre, identificada por su sexualidad: «El
Gtero define a la mujer y determina su comportamiento emocional y mo-
ral».”” Por consiguiente, el desconocimiento y la supuesta fragilidad del sis-
tema reproductor femenino acabaron siendo transferidos a la capacidad in-
telectual de la mujer, que serfa puesta en tela de juicio.

15. Optiz {1990), pag. 362,
16, Perrot (1991a).
17. Hunt (1991), pig. 50.
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El discurso de los médicos se uniria al de los politicos y a principios del
siglo XIX las mujeres estarian totalmente relegadas a la esfera privada, a lo
doméstico, convirtiéndose en simbolos de una fragilidad que necesitaba ser
protegida y guardada. Al mismo tiempo los nifios se colocaban definitiva-
mente como centro de la vida de la mujer y de la familia; eran vistos como el
futuro y en ellos se depositaban todos los suefios y esperanzas; buenos y pu-
ros por naturaleza, debian ser protegidos de la corrupcién del mundo y te-
ner la libertad suficiente para desarrollarse naturalmente.

Conviene mencionar que, segiin Hunt (1991), estos ideales fueron dise-
minados por la clase burguesa, pero no eran compartidos por otros segmen-
tos de la Revolucién francesa, que estaban comprometidos de una forma mis
radical con los ideales de la revolucién y propagaban, entre otras cosas, la
igualdad entre los sexos. A este respecto, luchaban contra la alienacidn de
la vida privada, intentando que no se produjese la escision entre lo pablico
y lo privado. En esta lucha también era importante acabar con algunas ins-
tituciones sociales heredadas del feudalismo, ya que éstas se basaban en
una relacién social de dominacién, lo que suponia un obsticulo para la ple-
na emancipacion humana. Era necesatio romper con la dominacion religio-
sa y feudal sobre las relaciones entre los individuos e incluir estas relaciones
en el mismo proceso de lucha por la emancipacién politica que se produjo
en el periodo entre 1789 y 1794. Los revolucionarios que quemaban iglesias
y querian acabar con cualquier vestigio de dominacion feudal también in-
tentaban transformar las relaciones personales que servian para mantener
los privilegios y diferencias sociales. La familia deberia exponerse y desha-
cerse cuando no estaba basada en el amor entre un hombre y una mujer.
Durante este periodo el divorcio fue legalizado, ya que nada debia impedir
la libertad del individuc. El mattimonio como acto exclusivamente religio-
so debia ser revisado y transformado, debiendo sélo llevarse a cabo con la
libre eleccién de los individuos guiados por el amor. No obstante, todo esto
serfa olvidado con los acontecimientos que hicieron que el modo de pro-
duccién capitalista se consolidase y, junto con él, el modelo burgués de fa-
milia. Como ya hemos visto, cuando la burguesta ascendi6 al poder se hizo
conservadora y abandoné el materialismo adoptado como bandera para la
lucha durante la revolucién, evocando la moral religiosa y trayendo con ella
de forma mucho més contundente todo el movimiento de moralizacion de
la familia y la definicién de papeles familiares establecidos por la Iglesia du-
rante la Edad Media.

Hall*® afirma que la Iglesia, al liderar esta adecuacién de la vida cotidia-
na a la moralidad burguesa, a través de varios movimientos en pro de la fa-

18. Hall (1991).
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milia cristiana, eligié a la mujer como base de lo doméstico, la clave de la fe-
licidad individual v el bien comtn. Observamos cémo la burguesia retoma
el movimiento que ya existia durante la Edad Media. Al estudiar la imagen
de la mujer en la literatura catdlica y protestante, Desaive” constaté esta
campafia a través de los discursos que exaltaban el cardcter innato de las
virtudes femeninas (compasién, dulzura y amor materno) y la designacion
de funciones que deberian ser ejercidas como consecuencia (ser responsa-
ble de la educacién inicial de los nifios, especificamente la de cardcter mo-
ral, y dedicarse exclusivamente a los cuidados domésticos).

De esta forma, el individuo encontraria proteccién y carifio en el hogar
iluminado por la figura de la mujer, con su dulzura, ternura y fragilidad.
Alli las personas estarian protegidas del «mundo exterior», el mundo pabli-
co, que pasd a ser considerado como un lugar peligroso y motivo de preo-
cupacion, un ambiente para los hombres y no para las mujeres y nifos. El
protestantismo divulgé ampliamente esta imagen al convertir al hogar en
una continuacién de la propia Iglesia; se daba énfasis a la evangelizacion
dentro de casa, bajo la responsabilidad de la mujer, que deberia ensefar a
sus hijos desde pequefios a llevar una vida cristiana que buscase la paz inte-
rior y la armonia con la naturaleza, Dios y todos los seres vivos. El hogar pa-
saba a ser el centro de la lucha por la moral y las buenas costumbres y la
burguesia lideraria esta guerra santa. «El evangelismo, por lo tanto, veia a la
familia como el centro de la lucha para reformar las costumbres y la moral;
la familia podia ser la “pequena iglesia” con la que ya habian sofiado los pu-
ritanos, el “pequefio Estado” sometido a su sefior y capaz de seguir verda-
deramente la prictica cristiana, independientemente de lo que ocurriese en
el mundo a su alrededor.»®

La propia Revolucién industrial ayudé inicialmente a difundir este ideal
de familia, ya que al principic del proceso de industrializacién se intent6 es-
tablecer una cierta semejanza entre la estructura familiar y la de la industria.
Como explica Perrot® al afirmar que «el paternalismo fue el primer sistema
de relaciones industriales», el patrén era el padre de los operarios, que a su
vez formaban una gran familia trabajando en pro de los negocios. Por este
motivo, se consideraba la quiebra de la empresa como una muerte dentro
de esa familia.

Del mismo mode que la familia estaba unida por medio de sus lazos de
sangre, la fabrica debia hacerlo a través del trabajo en defensa de la prosperi-
dad, aunque para ello sus miembros tuvieran que someterse a sacrificios so-
brehumanos. Esta semejanza existié apenas al principio de la industrializa-

19. Desaive (1991).
20. Hall (1991). pags. 56-57.
21. Perrot (1991b), pag. 110.



cién, o mas exactamente, segiin Perrot,” en la primera mitad del siglo XIX.
A partir de la segunda mitad se acentué el proceso de reclusion de la mujer
en el mundo doméstico, haciendo que las que pertenecian a la burguesia
abandonaran las actividades de administracién de los negocios familiares.

No sélo se modificaron las familias sino también los hogares, que hasta
entonces se situaban préximos a los negocios o encima de ellos, La casa se
separd totalmente, lejos de la suciedad de las fabricas, convirtiéndose en un
lugar para huir de Jos problemas de la esfera piblica de los hombres y don-
de el papel principal era gjercido por la mujer, Este hogar, apartado de los
negocios, llevé a un nuevo concepto de morada. Segin Hall ” las casas eran
construidas en pequefias villas rodeadas por jardines para pasear y por rejas
que demarcaban el territorio. El cultivo de los jardines se hizo importante
para los burgueses que, de acuerdo con la autora, veian en ellos no sélo 1a na-
turaleza domesticada y moldeada de acuerdo con sus deseos, sino también
un pasatiempo en el que participaban hombres y mujeres, siendo deber de
éstas cuidar de las flores «....en una asociacion natural entre la suavidad fe-
menina y la perfumada delicadeza de las flotes. En esta época se estrecha la
relacién lingiiistica entre las mujeres y las flores».* Los jardines componfan
un ambiente donde lo bello predominaba, dando forma 2 la atmésfera de paz
que deberia reinar en el hogar, en contraposicién con el ambiente hostil de
las fabricas. Esta separacién hogar/negocios supone el aprisionamiento defi-
nitivo de la mujer y tiene lugar cuando el discurso de evangelizacién moldea
el ambiente familiar al privatizarlo, convirtiéndose en aliado de la burguesia
en su proceso de contencién de las masas. «(...) La vida privada es el refugio
donde los hombres descansan de la fatiga del trabajo y del mundo exterior.
Debe hacerse todo lo posible para darle armonia a ese refugio. La casa es el
nido, el lugar en el que el tiempo se suspende. La idealizacion del nido lleva
a la idealizacién del personaje del ama de casa.»®

Segiin Perrot,* surge entonces un movimiento de mujeres que pasa a lu-
char a favor de esta diferencia entre sexos. Los ejes sobre los que gira este
movimiento son: la fe en contraste con la razén, la caridad contra el capita-
lismo y la reproduccién como autojustificacion. Este movimiento cristiano
se proponia congregar a un gran niimero de mujeres que aceptasen su con-
dicién fragil y de reinas del hogar. La maternidad se convierte en su princi-
pal lema. La nueva imagen de la infancia como depositaria de la inocencia y
la bondad humanas refuerza la idea de que la mujer, este ser angelical esco-

22. Perrot (1991c¢).
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24. Hall (1991), pag. 69.

25. Fugier-Martin (1991}, pag. 201.
26. Perrot (1991¢),

148



gido potr Dios para generar vida, debe vivir en un ambiente armonioso y
virtuoso, haciendo suya la educacién de la semilla bendita que perpetuard
la vida humana: el nifio. Debemos mencionar que esta mujer/madre ya es-
tarfa naturalmente dotada de todo lo necesario para la educacién de los ni-
fios, por ¢l simple hecho de haber nacido mujet y poder engendrar vida.

Sin embargo, Perrot” afirma que los poderes del hombre no estin ausen-
tes del ambito doméstico, ya que él es el duefio del dinero, a través del cual
controla la vida de la casa. De hecho, éste es un punto de gran importancia
en la formacién de las familias del periodo. Si durante la Revolucion francesa
observamos la lucha por la libertad para escoger pareja para el matrimonio,
Engels? observa que durante este periodo veremos ¢c6mo el matrimonio bur-
gués adopta dos formas: para los catélicos, los padres todavia escogen los
conyuges de sus hijos, mientras que, para los protestantes, el joven burgués
puede elegir dentro de su clase a la doncella que mis le atraiga.

Pero, en ambos casos, el matrimonio se basa en la posicién social de los
contrayentes y, por lo tanto, es siempre un matrimonio de conveniencia.
También en los dos casos ese matrimonio de conveniencia se convierte con
frecuencia en la mis vil de las prostituciones, a veces por parte de ambos
cényuges, pero mucho mas habitualmente por parte de la mujet; ésta sélo se
distingue de la cortesana habitual por el hecho de que no alquila su cuerpo
por hora, como una asalariada, y si lo vende por entero, para siempre, como
una esclava. Y a todos los matrimonios de conveniencia les queda como ani-
llo al dedo la frase de Fourier: «Asi como en gramatica dos negaciones equi-
valen a una afirmacién, del mismo modo en la moral conyugal dos prostitu-
ciones equivalen a una virtud».”

Vemos que la familia burguesa basada en el matrimonio recupera los
moldes de la Edad Media, ocultos por medio de la libertad de eleccion del
compaiiero dentro de la clase a la que pertenece el individuo. Esta familia
opta por un nuevo tipo de esclavitud, la doméstica; su caracter social desa-
parece al desvincularse totalmente de la sociedad, de la vida pablica y en
comunidad.

{...) la mujer se convirtié en la primera criada, cesando de participar en la
produccién social. Solamente la gran industtia de nuesttos dias abrié de
nuevo (aunque apenas para la proletaria) el camino de la produccién social.
Pero esto se hizo de forma que si la mujer cumple sus deberes en el servicio
privado de la familia, queda excluida del trabajo social y no puede ganar
nada; y, si quiere tomar parte en la industria social y ganarse la vida de forma

27. Perrot (1991¢).
28. Engels (s/d).
29. Engels (s/d) pag. 59.
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independiente, le es imposible cumplir con las obligaciones domésticas del
mismo modo que en la fabrica. Esto es lo que sucede con la mujer en todos
los sectores profesionales, incluso en la medicina y la abogacia. La familia in-
dividual moderna esta basada en la esclavitud doméstica de la mujer, franca
o disimulada, y la sociedad moderna es una masa cuyas moléculas son las fa-

milias individuales.*

Engels, que redact este texto durante la segunda mitad del siglo x1x,
consiguié captar el conflicto que matcatia la vida de las mujeres durante
mucho tiempo, especialmente las proletarizs. Como veremos, aunque éstas
no acompadiaron el movimiento del mismo modo que las demds, sufrieron
mucho con las rectiminaciones morales y con el intento de transformar su
«hogar» en un lugar de paz y armonia.

No debemos olvidar el importante papel que el nifio tuvo en este proce-
50, va que en el siglo x1x los hijos eran el centro de la familia burguesa y
cristiana. Como heredero del patrimonio que sus padres construian, el nifio
era considerado una inversion, el futuro de la familia y de su riqueza. La
vida del nifio era proyectada y el amor debia guiar su crecimiento, conser-
vando la pureza y delicadeza de su infancia. Segiin Perrot,” a finales del si-
glo x1X toda buena madre se ocupaba de su bebé. La infancia se convirtié
en un asunto femenino y pasé a ser considerada como el mejor petiodo de
la vida humana. El nifio también era un ser que pertenecia 2l ambiente do-
méstico y privado. Su educacién comenzé a ser un problema que debia ser
discutido: ¢cémo educarlo sin violar su libertad?; ¢cémo hacerlo auténomo
y, al mismo tiempo, capaz de adaptarse a las exigencias y limitaciones im-
puestas por su condicién socioecondémica?; scémo hacer que crezea en ar-
monia con la sociedad, la naturaleza y lo divino?

No obstante, el movimiento de adaptacién de la mujer a las exigencias
impuestas por una determinada concepcién de la infancia y educacién de
los nifios pequefios no ocurrié de forma lineal e igual para todas las mujeres:
las burguesas lideraron el movimiento, las aristécratas y nobles opusieron
gran resistencia hasta su capitulacién, mientras que las pobtes no podian de-
dicarse exclusivamente al hogar debido a sus condiciones de vida, pues la lu-
cha por la supervivencia no perdonaba a mujeres y nifios. Perrot” déscribe
las tres funciones de las mujeres de la clase baja: dar a luz, atender a la fami-
lia con los servicios domésticos, incluso buscando alimentos y productos
para la casa mas baratos y, por tltimo, llevar a casa algunas monedas para
complementar la renta familiar. Como se puede ver, las burguesas fueron
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siendo aprisionadas en sus hogares, ambientes privados, haciendo que su
imagen se aproximase a la de la infancia. Por otro lado, las mujeres de las
clases bajas continuaban de cierta forma participando del mundo piiblico
por motivos econdmicos, ademds de ejercer las funciones domésticas.

Engels” afirma que el trabajo de las mujeres proletarias en las fabricas
inglesas ayudé a revelar la inconsistencia del modelo burgués de familia y
de los papeles ejercidos por ambos sexos dentro de ella. En sus estudios en-
contrd familias en Jas que el hombre estaba desempleado y la mujer era res-
ponsable por el sustento del hogar. El realizaba las labores domésticas y ella
trabajaba fuera. Se invertia el juegc del poder: la mujer dominaba, puesto
que poseia el dinero, y el hombre se sentfa humillado. Se eliminaba el carac-
ter viril del hombre y la feminidad de la mujer, ambos exigidos socialmente,
«sin estar en condiciones de darle al hombre una verdadera femineidad y a
la mujer una verdadera virilidad».** Asi ocurria una degradacién escandalo-
sa de ambos y de lo que habia de humano entre ellos. La relacion de domi-
nacién permanecia, pero de forma inversa. La realidad se encargaba de
mostrar que una simple inversién de esta relacién de dominacién no hacia
que ese modelo de familia fuese mas humano. Si las familias proletarias te-
nian dificultades para adaptarse al modelo burgués, no era debido a una
deficiencia moral intrinseca de los pobres sino a dos factores camuflados
por la ideologia burguesa; en primer lugar, 1a humanizacién de la clase pro-
letaria no era una mera cuestian de organizacién de la estructura familiar,
de acuerdo con los preceptos de la «buena moral « y «buena religion»; en
segundo, el modelo burgués de familia estaba ligado indisolublemente a las
relaciones de dominacién propias de la sociedad capitalista, que generaban
toda la miseria moral de esa sociedad.

Tampoco debemos olvidar que para que esta familia de la clase proleta-
ria pudiese vivir el ideal burgués, deberia ser capaz de superar la degrada-
cién fisica y la deshumanizacion del trabajo impuesta por los capitalistas.
En otro pasaje, Engels ilustra los problemas que afronta la familia proleta-
ria v los relatados por los mismos burgueses. En estas circunstancias, la
burguesia necesitaria recurrir a los dioses, ya que si no creyesen en un futu-
ro mejor en otro mundo, los trabajadores jamas pensarian en intentar cons-
truir una familia como las de los cuentos de hadas.

Hall” afirma que durante el siglo XX el movimiento de evangelizacién
en Inglaterra se dirigia a esa familia proletaria y estaba encabezado por las
mujeres burguesas, ya que la asistencia social y el mecenazgo eran las Gnicas
actividades sociales que podian ejercer fuera de casa. El objetivo principal
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de su campaiia era hacer que las familias de los obreros fuesen moralmente
dignas, encajandolas en el modelo burgués y convirtiendo a sus mujeres en
buenas empleadas, madres y esposas. A este respecto, la lucha contra el al-
coholismo, comiin entre las familias pobres, fue fundamental para la sedi-
mentacién de la imagen y el ideal de familia y mujer entre los obreros, que
crefan que siguiendo ese ideal podrian igualarse econémicamente algin dia
a sus patronos. A través de una serie de famosos grabados de Cruikshank
llamados «La Botella», Hall’® nos muestra cémo se realizaba esta campana
contra el alcoholismo. En los grabados vemos a una familia que poco a
poco va siendo destruida por el alcohol, acabando en una total decadencia
moral y fisica. Este escenario tectible era usado con frecuencia para ilustrar
lo que la bebida podria hacer con el nido mas sagrado, el hogar.

La deshumanizacién formaba parte de la condicion de trabajador y, en
ese contexto, la bebida puede ser vista mas como consecuencia que como
causa, al contrario de lo que indicaban los «apéstoles de la moderacién».
La familia encabezada por la figura idealizada de la mujer/madre se present
en este momento histérico como el medio maés eficaz de suprimir cualquier
espiritu de insurreccion de los obreros y los pobres, que hasta entonces no
habian sentido el sabor del triunfo de los ideales de libertad, igualdad y fra-
ternidad. Como Engels describe, el trabajo realizado por el obrero lo em-
brutecia y hacia disminuir su esperanza de vida, principalmente al ver a su
familia siendo destruida por él. De esta forma, el alcohol le parecia ser una
de las salidas para escapar de la dura realidad cotidiana que tenia que en-
frentar. A los que no recurrian a la bebida o a la prostitucién, el odio a la
burguesia era lo que los llevaba hacia delante. Estos dos sentimientos (ale-
gria fugaz y odio) debian ser eliminados, ya que intetferian en la productivi-
dad dentro del ambiente de trabajo y amenazaban la produccién,

La Revolucién francesa, que deseaba destruir los limites entre lo pibli-
co y lo privado, acabé fracasando ya que la clase que al principio era revo-
lucionaria se apegd a las costumbres al hacerse conservadora, dando lugar a
la victoria de la separacién definitiva entre los dos ambitos y designando
personajes fijos para ellos. La mujer fue protagonista de esta adaptacién del
individuo al modo de vida capitalista. Las que pertenecian a las clases mas
adineradas acababan orientando sus vidas hacia el matrimonio, que pasé a
simbolizar poder, y se ocupaban de la caridad con los més pobres y de las
futilidades consumistas que z cada afio aumentaban para llenar sus vidas,
ademds de supervisar a los criados de la casa y acompafiar la educacién de
sus hijos. Por otro lado, las mujeres de las clases mas pobres, que también
ayudaron en este proceso, se vieron atrincheradas entre lo pablico y lo do-
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méstico, teniendo que conciliar los dos. A su vez, el nifio completaba este
cuadro, siendo obligatoria su presencia en una familia feliz para que una
mujer se hiciese verdaderamente mujer. Ese nino idealizado recibié el titulo
de futuro de la familia, de esperanza de una vida mejor o de continuidad y
prosperidad de las riquezas adquiridas, un titulo demasiado pesado. Tanto
la mujer como el nifio fueron alejados de los conflictos sociales. Pasaron a
representar la paz y, en la lucha del «sélvese quien puedax, simbolizaban un
poco de pureza. La resignacién brota como agua tibia en el lecho del tio y
baia a quien es explotado, calmandolo ante la vision de que su familia sera
mis feliz que aquella en la que él se c1id, y que sus hijos con certeza tendrin
una vida mejor. Obligadas desde la Edad Media a que su modo de vida y
sus pensamientos fuesen guiados por el misticismo religioso, las mujeres no
opusieron mucha resistencia a esta recuperacion de la direccién de la vida
siguiendo los designios divinos: el materialismo proclamado por los ilumi-
nistas poco penetré en sus vidas; el espiritu de la familia capitalista fue mas
agil v su asimilacién se hizo mas fécil con ayuda de la religién.

Por otro lado, no podemos dejar de destacar que los hombres también
fueron obligados a asumir un papel dentro de la familia. Pasaron a ser los
proveedores y protectores externos del hogar inmaculado y les correspondia
defender a su dulce familia con sangre si fuese necesario. Esta misién tam-
bién dificil Jos limité a la esfera de lo pablico, restringiendo su patticipacion
en lo doméstico. Al poner el énfasis en la idea de que los hombres represen-
tarfan a la razén, se vieron obligados a extirpar de sus vidas el sentimiento y
su expresién. La dureza de la lucha por la supervivencia financiera, que ca-
racteriza a la vida publica, acababa embruteciéndolos y los distanciaba de
ese hogar idealizado, que se transformaba en un mundo diferente del que
ellos estaban acostumbrados a afrontar diariamente.

Mujer, maternidad y familia en una obra
de la literatura mundial

Con el objetivo de concentrarnos en esta época recursiremos a Goethe,
que fue capaz de percibir las contradicciones existentes en el modelo bur-
gués de familia. Su novela Afinidades electivas, publicada en 1809, narra la
historia de amor v tragedia de Charlotte y Eduardo. A través del matrimo-
nio de éstos, basado en la familia nuclear y visiblemente privado de relacio-
nes interpersonales, que se limitan al encuentro con amigos para dedicarse
a cosas futiles, Goethe capté y demostrd magistralmente esta contradiccién
de la familia burguesa. La obra nos ofrece un retrato de la sociedad civil
burguesa que se consideraba racional e informada. Charlotte y Eduardo
poseen propiedades présperas y pueden vivir lejos de la vida puablica, dedi-
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cdndose al cultivo intensivo de sus espacios privados. La preocupacién por
los jardines y las modificaciones realizadas por la pareja en el paisaje de su
propiedad aparecen reflejados a lo largo de esta obra como un recurso para
rellenar el vacio que existe en su relacién. Cuando Charlotte y Eduardo se
ocupan de los cambios que desean realizar, su vida empieza a depender de
ellos: sus dias se planean en funcién de lo que debe hacerse en los jardines,
el bosque, etc. Las actividades y las decisiones exigidas por los cambios fisi-
cos en la propiedad rellenan el vacio. Al principio, todo lo que la pareja es-
coge parece obra de su racionalidad, pero con la llegada de Otilia (hija
adoptiva de Chatlotte) y del Capitan (amigo de infancia de Eduardo) apa-
recen actitudes desconcertantes, que dan origen a una importante discu-
sién propuesta por Goethe respecto de la diferencia entre la eleccién guia-
da por lo cotidiano y la decisién tomada conscientemente. La falsa libertad
del amor burgués y del matrimonio surge cuando reciben a los visitantes,
que rompen el ritmo natural por el que estaban dirigidas sus vidas. Hasta
ese momento, la vida de la pareja se limita a elecciones naturales y esponta-
neas, como por ejemplo las obras realizadas en la propiedad, que, al ser
concluidas al final de la historia y muy poco aprovechadas por los persona-
jes, empiezan a ser alteradas de nuevo por Charlotte, insatisfecha con el re-
sultado obtenido. Goethe incluye la propia unién de la pareja entre esas
elecciones naturales y esponténeas, ya que éste no era el primer matrimonio
para ninguno de los dos. En su juventud habian estado enamorados, pero
s¢ unieron a personas de mayores posesionces y aprobadas por sus familias.
Solamente deciden casarse al verse sin compaxia tras la muerte de sus pri-
meros conyuges. La situacién se complica cuando Eduardo se enamora de
Otilia y Charlotte del Capitan. Deben entonces tomar decisiones que cam-
biarfan sus vidas, pero en ese momento los personajes no consiguen hacer
esta transicién y dejan que lo cotidiano decida por ellos, lo que lleva al tra-
gico desenlace del libro, cuando las pasiones tienen que ser reprimidas.
«Asf, todos juntos continuaban su vida cotidiana, cada uno 2 su modo, con
o sin reflexi6n; todo parecia seguir su rumbo habitual, como en situaciones
extremas en las que todo cstd en juego v la vida contintia como si nada estu-
viese sucediendo.» ”’

Las obras en la propiedad, de las que inicialmente s6lo se ocupaban
Charlotte y Eduardo, empiezan a interesar también al Capitan y a Otilia,
Trabajando en la modificacién fisica del lugar, los personajes contintan vi-
viendo ¢ ignorando la realidad.

La dudosa moral burguesa aparece claramente reflejada cuando la pare-
ja trata de mantener las apariencias ante la sociedad, aunque la pasién ya ha

37. Goethe (1998), pag. 109.
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desbordado y se ha hecho realidad. En este juego de poder en el que se con-
vierte el matrimonio, es interesante la forma en que el autor consigue captar
la disputa que se establece entre las mujeres. 1.as mayores enfrentan a las
mis jovenes, cuya presencia lleva a la perdicién y a la eminente destruccién
de hogares: «Las mujeres casadas, aunque no se gusten, siempre mantienen
una alianza tacita, sobre todo contra las jovenes».” Lejos de la vida publica
y aprisionadas en el 4mbito doméstico las mujeres, que carecen de una for-
macién humana, empiezan a devorarse las unas a las otras para que la con-
servacion de su pequefio reino de alienacién no sea puesta en peligro por
cualquier «aventureray. El filosofo y religioso Mittler intenta impedir la di-
solucién del matrimonio de Eduardo y Charlotte, que se queja de la indife-
rencia de su marido y de la excesiva atencién que le presta a Otilia. Su dia-
logo nos presenta la moralidad, el castigo para los que intentan separar lo
que lo divino ha unido, y también nos muestra la paciencia como requisito
fundamental para la durabilidad de la unién. Al fin y al cabo, la falta de esa
unién nos hace infelices e incapaces de contemplar el mundo de una forma
mejor y el matrimonio es lo que nos vuelve humanos. Mittler refuerza la hi-
pocresia enalteciendo ¢l nuevo tipo de esclavitud que Engels ya habia defi-
nido dentro de la sociedad burguesa, a través de la conservacién de la ima-
gen de la familia como un lugar sagrado.

—Quien ultrsja al matrimonio —exclamé él-—, quicn con palabras o ac-
ciones destruye esa base de valores morales va a vérselas conmigo; v, si no pue-
do guiatlo, tampoce quiero saber nada de él. El matrimonio es el principio y
el apice de toda cultura. Hace afable a la persona grosera, y la mis educada
tiene mejores oportunidades de demostrar su afabilidad. Debe ser indisolu-
ble, ya que trac tanta felicidad que cualquier infortunio aislado no tiene valor
asu lado. §Y para qué hablar de desgracias? Al hombre le sobreviene la impa-
ciencia de vez en cuando y entonces tiende a sentirse infeliz. Dejen pasar ese
momento y se sentiran felices porque algo que se mantiene hace tanto tiempo
continuara existiendo. Nunca habra motivos suficientes para una separacion.
La condicién humana esta tan tepleta de sufrimicntos y alegrias que en una
pareja no se puede calcular cudnto uno le debe al otro. Es una deuda perma-
nente que solo puede ser saldada por la eternidad. A veces es posible que sea
incémodo, como yo bien sé, y esto puede ser bueno. ¢(No estamos casados
también con nuestra conciencia? ¢¥ muchas veces no nos gustarfa librarnos
de ella, ya que es mas incémoda que cualquier marido o esposa?”

Asi, lo que parece ser mas natural prevalece y los individuos se dejan
ouiar de forma espontdnea por el dmbito cotidiano y su presion. Charlotte

38. Goethe (1998}, pig. 92.
39, Goethe {1998), pag. 84.

155



consigue expresar bien este movimiento en el siguiente comentario que
hace a su jardinero, al observar sus jardines arreglados: «Mientras la vida
nos arrastra —replico ella— creemos que estamos actuando como si exis-
tiese el libre albedrio, escogiendo nuestras ocupaciones y divettimentos.
Pero la verdad, si nos fijamos bien, es que estamos siendo obligados a se-
guir los planos y tendencias de la épocar». Goethe nos deja leer entre lineas
que Charlotte comprende la alienacién en la vida del cuarteto, peto por
otro lado, en el transcurso de la historia, nos muestra que aquella pareja
culta, libre y guiada por la razén vive en su vida privada lo opuesto de lo
que aparenta, Marido y mujer se sienten limitados por el miedo a las opi-
niones ajenas y por los dogmas religiosos y amedrentados ante una decisién
que cambiaria sus vidas.

La religiosidad contribuye a este proceso y hace que las dos mujeres,
Ortilia y Charlotte, no tomen ninguna decision. Goethe también incluye
otro aspecto de esta inmovilidad ante las decisiones que la vida exige: en un
momento del libro, cuando Charlotte conversa con el antiguo profesor de
Otilia, el narrador resalta el hecho de que las mujeres son criadas para que
no actden y para que permanezcan solas durante toda su vida, sin establecer
vinculos verdaderos con otras mujeres. A cada mujer se le exige lo que le co-
rresponderia a la especie humana como un todo, es decir, cada una de ellas
debe ser la que ejecuta y protege los deberes morales y sociales que existen
en la visién burguesa de vida y familia; tiene que cuidar de la pureza y la in-
violabilidad de su hogar y esto lleva, como el narrador de la novela de Goet-
he sefiala, 2 una competicién entre ellas mismas y a una defensa a toda costa
del hogar burgués que han conquistado. Dentro de este modelo ambiguo y
autoritario de familia burguesa, en que la mujer es a la vez guardiana de la
moral y amenaza contra la paz del hogar de otra, Charlotte comete un error
fatal al permitir que otra divida el techo que pertenece a ella y a su marido.

Los cuatro personajes permanecen separados e infelices durante toda la
novela, uniéndose tan sélo ante la muerte, que es Ja Gltima alternativa quela
vida les ofrece. En esta obra, Goethe critica contundentemente el modelo
burgués de familia y el papel que desempefia la mujer en este espacio priva-
do. El autor comprende que dicho modelo hace que los acontecimientos de
la vida cotidiana dominen al individuo. Este pierde el poder de tomar deci-
siones y se deja llevar por el dia a dia, que pasa a tener vida propia y decide
por él. La alienacién de la vida privada aparece con gran fuerza en esta no-
vela, que nos muestra de forma critica y poética la verdad sobre la adecua-

‘cién de la vida privada a la 16gica de la sociedad capitalista y a toda su in-
tensa alienacién intrinseca.

40. Goethe {1998), pig. 194.
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Observaciones finales

En el libro que presentamos en este capitulo Goethe muestra que la alie-
nacién y la adaptacién a este modelo de familia y de mujer/maternidad hacen
que el individuo se quede vacio y se aleje totalmente del ideal de hombre ple-
no que desartolla todas sus posibilidades. Segin Fritzhand," que trabajé con
Jas ideas de Marx, el hombre que pasaria a ser un «hombre total» seria
aquél que consiguiese superar la fragmentacién y alienacion, desarrollando
todas sus capacidades y cualidades humanas, y que lograse de la forma mas
plena posible aprovechar los bienes de la civilizacién y de la cultura. «No
distingue entre el trabajo y el placer. No conace la dicotomia campo-ciudad
creada por la division del trabajo (dicotomia que reduce a algunos hombres
a “animales de ciudad tacafios de espiritu” y a otros a “animales del campo
cortos de vista”.»* Por lo tanto, se trata de un hombre que posee un fuerte
vinculo que lo une a los otros, que comprende que solamente puede alcanzar
la verdadera felicidad, perfeccién, libertad y autonomia junto con el género
humano. Es un hombre guiado por la ciencia y la razén, que lo llevarian a li-
brarse del aislamiento egocéntrico y a participar con su ser como un todo en
la humanidad, De esta manera, «si en relaciones alienadas la esencia del
hombre como ser social fue apenas el medio para su existencia, ahora la exis-
tencia del hombre es, en su ser universal, consciente y activo, una esencia so-
cial humana».”

Sin embargo la sociedad capitalista usa el recurso de naturalizacién,
propagado a través del ideal de familia burguesa y del papel impuesto a la
mujer, y convierte a estos en algo natural, universal e inmutable. La natura-
lizacién niega al hombre la autoria y la produccién social de este ideal y se
convierte en un poderoso recurso ideolégico de dominacién.

Para Duarte,* la naturalizacién forma parte del proceso de alienacion
que impide que el individuo se desarrolle como un «hombre total», cen-
trandolo cada vez mis en uno de los polos de su individualidad, el de la
patticularidad, en detrimento de la construccién de una relacién conscien-
te con el otro polo, el de la genericidad, es decir, el pertenecer activamente
al género humano. De esta forma, el individuo se aliena, ya que no obtiene
la capacidad de relacionarse conscientemente con los procesos que hacen
parte de la vida. Su participacién en la practica social casi nunca deja de ser
espontanea y natural. Este individuo «(...) no lleva una vida cotidiana, sino
que es llevado por ella. Adopta como “natural” la jerarquia espontanea de

41. Fritzhand (1965).

42. Frirzhand (1965), pag. 189.
43, Prucha (1965), pag. 174.
44, Duarte (1999), pdg. 196.
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las actividades cotidianas que ya existe en su medio social inmediato, una
jerarquia que esta determinada por las relaciones sociales».” Pasa a2 no
mantener ninguna relacién consciente con su propia particularidad, como
individuo que se identifica espontineamente con ella.® Su individualidad
se subordina al pragmatismo y al utilitarismo que le exige lo cotidiano.

De esta forma, la alienacién se apodera de la vida del individuo e inter-
fiere en el desarrollo de su individualidad. Se trata de un proceso que no
cesa. Suchodolski” nos proporciona otro importante elemento: la aliena-
cién produce una fetichizacién. Los instrumentos creados por el hombre
dejan de ser productos y pasan a existit como seres con vida y voluntad
propias, dictando lo que el individuo debe hacer. La realidad no es recono-
cida por el individuo como una obra humana ya que, aunque los hombres
la producen, no son capaces de organizarla. En la conciencia esclavizada y
explotada de los individuos, la alienacién hace que esta realidad no les per-
tenezca sino que los domine, convirtiéndose en algo ajeno e independiente
de ellos. Todos los fendémenos y necesidades producidos por la sociedad ca-
pitalista les parecen propios de su naturaleza,

En este capitulo hemos expuesto todo este proceso a través de la propa-
gacion de los ideales de familia burguesa y del movimiento de empujar a la
mujer hacia la maternidad y la vida doméstica, junto con el nifio totalmente
idealizado. Como estamos bastante lejos de los ideales iluministas de hom-
bre, de la formacién plena del individuo, las fuerzas productivas evolucionan
y se genera cada vez mds tecnologia. Sin embargo, el hombre no acompana
esta evolucidn y se entrega al misticismo y al oscurantismo, perdiendo el con-
trol sobre su propia vida.
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7. Foucault e historias de vida:
aproximacoes e que tais

Bearriz T. Daudt Fischer*
Universidade do Vale do Rio dos Sinos, UNISINOS

O que se poderia dizer diante de um projeto que, pretendendo seguir a
perspectiva foucaultiana, elegesse histéria de vida como metodologia de
pesquisa? A primeira reacao certamente surgiria por parte daqueles que
véem total incompatibilidade entre 2 proposta metodolégica de Foucault e
a metodologia denominada histéria de vida, uma vez que, em principio,
esta aposta no sujeito enquanto individualidade, esséncia Gnica capaz de
fornecer determinadas informacdes acerca de sua trajetéria. Ora, sabendo-
se que, sob o prisma de Foucault, o sujeito desaparece sendo substituido
pelo discurso, como encarar uma empreitada destas?

Esta questdo deriva do momento atual do projeto que estamos elabo-
rando, o qual pretende investigar trajetdrias de professoras primarias da
década de 50, articulando as formacoes discursivas e diferentes instancias
de poder que ajudaram a constituir referenciais para suas praticas.

Conhecer histérias de outras épocas, viajar entre praticas e documentos,
adentrar na vida das professoras de outros tempos, supde, entre outras
exigéncias, sensibilidade e rigor tedrico. Neste sentido, ha que se fazer uma
op¢ao metodoldgica articulada a uma perspectiva que sustente a leitura da
problematica. No projeto que hos propomos 2 realizar, a dimensao tempo-
ral determina que se busque no campo do saber histérico a linha mestra
para a operacionalizacao do processo investigativo. Assim, é dentre varian-
tes historiograficas que precisamos selecionar aquela que mais se aproxima
dos propdsitos que temos em vista.

* Professora Doutora em Educacio, Universidade do Vale do Rio dos Sinos, UNI-
SINOS, Brasil.
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Foucault como inspirador do campo tedrico-metodologico

Escolhemos Foucault, ndo sem antes percorrermos outros autores ins-
critos na assim denominada nova histéria. O que isso significa? Estaremos
concordando com aqueles que inscrevem Foucault na matriz dos novos his-
toriadores sécio-culturais? Ou estaremos eliminando tal embocadura me-
todolégica, entendendo que Foucault, justamente por se diferenciar dessa e
de outras formas de ler a histéria, é o tedtico que mais pode inspirar-nos na
presente empreitada? Certamente respondemos positivamente a esta tlti-
ma questdo, acreditando estar submerso nas diferentes maneiras de encarar
os estudos histéricos é mais do que nuances ou modelos operacionais de
abordagem, Na verdade sio concepedes epistemolégicas radicalmente di-
ferentes. Algumas alinhadas no que poderiamos denominar perspectiva li-
near, que vé o mundo como eterno devir € a humanidade caminhando em
direcdo a um destino possivel de ser racionalmente analisado. Outras que
se sustentam justamente em bases opostas. Foucault, com certeza, esta en-
tre os que nao se alinham com a primeira. Dai, porém, deduzir que ele esta
esquadrinhado na segunda ou em qualquer outra determinada linha de his-
tortadores, é forcar um pouco nossa obstinagdo por taxinomia e gue tais.

Preferimos, portanto, optar por Foucault precisamente porque encon-
tramos nele uma abordagem original e competente de se fazer leituras de
outros tempos, estranhando o que tem sido visto e historiado como dbvio.
Em outras palavras, «desfamiliarizando». Tal abordagem, porém, nao sig-
nifica apenas inverter os procedimentos. Significa sobretudo conceber di-
ferentemente a relacio homem-mundo. Assim, atentar para o corriqueiro,
estranhar o que aparentemente estd dado, parece ser um convite perma-
nente de Foucault. Qutro convite que mais parece um desafio é tentar en-
tender sua posi¢do em relacio aos demais historiadores. Apesar de nao ter
sido privilégio deles, dentre todas as resisténcias que ele provocou, foi en-
tre os intelectuais desta drea que Foucault mais conseguiu provocar re-
agoes contraditdrias, fazendo com que se produzissem minuciosas elabo-
ragOes tedricas ¢ acalorados debates. Talvez dizer que os historiadores lhe
fizeram restri¢des seja cometer um reducionismo. O que houve, certamen-
te, pode ser melhor identificado como uma nio compreensio, especial-
mente na medida em que se tentava de todas as maneiras identifica-lo como
pesquisador da nova histéria. S6 porque criticava a historia tradicional
{aquela dos grandes eventos, com abordagem cronoldgica e visdo linear) e,
40 Mesmo tempo porque atacava os modos marxistas de analisar a historia,
alguns deduziram que ele estaria alinhado com os novos historiadores.
Ora, tal afirmacio s6 poderia gerar problemas, uma vez que até hoje conti-
nua sendo v qualquer tentativa de inscrever Foucault numa determinada
escola, seja ela qual for.
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Segundo O'Brien (1992), esse mal-entendido comegou com a Histéria
da loucura, pois muitos achavam que tal obra poderia set classificada na lin-
ha da histéria das mentalidades. Entretanto o fato de Foucault, criticar
abordagens historiograficas cuja matriz é uma visao de totalidade (em A A#-
gueologia do saber, por exemplo, ele elogia aqueles que nao fazem uma his-
téria totalizante ou que se pretenda global),' n3o nos autoriza a alinhé-lo
com os historiadores dos Annales ou da Nova Histéria. Entretanto, ao refu-
tar a totalidade em si (seja a dos marxistas, seja inclusive a de um tipo dos
historiadores dos Aznales) Foucault ndo pode impedir que sejam encontra-
das algumas similaridades entre seu trabalho e parte da produgio dos no-
vos historiadores, ainda mais se for considerado a prépria indefinicdo que
tais abordagens apresentam quando se pretende classifica-las.

No caso da nova histéria, por exemplo, como muito adequadamente
declara Burke (1992, p4g. 10) n3o é nada ficil defini-la, pelo menos de fo-
ma categorica, pois o movimento que a consolidou «esta unido apenas na-
quilo a que se ope». Ou, em outras palavtas, a novelle historie (associada 2
Ecolle de Annales) se caracteriza fundamentalmente por desenvolver uma
linha de pesquisa em oposicao a chamada histéria tradicional. Assim, en-
quanto esta enfatiza a natrativa dos acontecimentos, destacando fatos his-
téricos a partir dos grandes feitos e dos grandes homens, aquela priotiza a
analise das estruturas ou no caso de algumas obras, tende a dar voz aos ci-
dadaos comuns, analisando os fatos histéricos sob outras perspectivas. Os
novos historiadores tém deslocado sua atengio das grandes idéias ou dos
grandes livros para a histéria das mentalidades coletivas, ou ainda, para a
histéria dos discursos ou «linguagens». Além disso, a histéria tradicional,
ao considerar como validos somente documentos escritos, a eles creditando
o mérito da neutralidade e da objetividade, aponta para a desqualificagao
de outras fontes, tais como a arquitetura ou os depoimentos orais, por
exemplo, as quais a nova histdria adota com énfase e competéncia. Na ver-
dade, para os historiadores da nova histéria, qualquer acontecimento do
passado sempre serd visto sob determinado ponto de vista; portanto, trata-
se de versdes sobre os fatos nao existindo sequer possibilidade de selecio-
nar a metadologia apropriada para descobrir a verdadeira histéria. Interes-
sando-se, pois pela atividade humana em sua totalidade de aspectos (dai a
denominacio de histéria total tio cara aos Annales), tais historiadores des-
cartam a énfase politica, quase Gnica, que tradicionalmente predominava
nas interpretagoes realizadas até entdo. Na primeira metade deste século

1. Em A argueologia do saber (1987, p. 12) ele deixa bem claro: «Uma desctigdo to-
tal retine todos os fendmenos ao redor de um tnico centro: um principio, um significa-
do, uma visdo de mundo, uma configura¢io geral; uma historia geral, ao contréirio, mo-
biliza o espago da dispersio».
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eles detiveram-se em especial na histéria das idéias. Mais tarde, ao se am-
pliarem os objetos de estudo, surgiram trabalhos riquissimos em originali-
dade e rigor tedrico como, por exemplo, o de Ariés (1986) acerca da histo-
ria da crianca e da familia ou o de Ginzburg (1987) sobre o cotidiano e as
idéias de um moleiro perseguido pela inquisi¢do.

Segundo Burke (op. cit., p. 16}, é entre os anos 70 e 80 que esta reagio
ao paradigma tradicional tornou-se mundial. A origem da nova histéria, en-
tretanto parece estar em Bloch e Febvre, depois em Braudel, fundadores da
Annales;? ou talvez ainda muito antes, ja que, ainda conforme Burk, Comte,
Spencer e Marx eram extremamente interessados pela historia, mas despre-
zavam os historiadores tradicionais. Sua atengio estava voltada para as es-
truturas, ndo aos acontecimentos, «e a nova historia tem um débito para
com eles, que freqiientemente ndo é reconhecido» {zder, p. 18). Resumin-
do, se descjarmos dizer em um frase os principios que sustentam a linha
adotada pelos intelectuais da nova histéria, podemos simplesmente decla-
rar; para eles a realidade é social ou culturalmente construida. E estaria ai,
provavelmente, um aspecto que os diferencia em grande escala dos histo-
riadores tradicionais, e que pode, equivocadamente, num ato de generali-
zacio, associd-los a perspectiva foucaultiana. Tal confusdo também foi ali-
mentada ao se pensar que Foucault estaria querendo retirar os excluidos,
os vencidos, de sua mudez. Na verdade, como muito bem diz Rago (1993),
ndo era exatamente essa a proposta e sim mostrar como é que se produz o
silencio dos vencidos. O que vinha acontecendo, na verdade, ¢ que na medi-
da em que a histéria, enquanto disciplina, se abria para novos objetos (alguns
sequer antes imaginados como possiveis ou relevantes de serem estudados)
e para multiplas possibilidades de anilises, aparentava certa fragilidade aos
olhos da academia dita cientifica. Por outro lado, ao constsuir pontes com
disciplinas afins, corria o risco de provocar alguns conflitos e incompre-
ensdes entre os préprios pares. Assim, como muito apropriadamente afir-
ma Burke (op. cit., p. 35): «QOs historiadores econdmicos sdo capazes de fa-
lar a linguagem dos economistas, os historiadores intelectuais, a linguagem
dos filésofos, os historiadores sociais, os dialetos dos socidlogos e antrop6-

2. Diz Burke {0p. cit., p. 17) : «Na verdade, seria dificil negar a importincia do mo-
vimento para a renovacio da histéria, liderado por esses homens. Todavia, eles ndo esta-
vem sozinhos em sua revolta contra os rankeanos. Na gri-Bretanha dos anos 30, Lewis
namier e R. H. Tawney rejeitaram ambos a narrativa dos acontecimentos para alguns ti-
pos de histéria estrutural. Na Alemanha, por volta de 1900, Karl Lamprecht tornou-se
impopular, expressando seu desafio ao paradigma tradicional. A desdenhosa expressio
bistoire Svénementielle, <histéria centralizada nos acontecimentos», foi inventada nessa
ocasido, uma geracio antes da época de Braudel, Bloch e Febyre . Expressa as idéias de
um grupo de estudiosos concentrados em torno do grande sociélogo francés Emile
Durkheim e sua revista Année Sociologigue, publicagio que ajudou a fundar os Aunales.
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logos sociais, mas estes grupos de historiadores estdo descobrindo ser cada
vez mais dificil falar um com o outro».

Seria por todo este clima que Foucault nao teria sido bem recebido en-
tre alguns historiadores? Talvez, mas nio s6, pois também ele nio parecia
fazer muita questdo, o que pode ser comprovado por algumas de suas pré-
prias manifestacoes: «Nao sou um historiador profissional, mas ninguém é
perfeitos (Megill, en Hunt, 1992, p. 37). Mais tarde ele mesmo afirmou que
definia sua obra como «estudos de histéria» mas insistia que estes ndo
constitufam obra de um historiador (Foucault, 1994, p. 9). Ha também a
afirmacio comentada por Deleuze (1995), de que Foucault definiu sua po-
sicio como fronteirica entre filosofia ¢ histdria: «fragmentos filoséficos em
canteiros histéricos», o que leva a crer que hd um trabalho de investigacao
histérica, porém ndo um trabalho de historiador. «Nao faz uma histéria das
mentalidades, mas das condigdes sob as quais se manifesta tudo o que tem
uma existéncia mental, os enunciados e os regimes de linguagems» {Deleu-
ze, op. cit., p. 24).

Mesmo assim, como diz Hunt (gp. cit.), muitos pesquisadores da nova
histdria se deixaram influenciar por um ou outro dos trabalhos de Foucault,
sem perceber a dimensdc de seu rompimento com os modelos sécio-histori-
cos. Na verdade nio perceberam algo essencial que sutilmente diferenciava
sua obra: Foucault jamais pretendeu reconstituir o rea/, e sim questionar o
préprio principio implicito em toda histéria social: 0 de que 2 propria so-
ciedade constitui a realidade a ser estruturada. Em todos os textos que se 1é
parece ficar evidente que, na época, os historiadores nio se apercebiam da
sutil, porém radical, diferenca entre a abordagem foucaultiana e as demais.
Diferenca de ordem epistemoldgica, cuja questdo crucial estd no rompi-
mento do paradigma da representagao, o qual anuncia ser provisério qual-
quer tentativa de reconstituir o passado e/ou de apreender o real. Entre os
historiadores, porém, o que acabou vigorando como saldo foi a diversidade
acerca desse polémico autor. Desde «Foucault é de fato um historiador, e
um historiador de originalidade incontestavel, a quem nos interessa ouvir»
(Léonard, en Hunt, op. cit., p. 39) até criticos severos que diziam explicita-
mente ser do interesse de Foucault «minar a legitimidade da histéria, e de
todas as disciplinas, como excludentes e limitadoras do conhecimento»
(O'Brien, op. cit., p. 40). Ou ainda, como declara White (1994) «Foucault
escreve a histéria a fim de destrui-la enquanto disciplina, enquante modo
de consciéncia e enquanto modo de existéncia (social)».

Para encerrar estes comentirios acerca das relagoes de Foucault e a his-
toriografia, é interessante trazer um ensaio de Schiavoni (1996, p. 27), em
que ele propde relativizar a presenca, a proximidade e a filiacio de Fou-
cault em relagdo a nova histéria : «(...) freqiientemente Foucault parece ser
mais um desejo do que uma necessidade da Nova historia». E para alicergar
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tal argumento, ele faz uma incursao ao longo de trés obras,’ as quais deno-
mina de programiticas (ou de divulgacio da nova histéria) a fim de encon-
trar nelas a presenca ou nao de Foucault, chegando no final 4 seguinte con-
clusdo: «pode-se dizer que as referéncias sdo poucas, mas aumentam na
medida em que se avanga da década de 70 para 80» (idem, p. 30). E, entdo,
Schiavoni faz um interessante comentdrio com relagao ao posicionamento
de Foucault frente as producdes da nova histéria propendo que, ao refe-
renciar positivamente um modo de pratica historiogritica (a historia serial)
e, por outro, ao criticar 2 nocio de histdria total (a qual ele opoe a uma histé-
ria geral), este curioso intelectual estaria talvez antecipando aquilo que al-
guns estudiosos da historiografia francesa denominam de «crise do paradig-
ma dos Annales», a qual se evidenciou através de produgdes de historiadores
que se distanciaram cada vez mais do projeto original da referida escola.

A partir de todas essas consideragdes acerca de Foucault (da originalidade
de sua obra e dos desafios que seu pensamento provoca) reafirmamos nossa
opgio por Foucault como inspiragio tedrico-metodolégica. Assim, conside-
rando a problemdtica que pretendemos investigar, a andlise discursiva de base
foucaultiana enquanto processo metodolégico parece oferecer-nos subsidios
criativos ¢ desafiadores para nossa empreitada. Seguindo em especial a di-
recao apontada por Foucault em A Argueologia do Saber, é importante enfati-
zar que em nossa pesquisa, as sucessdes lineares poderéo ser substituidas aqui
e ali por um «jogo de interrupgdes em profundidade». Os niveis de analise
poderio se multiplicar, cada um podendo ter suas rupturas especificas. Cada
um permitindo um corte que s6 a ele pertence; ¢ 2 medida que se desce para
as bases mais profundas «as escansoes se tornam cada vez maiores». Por trds
das histérias desordenadas dos governos ou dos grandes acontecimentos, de-
senham-se as historias quase iméveis ao olhar (...). Quem sabe detectemos af a
histéria lenta, vagarosa, da perda de um referencial que dava a professora e ao
seu trabalho docente um sentido quase transcendental. Quem sabe encontra-
remos suas tentativas buscando outros referenciais, através de desequilibrios
tensionais, de novos olhares sobre seu universo, da descoberta de novas técni-
cas e diretrizes pedagdgicas, num devir tortuoso e descontinuo.

A histéria de transformacdes nos referenciais se situa entre as outras
histérias possiveis na mesma época. Cada uma se refere a enunciados que
sugerem a possibilidade de determinadas préticas discursivas. A histéria da
perda do referencial sagrado inclui uma transformagao da subjetividade,
que pode se revelar em praticas diversas no tempo e num plano histérico
diferente de outros planos.

3. As obras consultadas foram: Faire de ['histoire, 1974, volume Histéria-novos obje-
tos; La nouvelle histoire, 1978 e coletinea de textos e entrevistas do Magazine Littérdire:
L'histoire aujourd but, 1980, Comment ou écrit bistoire, 1971.
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Histéria de vida como opg¢do metodolégica

O que determina a escolha de uma metodologia de pesquisa sdo os pres-
supostos que a sustentam, aliados a especificidade do problema a ser inves-
tigado. Entretanto, uma vez arquitetada a problematica, ao aproximé-la
dos primeitos dados empiricos, surge, continua e paralelamente, a necessi-
dade de reconstruir os principios teéricos previamente selecionados. Ou
seja, na medida em que n3o conseguimos Jer o real em toda a sua complexi-
dade, percebemos a necessidade rever os principios que nos vinham servin-
do de lentes até entdo. Ha, pois que se fazer um enfrentamento para ultra-
passar o que se delineia como «obsticulo epistemoldgico» (Bachelard,
1985, p. 23).

Diante do projeto que estamos nos propondo (investigar trajetéria de
professoras primarias da década de 50), escolhemos seguir a linha metodo-
légica centrada na analise discursiva, identificando histéria de vida como
uma alternativa operacional adequada e interessante. A primeira vista, en-
tretanto, tal abordagem parece incompativel com os pressupostos foucaul-
tianos, que vém compondo a arquitetura de nossa problemitica, uma vez
que eles desautorizam qualquer tentativa de encarar o swjeito como porta-
dor de verdades. Ou seja, a0 nos propormos ouvir histérias de pessoas-fon-
te, estariamos creditando a elas, enquanto individuos, uma valiosa contri-
buicigo para o entendimento da realidade investigada, postura
incongruente com aquele arcabougo tedrico. Como ultrapassar este obsta-
culo? Em outras palavras, precisdvamos explicitar (em primeiro Iugar para
nés mesmos) nao so as razdes por que nao viamos incongruéncias na com-
binacdo que decidiamos fazer, mas principalmente argumentar em favor
dessa escolha. Para tanto, elaboramos algumas reflexdes envolvendo os
dois eixos: a metodologia histéria de vida e um conjunto de pressupostos
foucaultianos.

A histéria de vida se constitui como metodologia de trabalho que data
ja da primeira metade do século. Sua introdugio na América Latina, por
exemplo, pode ser identificada como um fenémeno do pés-guerra e resul-
ta da tomada de consciéncia no Terceiro Mundo, da necessidade de ela-
boracio do conhecimento de seus problemas especificos. Em especial
surgiu a partir dos campos da psicologia e da antropologia, os quais, to-
mando o individuo como centro de interesse, propdem que, através de re-
latos particulares, se possam articular outras dimensGes mais amplas para
o entendimento dos fenémenos (Do Bem, s/d).

No Brasil, pelo que se tem conhecimento, hd uma gama consideravel
de trabalhos, desde os que datam da década de 50, com Roger Bastide,
Renato Jardim, Maria Isaura Pereira de Queiroz e Florestan Fernandes,
como seus principais iniciadores (todos no campo da sociologia [Kos-
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minski, 1984)]) até os mais recentes, onde merecem destaque especial o
de Ecléa Bosi (1973), os de Aspasia Camargo (1978), bem como, no que se
refere a0 campo da histéria da ducagdo, a produgio de Zeila Demartini
(1988), entre outras.” Balandier (apud Marre, op. ¢72.) afirma que a primeira
histéria de vida aparece em 1925 -(uma autobiografia de um chefe indio)
publicada por Radin, em Crashing Thunder. Entretanto, de um modo geral,
a opgao por esta metodologia tomou maior for¢a no mundo inteiro a partir
dos movimentos de resisténcia de intelectuais pesquisadores, que viam nes-
ta abordagem a alternativa para dar voz aos excluidos. Até mesmo nos Esta-
dos Unidos, as histdrias de vida passam a ser utilizadas no intuito de rom-
per com a hegemonia de textos de histéria, por exemplo, onde sempre
predominaram as narrativas em que se descreve como personagem domi-
nante o homem branco de classe média . Desta maneira, também os pesqui-
sadores norte-americanos querem que, através das historias de vida, se
facam representar as vozes silenciadas (Goodson, 1992) ¢ E mister esclare-
cer, entretanto, que ngo foram estas as motivacoes que nos impulsionaram
em direcdo a escolha metodoldgica Igualmente, ndo entendia que Foucault
seria o melhor tedrico para orientar tais questdes, a nao ser que se desejasse
saber como se produziu o siléncio dos vencidos (Rago, op. cit., p. 18). Nossa
op¢Zo sutgiu por consideramos histéria de vida uma adequada alternativa
para atticular a dimensio individual, ou seja, a vida experienciada por de-
terminada pessoa aos fendmenos sociais mais amplos. Vida aqui nao é enca-
rada apenas como um conjunto de eventos, mas como acontecimento vivi-
do num determinado tempo e lugar(es) e sob algumas circunstancias. Nao
se trata de uma narrativa de tipo jornalistico ou de cunho literdrio (embora
nio se rejeitem formas criativas, de estilo nao convencional, na hora da re-
dacio). A histéria de vida como a concebemos vai além do enfogue pessoal
da histéria. Ao focalizar o individuo é possivel dimensioni-lo no contexto
mais amplo. Para isso, € necessario evitar o sentido romantico (2s vezes pre-
sente nas concepgdes humanistas, a partir das quais se transforma o entre-

4. As obras referidas sio: Roger Bastide, Roger, «Introdugio 2 dois estudos sobre a
téenica das histériasde vidax, en Sociologia, vol. XV, n. 1, Escola de Sociologia e Politica
de Sao Paulo, margo de 1953; F. A. Fernandes, «A histéria de vida na investigac¢io so-
ciolégica: a selegdo dos sujeitos e suas implicacdes», en Ensatos de Sociologia Geral ¢
Aplicada, Livraria Pioneira Editora, SP, 1959; R. J. Moreira, «A histéria de vida na pes-
quisa sociologicay, en Sociologa, vol. XV, n. 1, SP, 1953; M. L P. Queiroz, «Histéria de
vida e depoimentos pessoais», en Sociologie, vol. n. 1, 8P, 1953,

5. Ver também trabalhos apresentados nas Reunies anuais bem camo Catalogos de
Teses e Dissertacdes da ANPED,

6. Acerca de histéria de vida, ha uma interessante selecio da produgdes de autores
norte-americanos no final do livro de Hatch e Wisniewski (1995).
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vistado em heréi) e insistir nas conexdes entre os fatos relatados e a situagao
social, cultural e econdémica que os perpassa. Portanto, ndo encaramos his-
téria de vida sob a lente da assim denominada racionalidade ocidental que
vé 0 mundo como se tudo dependesse da agao humana consciente e unita-
ria. Mas, pelo contrério, percebemos esta abordagem como uma das mais
eficazes justamente por permitir que se venha a compreender, a partir da
diversidade, as maltiplas especificidades que constituem a complexidade
humana. Encontramos em Bloom (apud Hatch e Wieniewski, 1995, p. 123)
uma afirmacio que vem ao encontro do que acabamos de afirmar:

Se temos uma subjetividade ndo unitaria, nds ndo podemos mais mapear
a vida em estilo simples, linear, na qual um passo logico leva ao seguinte...
Quando as representacdes s3o complexas, nds, enquanto interpretes, desco-
brimos que as vidas estdo mais abettas para miltiplas interpretagdes, ¢ pot-
tanto, nossas interpretagdes tornam-se menos autoritarias (trad. minha).

A partir dai, ja estarfamos encaminhando a reflexdo para o segundo
ponto que gostariamos de abordar, e que diz respeito aos pressupostos que
sustentam nossa opcao tedrica por Foucault. Antes de tudo, vale destacar a
crenca que com ele partilhamos, resumida aqui em trés aspectos fundamen-
tais de: que todo conhecimento sera sempre parcial, de que a realidade ¢
uma consttucio e de que a identidade & sempre um estado em processo.
Desta forma, a utilizacdo de depoimentos ou relatos de alguém sobre si
mesmo tem como objetivo menos a busca da verdade e muito mais a identi-
ficacio das condicdes de possibilidade para que determinada narrativa
emerja enquanto discurso, Nao tem sido esta, porém, a linha adotada pela
maioria dos investigadotes que utilizam hist6ria de vida. Além disso, ha ou-
tro fato muito constatado: muitos dos trabalhos que usam esta metodologia
carecem de rigor tedrico, evidenciando fraqueza na explicitagdo de sua at-
quitctura epistemolégica, o que favorece certa generalizagio por parte da
critica. Por isso, provavelmente, embora hd muito a histéria de vida venha
se impondo na academia, de tempos em tempos ela sofra sérios questiona-
mentos, especialmente de intelectuais de tendéncia estruturalista. Certa-
mente trata-se de intelectuais que desconhecem o fato de haver variantes
significativas nesta forma de metodologia, especialmente no que se refere
aos principios e intencdes que suportam as diversas propostas de pesquisa.
Talvez seja tal desconhecimento que tenha levado Bourdieu (1996, p. 37) a
dizer o seguinte:

A histéria de vida é uma dessas nogdes do senso comum que foi retirada
do universo conhecido; no inicio, sem alarde, entrou no mundo dos etndlo-
20s ; mais recentemente, ¢ ndo sem barulho, no dos sociélogos.(...) Na lin-
guagem ordindria do senso comum, a vida é descrita como um caminho,
uma estrada, uma direcdo, com seus cruzamentos, suas atmadilhas, e até
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mesmo com suas emboscadas. E, mais adiante segue Bordieu: O mundo so-
cial, que tende a identificar a normalidade com a identidade entendida como
pertencente ao eu de um ser responsavel, previsivel ou, a0 menos, inteligivel,
na maneira de uma histéria bem construidalem oposicdo 2 histéria contada
por um idiota), dispde de toda espécie de instituigoes de totalizagin e de
unificagdo do eu. (...) Experimentar entender uma vida como uma série dni-
ca ¢ plena de eventos sucessivos sem outro vinculo que a associagio a um
«sujeito» do qual a constincia é sem dtivida aquela de um nome préprio, é
quase tdo absurdo como experimentar fazer um trajeto de metrd sem levar
em conta a estrutura da rede, ou seja, a mattiz das relacdes objetivas entre as
diferentes estagaes.

Como se pode perceber este reconhecido intelectual de certa forma re-
duz histéria de vida a uma tinica concep¢ao, como se outras nio houvesse.
Ora, o uso de histdria de vida, pelo menos em projetos relacionados 4 edu-
cagao, que € o que nos interessa aqui, nao pode se limitar a uma histéria em
si. Precisa sempre estar articulado a um projeto maior de re-apropriacio,
onde questoes relacionadas ao contexto estejam conectadas. Neste sentido
talvez fosse importante usar de empréstimo as colocagdes de Goodson (op.
cit.), o qual distingue /ife story de life history, considerando a primeira
como uma reconstrugao pessoal da experiéncia, a qual permite ao pesqui-
sador obter dados, geralmente a partir de entrevistas nao estruturadas. O
pesquisador busca suscitar as percepc¢des do entrevistado, estimulando-o a
contar estdrias.” Neste caso o pesquisador tem uma postura relativamente
passiva, em lugar de prontamente ir colocando interrogacdes. Ja com re-
lacdo a life history é diferente. Esta comega com uma story, porém procura
ir adiante, construindo questdes a partir de outras informagGes como, por
exemplo, depoimentos de outras pessoas, evidéncias documentais ou infor-
magoes historicas disponiveis. Portanto, é muito mais do que coleta de Ais-
térias de agdo ou de eventos que aconteceram com um individuo. A preocu-
pacao estd em ampliar a visdo da problematica em estudo, envolvendo a
dimensao intertextual e intercontextual de analise .

Qutro aspecto merece atencao: quando elegemos histdria de vida como

7. E importante salientar que nos Estados Unidos comumente se utiliza o termo
story para indicar histérias semelhantes 2 ficgao, sem qualquer preocupagio com infor-
magdes mais precisas. Neste sentido, na metodologia de histéria de vida pode se dizer
que o que leva uma szory a transformar-se numa Astory é o acréscimo de analise do con-
texto sGcio-histdrico que passa a acompanhar a primeira. No Brasil, entretanto, tal dife-
renciagio no tem sido reivindicada, embora no campo da gramatica ja se tivessem feito
algumas tentativas neste sentido, No diciondrio Aurélio, encontramos o seguinte verbe-
te: «Estéria. s. f. V. histéria. [Recomenda-se apenas a grafia histéria, tanto no sentido de
ciéncia historica, quanto no de narrativa de ficgo, conto popular, e demais acep¢des]».,
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encaminhamento metodolégico nio pretendemos erigir um pedestal para
esse tipo de abordagem. O que se esta pretendendo €, anics, aliar docu-
mentos escritos e orais, articulando-os dinamicamente a luz da analise dis-
cutsiva. Isto o fazemos conscientes das restrigdes que tém sido contunden-
temente referidas, niio apenas  historia de vida, mas também em relagdo 2
hist6ria oral como um todo, Aqui hd que se fazer mengao a pelo menos
duas restrictes, as quais acatamos com muito respeito. Uma acerca do exn-
deusamento de tais metodologias, como se elas, e somente elas, permitissem
um relato democrético (sic) da histétia, ja que favorecem a audigdo das vo-
zes de sujeitos, indiferentemente da posi¢do social que ocupam. F a outra,
relacionada a0 que se costumou denominar processa emancipatdrio; ou seja,
a0 se ouvit, por exemplo, uma professora (e em especial uma mulher pro-
fessora) estarfamos favorecendo uma atitude reflexiva, oportunizando que
a mesma assumisse conscientemente sua propria histéria. Com relagéo a
este e outros mitos que se instalaram em torno de tais metodologias, € inte-
ressante remeter aos trabalthos de Denzin (1989, 1992) e Smyth {1992); am-
bos revelam com muita propriedade como a politica da nova direita vem
instituindo paulatinamente o discurso da super valorizagio da vida privada,
da subjetividade e do poder individual em detrimento do piblico, acobet-
tando assim o intervencionismo radical subjacente.®

Retomando agora a problemética que permeia a presente reflexdo, ¢
fundamental que se frise: adotar historia de vida aliada 2 perspectiva fou-
caultiana é mais do que atender as criticas acima expostas. E acima de tudo
conceber a linguagem como constituinte da realidade. E entender os depoi-
mentos obtidos via histéria de vida como fruto de préticas discursivas, as
quais por sua vez sao historicas, porque contingentes. Neste sentido, sua
utilizagdo, em principio, talvez necessite do arcabougo metodoldgico inspi-
rado no que Foucault denomina de «arqueologia». Entdo, o que passa a in-
teressar ¢, fundamentalmente, descobrir as regras que governam e produ-
zem as praticas discursivas. Portanto, ndo se trata simplesmente de uma
interpretacio diferente. Trata-se de alterar radicalmente a forma de enten-
der as falas, concebendo-as enquanto discursos. Ou seja, aceitat que com as
palavras se faz. Mas, para isso, como ja afirmamos anteriormente, ha que se
admitir que os sujeitos entrevistados nZo nos remetem a uma substancia e
sim a uma posigio, que pode ser ocupada por individuos variados. Vé-se,
pois, que se estd falando em analise discursiva’ (e nao em analise de contet-
do, tradicionalmente realizada pelos pesquisadores de histéria de vida),

8. Ha também um artigo de Diana Gongalves Vidal (1990) que aborda em parte es-
sas questoes,

9. Nzo se estd falando tampouco de «andlise de discurso», cujos fundamentos estio
tuais direramente voltados para o campo da linguistica e da semiologia.
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abordagem esta diferente inclusive daquelas que, inseridas no contexto,
vdo além do sujeito. Segundo Foucault, a anlise discursiva vai além do des-
centramento do sujeito, para preocupar-se também com as condicées de
possibilidade e da passagem destas para as condicdes de existéncia de de-
terminadas praticas, Outra questao que ai se coloca diz respeito a irreduti-
bilidade do discurso, tdo cara 2 Foucault. Alguns poderiam interpretar tal
enfoque como apenas um caso de intradiscursividade. Nada disso. Todo
discurso supde a relacio do enunciado com os acontecimentos extra-dis-
cursivos. Ndo se pode jamais negar que as instancias exteriores colocam li-
mites aos discursos: nao se pode dizer tudo, pois existem condicées de pos-
sibilidade ou de impossibilidade para a producio discursiva. Talvez fosse
adequado, entio, adotar uma énfase «arquegenealégica». Ou seja, associar
a andlise discursiva & compreensio da dinamica das relacdes de poder em
questao.

Mais uma vez é importante que se frise: estamos, aqui, longe de um su-
jeito unitdrio e bastante préximos de um sujeito que se constitui através de
praticas discursivas, praticas estas sempre mediadas e também constituidas
pelas redes de poder. Por tudo isso, talvez seja mais conveniente ainda ar-
gumentar-se em favor de uma abordagem de histéria de vida que combine a
arqueologia e a genealogia, tal como a formulou Foucault. A «arqueogene-
alogia», portanto, poder permitir um tipo de historiografia que, aa incor-
porar o discurso biogrifico, nele ndo se detém, como tampouco o faz em
relago aos sujeitos como transcendentes aos acontecimentos. Mas os arti-
cula permanentemente vindo a sinalizar cada vez mais para os perigos da
substantivagio e das esséncias. Dito de outro modo, se quisermos seguir
Foucault, ndo poderemos admitir que o conceito de multiplo se oponha ao
conceito de u##o. Como muito adequadamente expressa Deleuze (op. cit., p.
25), «n@o ha nem um nem maltiplo (...) apenas multiplicidades raras, com
pontos singulares, lugares vagos para aqueles que vém, por um instante,
ocupar 2 fun¢do de sujeitos...». A questio para Foucault ¢ de nio conceber
o sujeito do enunciado como idéntico a0 sujeito-autor do que foi dito.

Ele (o autor) nio €, na verdade, causa, origem ou ponto de partida do
fendmeno da articulagio escrita ou oral de uma frase; nao é tampouco 2 in-
tengdo significativa que, invadindo silenciosamente o terreno das palavtas,
as ordena como o corpo visivel de sua intuicio (Foucault, 1987, p. 109).

O que precisa ser considerado € que, nos discursos, existe um lugar de-
terminado ¢ vazio que pode ser ocupado por diferentes individuos. Se uma
proposigao, uma frase, um conjunte de signos podem ser considerados
enunciados, segundo Foucault ndo é porque houve um dia alguém para
profeti-los, mas porque houve uma posigao que foi ocupada por um sujei-
to. Portanto, assim,
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descrever uma formulagio enquanto enunciado no consiste em analisar as
relacBes entre o autor e o que cle disse { ou quis dizer, ou disse sem querer),
mas em determinar qual é a posigio que pode e deve ocupar todoo indivi-
duo para ser sujeitor (idem, ihidens).

Em se tratando de histéria de vida, por exemplo, a questdo, entao, nao
se resume em analisar literalmente o que o entrevistado disse ou deixou
de dizer: ou mesmo de estabelecer relagoes entre o que foi dito e o con-
texto mais amplo. I mais do que isso. Trata-se, conforme ja aludimos an-
teriormente, de se fazer uma andlise discursiva, o que ¢ diferente de inter-
pretar textos ou falas buscando sua significacdo. Tal anilise, partindo do
método arqueolégico, apresenta uma dimensao que, ndo pertence nem a
légica, nem 2 lingfiistica, mas também nio as rejeita. Neste sentido, o que
interessa sdo as condices sob as quais a fungao enunciativa se efetiva.
Nio interessa ir além do dito ou procurar o oculto ou abafado. Em outras
palavras, ndo se trata de querer descobrir o que as pessoas entrevistadas
gostariam de ter dito e, por razdes diversas, nio o fizeram; ou ainda de
desvendar que o discurso encobria o poder de dizer algo diferente ou de
englobar uma pluralidade de sentidos. A andlise discursiva vai numa di-
recio diferente: «ela quer determinar o principio segundo o qual pude-
ram aparecer os tnicos conjuntos significantes que foram enunciados».
Eis af, mais uma vez configurada, a dimensao que tem a ver com o extra-
discursivo, ou se quisermos, com a anilise do contexto social, 4 qual alu-
dem autores que tentam deixar claras as diferentes tipologias de histérias
de vida. Entretanto, para Foucault, além de se registrar o que foi efetiva-
mente dito, hd que se empreender a histéria do que foi dito, isto ¢, refazer
em outro sentido o trabalho da expressio: retomar enunciados conserva-
dos a0 longo do tempo ¢ dispersos no espago... «Assim se encontra liber-
tado o nficleo central da subjetividade fundadora... o que importa € reen-
contrar o exterior onde se repartem (...) os acontecimentos enunciativos»
(Foucault, op. cit., p. 207).

Neste caso, ndo se coloca, pot exemplo, a questio de saber se aquele
que fala se manifesta ou se oculta no que diz. A questdo estd no nivel do
«diz-sex», como «o conjunto das coisas ditas, as relagdes, as regularidades e
as transformacBes que podem af ser observadas, o dominio do qual certas
figuras e certos entrecruzamentos indicam o lugar singular de um sujeito fa-
lante e que podem receber o nome de um autor. Nao importa quem fala,
mas sim que o que ele diz n3o é dito de qualquer lugar: o sujeito é necessa-
riamente situado ¢ dependente, sem que jamais possa ser considerado titu-
lar (seja como atividade transcedental, seja como consciéncia empirica).
Portanto «considerado necessariamente, no jogo de uma exterioridade»
(Foucault, 1987, p. 207).
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Aproximagdes € que tais...

Finalmente ousamos confessar que, a0 optar por histéria de vida sem
abrir mao da inspiracao em Foucault, somos impulsionados a eshocar algu-
mas derivacSes de sua obra, ji que ndo atingimos em relacio a ela um pata-
mar suficientemente elucidativo, artesdos iniciantes que somos de um boz-
dado possivel.

Assim, depois do que temos visto e considerado como compreendido,
selecionamos algumas questdes que certamente deverio ser aprofundadas
na medida em que se processe a empreitada de investigagao. Sdo elas :

1} Para Foucault, os enunciados lingiiisticos sdo geradores de praticas.
Por isso, eles sdo fatos historicos. Que tal fazer disso uma exigéncia:
reconstruir a trajetria e possivel hierarquizagdo desses fatos, seguin-
do uma direcio «arqueogeneolégicar»?

2) A narragdo de uma vida precisa ser conectada com a narracio de ou-
tras vidas, numa dinmica que supde ir além da sucessao cronoldgica.
O que se precisa é reconstruir «duragdes emocionais, afetivas, re-
flexGes racionais que se irradiam, se cruzam em determinados mo-
mentos num espago scio-histérico de determinadas relacdes sociais»
(Marre, op. czt.). Que tal tentar analisar tudo isto tentando buscar
uma espécie de totalidade de histérias coletadas?

3) O discurso de um sujeito singular pode ser captado como um discur-
so que envolve instincias verbalizantes diversas. H4 que se estar
atento para os eus travestidos de nds e vice-versa, Como decorréncia,
parece ficar evidente que a unidade de investigacio nio s limitar4 a
uma biografia . Que tal estudar as vérias histérias de vida entrelaca-

das, identificando-as como constitutivas de posicdes diversas nos
miiltiplos jtinerdrios do grupo escolhido para investigar?

4) Se Foucault propde redescobrir os acontecimentos histéricos (e, no
caso, a propria histéria de vida) numa perspectiva de descontinuida-
de, a dimensao de tempo é entedida em outro patamar de interpre-
tagdo, decorrendo dai a seguinte questdo: Que tal codificar e relacio-
nar a densidade das vidas relatadas com o fluxo descontinuo da
histéria em sua dindmica de rupturas e descompassos?

E, entdo, que tal enfrentar este empreendimento sem perder o rigor teé-

rico ofuscado pelo prazer inerente a tarefas desta natureza?
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8. Aporte de las revistas femeninas a
la educacion informal de las
mujeres en México, 1934-1940

Elvia Montes de Oca Navas
El Colegio Mexiguense

Introduccion

A partir del anélisis de los contenidos de algunas revistas femeninas que
circularon en México durante el gobierno de Lazaro Cérdenas (1934-1940),
hago un estudio histérico de lo que en ellas se ensefiaba a las mujeres sobre
lo que debian saber, especialmente sobre el deber femenino difundido en
las paginas de esas revistas, y lo comparo con el momento que entonces se
vivié, para comprobar si las mujeres participaron en los sucesos de esos
aios, no sélo como lectoras de revistas femeninas.

El principal objetivo de este trabajo es constatar como, a través de las re-
vistas escritas para mujeres, las lectoras de esos afios eran informadas y con-
formadas de acuerdo a lo que entonces se considerd que las mujeres supieran
e hicieran, colaborando asi con su educacién informal, asi como a recuperar
las representaciones de las mujeres que circulaban en las revistas femeninas
durante el perfodo 1934-1940. Asimismo, pretendo reconocer si en algunas
de estas revistas se abordé el proyecto politico del gobierno cardenista. Se
hara referencia principalmente a las revistas editadas en México y que cir-
culaban en el Distrito Federal y algunas otras ciudades, aunque también se
hablara un poco de otras revistas femeninas publicadas en Argentina, y que
eran leidas por mujeres mexicanas. En conclusién, el propésito es incursio-
nar en el imaginario social femenino de 1934-1940 y conocer, a través de las
revistas femeninas, las circunstancias histéricas que rodearon a las mujeres
de entonces.
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La revisidn de las revistas la hice en busca de una concepcidn simbdlica
del feminismo de entonces. La metodologia consistié en confrontar las re-
vistas femeninas como fuentes histdricas con otras fuentes paralelas: libros,
documentos oficiales y periédicos que me permitieran reconstruir el objeto
de estudio, buscando conocer planteamientos y propuestas, intenciones y
deseos, que van mas alld de lo que textualmente dicen las fuentes consulta-
das (Arteaga, 2003b).

La hip6tesis central que sustenta este trabajo es que la intencién de las
revistas femeninas analizadas fue la de reforzar el ideal femenino que tradi-
cionalmente se venia difundiendo v que, a diferencia de lo que entonces su-
cedid en los contenidos de algunos periédicos en los que habia ciertas sefia-
les de la busqueda de un cambio en la sociedad mexicana, especialmente en
las relaciones entre hombres y mujeres, y en la participacién de éstas en
campos antes prohibidos como el de la politica, en las revistas femeninas, lo
mismo que en otras lecturas como las que autorizaba la Accion Catdlica
para las nifias, se reforzé la idea de que la mujer, en singular, era distinta al
vardn, también en singular, por su cuerpo y por su sexo, y por ello destinada
al cuidado y proteccién de su marido y de sus hijos, pues ese era su dmbito
y no el otro, el ptiblico, considerado como exclusivo de los varones.

Una de las Jlimitaciones de este ensayo es que la revision se remite s6lo a
algunas revistas femeninas, las que entonces tuvieron mayor circulacién en
Mézico, y inicamente 2 algunos aspectos de la educacién informal de las
mujeres, contrastindolos con lo que entonces pasaba, especialmente en las
reformas educativas adoptadas desde el Estado mexicano.

Para iniciar este analisis, parto de algunas preguntas que hace Julia Tu-
fion (2002) con respecto a la historia de las mujeres: ¢se puede hablar de
una historia de las mujeres?, ¢cémo se vinculan la historia y las mujeres?,
¢scual ha sido la historia de la historia de las mujeres? En este caso sostengo
que si puede haber una historia de las mujeres y colaboro con este estudio,
reconociendo el riesgo de dotar a esa historia de ideas contemporaneas que
no corresponden 2 otros tiempos, y pasar por alto que la identificacién que
hacen de si mismos los hombres y las mujeres son el resultado de un proce-
so social que configura sus caracteristicas en cada tiempo y espacio. «La
identidad sexual no es algo dado sino que se construye.»

Los estudios de género (Comins, 2003) pueden ser enfocados desde dos
perspectivas diferentes: una critica y una constructiva. La critica responde a
la necesidad de hacer un andlisis-diagnéstico de la situacién de las mujeres
en la historia, en este caso en un periodo determinado, con la utilizacién de
fuentes diversas para realizar un estudio comparativo. La constructiva es

1. Tufién (2002), pag. 388.



rescatar de Ja historia de las mujeres los valores humanos tenidos sélo por
femeninos o por masculinos, excluidos unos de los otres, pero que en reali-
dad pertenecen a hombres y a mujeres. A través de las revistas femeninas y
su comparacién con otras fuentes hago un analisis-diagnéstico de la situa-
cién de las mujeres durante el cardenismo, y lo ofrezco a los lectores como
material para construir un panorama distinto compartido por hombres y
por mujeres,

Para hacer esta historia, parto del reconocimiento de que la categoria de
género se puede utilizar como concepto analitico, «ddndole la misma im-
portancia que tiene un concepto tan aceptado como el de clasex».? Asi las
mujeres se conceptiian como un grupo social distinguible de los demas. El
género como una red de creencias, rasgos personales, actitudes, sentimien-
tos, valores y acciones diferentes entre los sexos, con caracteristicas distin-
tas, socialmente reconocidas en una sociedad patriarcal, donde se da mayor
valor a las que se reconocen como constitutivas de la «esencia» masculina
(Cano y Radkau, 1991). El género pasa as{ a ser una manera de denotar las
construcciones culturales sobre los roles que deben ocupar los hombtes y
las mujeres, construyendo una categoria social impuesta sobre el cuerpo se-
xuado, v una forma de referirse a los origenes sociales de las identidades
subjetivas de hombres y mujeres (Scott, 1996).

Los estudios sobre las historias de las mujeres han utilizado diversas
fuentes: entrevistas, libros de texto, cartas, fotografias, pinturas, grabados,
peliculas, revistas de diverso orden y otras mds, que permiten la compara-
cién y el hallazgo de los cambios y las constantes que constituyen estas his-
torias. «La lectura de estos materiales ofrece claves para descubrir, mas alla
de la aparente racionalidad de sus planteamientos y propuestas, intencio-
nes, deseos, alianzas y rupturas que no siempre tienen que ver con lo que se
acepta, se dice, se declara.»? Es necesario desconfiar de la neutralidad de las
senales que se dan de manera abierta en las fuentes; Bloch advierte: «l.a
verdad solo se llega a descubtir mediante la comparacién de los distintos
testimonios entre si»,* y las afirmaciones que hace el historiador no son més
que hipdtesis.

La reconstruccién de la historia de las mujeres usando fuentes diversas,
como pretendo en este caso a través de las revistas femeninas, no es una la-
bor nueva. Uno de los trabajos mas recientes es el de Valentina Torres Sep-
tién (2003}, quien ha trabajado las lecturas que la Iglesia catélica promovié
entre las jovenes pertenecientes a la Accién Catélica Mexicana entre 1930,
afio en que nacié la Accion Catélica en México, y 1970, afio en que se pu-

2. Cano y Radkau (1991), pag. 428.
3, Arteaga (2003b), pag. 2.
4. Meza (s. L.}, pag. 37; cita a M. Bloch.
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sieron en marcha los mandatos del Concilio Vaticano Segundo, cuando la
influencia de la Accién Catélica dejé de ser tan importante como antes, de-
bido a la creciente secularizacién de la sociedad mexicana.

Belinda Arteaga Castillo (2003b) reconstruye la historia de las mujeres a
través de fotograffas, grabados y libros de texto que circularon durante ¢l
cardenismo, v cémo se reprodujo el imaginario colectivo en torno a lo que
significaba «ser mujer».

También a través de libros, revistas cientificas y médicas, periddicos y
textos escolares Lisbeth Ménica Chavez Gonzalez (2004), ha incursionado
en la historia de las mujeres mexicanas, a través del estudio de la gimnasia e
higiene escolar que se les daba a finales del siglo X1X y principios del xX. La
autora ha encontrado, entre algunas otras vetas de investigacidn, la marca-
da diferenciacion de sexos que habia en estos terrenos educativos; la base
de estas ensefianzas estaba marcada por las diferencias fisico-corporales de
los alumnos. La ensefanza de la higiene debia ayudar a prevenir enferme-
dades y a mantener la salud personal. Las amas de casa, fuera de la escuela,
estaban obligadas a saber esto para cuidar de la salud de su familia; por eso
las mujeres debian ser las principales receptoras de estos mensajes, no sélo
los que se daban en las escuelas sino también a través de otros medios.

La prictica de ejercicios gimnésticos también se asociaba con el cardcter
diferenciado de los sexos. Los ejercicios propios para las mujeres eran mas
suaves y lentos que los de los varones, pues debian ser acordes con la futura
crianza de los hijos. Eran ejercicios encaminados a la elegancia y la belleza
del cuerpo femenino, que mantuvieran saludables los érganos del cuerpo,
evitando provocar dafios en la musculatura del abdomen y en los 6rganos
reproductores. Los simbolos culturales rodeaban el cuidado de los cuer-
pos, y la practica de la gimnasia contribuia también a la diferenciacién y de-
sigualdades de los géneros.

TJulia Tufién (1998) ha buscado la historia de las mujeres y las imégenes
que de ellas se han dado y conformado a través de las peliculas mexicanas,
especialmente en el periodo 1939-1952. También con base en el cine y la
bisqueda de la historia de las mujeres, Julia Elena Melche (1997) en su en-
sayo «.a mujer en el cine mexicano como figura filmica y realizadora, par-
te de la tesis de que el cine es un reflejo de la sociedad, especialmente de los
valores imperantes en el momento al que se refiere, valores dados y estable-
cidos desde la perspectiva masculina. Es curioso el hecho de que, desde
1917, afio en el que se iniciaron los largometrajes en México, sélo cuarenta
han sido dirigidos por mujeres.

Maricruz Castro Ricalde (2002), ha analizado las relaciones establecidas
entre la teorfa cinematogrifica y los estudios de género en los Gltimos trein-
ta afios. También Maria América Luna Martinez (2003) ha incursionado en
la bisqueda de las imagenes y conceptos que las peliculas mexicanas han
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difundido sobre las mujeres, las constancias y rupturas que se han dado en
esta historia, conocidas a través del cine mexicano.

Utilizando otras fuentes, Gabriela Cano y Verena Radkau (1991) repro-
dujeron, con base en entrevistas, las historias de tres mujeres que eran j6-
venes cuando les tocd vivir el gobierno cardenista, para conocer asi sus
formas de vida y de pensamiento sobre la sociedad de su momento y sobre
si mismas.

Estos son sélo algunos trabajos que han aportado nuevos elementos
para la reconstruccién de la historia de las mujeres en tiempos y lugares
concretos, y a partir de fuentes diversas. El propésito comiin de las autoras
no fue hacer la historia de las mujetes aisladas de los hombtes, sino hacer
una reconstruccion historica que comprendiera las relaciones entre los gé-
neros y en el interior de ellos. En las peliculas, las entrevistas, los libros, las
imdgenes, y las revistas analizadas por las autoras, se habla en nombre de
todas las mujeres como un colectivo homogéneo en su «esencia», una ima-
gen mitificada: la madre, la virgen, la esposa fiel; en oposicion a la mujer
mala, la madre soltera, la divorciada, la prostituta que rompieron todas con
su «esencia» y para quienes solo les podia venir el castigo, como binomios
con limites y distancias perfectamente marcados (Castro, 2002). En estas
fuentes de investigacion se descontextualiza lo «femenino», separando a las
mujeres analiticamente de otros ejes que constituyen la identidad: clase,
raza, poder, etcétera (Butler, 2001).

Las mujeres de estas historias, especialmente durante los afios que com- -
prende este trabajo, aparecieron como casos marginales, de poca importan-
cia en la historia escrita por los hombres; sélo cuando invadieron espacios
masculinos se mencionaron como casos «anormales». De ahi la invisibili-
dad de las mujeres y la confirmacién de sus espacios privados. «Cuando un
proyecto de vida personal transgrede lo socialmente establecido, en nues-
tro caso de femineidad, es precisamente esta transgresion la que define los
limites impuestos.»’

Tanto las revistas de la Accién Catdlica, como las revistas femeninas v el
cine de la época, desalentaban las aspiraciones femeninas de modificar los
moldes sociales establecidos, y reforzaban los ya aceptados como inmuta-
bles. Cine y revistas exaltaron los temas del sacrificio y el espacio privado
en el que debian moverse las mujeres; esto tranquilizaba al cuerpo social.
Impera la nocién de la mujer para ser vista como un especticulo parz los
varones, enmarcado en un modelo determinista, ahistérico y discriminador
(Castro, 2002). Pero ¢cémo fueron esos afios del cardenismo? Hago una
breve revisién de ellos para ubicar al lector.

5. Cano y Radkau (1991), pag. 430.
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Panorama histérico de México, 1934-1940

Durante el gobierno de Lazato Cardenas (1934-1940) se dio en México
una setie de sucesos que marcaron con mayor profundidad y rapidez los cam-
bios hechos durante los gobiernos anteriores, cambios dirigidos a lograr un
desarrollo econdmico acelerado que acabara con formas de produccién y or-
ganizacidn de los trabajadores que dificultaban el paso franco al capitalismo.

El gobierno cardenista logré aglutinar y politizar fuettemente a los di-
versos sectores sociales, tanto en su favor como en su contra, a pesar de las
grandes y peligrosas contradicciones y diferencias que habia entre ellos,
pero que finalmente no desembocaron en graves ctisis sociales que pusie-
ran en peligro al Estado mexicano.

Cérdenas desarrollé una politica basada en concesiones, alianzas y com-
promisos con los sectores sociales mayoritarios: campesinos, obreros, emplea-
dos publicos, maestros, miembros del ejército y, Jo més relevante en esta histo-
ria, logré la participacién de algunas mujeres incorporadas a organizaciones
femeninas; estos sujetos histéricos no habifan sido protagonistas en la historia
oficial en la que, si aparecian, lo habian hecho como masas dirigidas por un
caudillo, como sucedié en la historia de {a Revolucion Mexicana de 1910.

Lazaro Cardenas no se basé en un prestigio militar que no tenfa, como
lo hizo Obregén; tampoco se alié con lideres sindicales y cabecillas regiona-
les, como lo hizo Calles. Cirdenas realizé cambios en el ejercicio del poder,
sin romper con el proyecto socioeconémico establecido por los liberales en
Meéxico desde el siglo XIX, que era el desarrollo del capitalismo en el pais,
proceso que continué durante el Porfiriato y que se vio amenazado por la
violencia desatada por la Revolucién iniciada en 1910.

Desde la gira que hizo Cérdenas por el pais como candidato del PNR,* ex-
puso sus ideas desarrollistas modernizadoras, que tenian como base un fuerte
nacionalismo defensor de la soberania y de los recursos nacionales. Cardenas
ofrecio impulsar la organizacién de los productores, cuando estuvo en Duran-
go en junio de 1934 y dijo que esta organizacion «... capacitar a los trabajado-
res para la conquista de las fuentes de riqueza y de los instrumentos producti-
vos, que es el ideal socialista de la Revolucién».” Ya se avisaba la instauracion
del «socialismo mexicano», en nombre de la Revolucién de 1910,

6. Se dice que, en su gira como candidato a la Presidencia por el PNR, Cérdenas re-
corrié alrededor de 30.000 kilémetros de las maneras més diversas, y que llegé hasta los
hugares mas alejados y desconocidos por sus antecesores. Cdrdenas participd en las elec-
ciones presidenciales el 1.° de julio de 1934 al lado dc otros candidatos: Adalberto Tejeda
apoyado por el Partido Socialista de las Izquierdas, Antonio [, Villarreal por la Confede-
racién Revolucionaria de Partidos Independientes y Herndn Laborde por el Partido
Comunista de México.

7. Cardenas {1978), pags. 1-132.
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En el discurso de toma de posesién como Presidente el 1.° de diciembre
de 1934, pronunciado en el Estadio Nacional, Cdrdenas reiterd que se aplica-
rian nuevas formas de vida y convivencia que abarcarian la politica, 12 econo-
mfa, la educacién e incluso la moral y el comportamiento de los mexicanos.

Cardenas sostuvo que sus acciones estaban basadas en la Constitucion ge-
neral y en el Plan Sexenal de Gobierno 1934-1940, elaborado por el Partido
Nacional Revolucionaria (PNR). El Plan tenia cuatro propdsitos fundamen-
tales: aprovechamiento maximo de las riquezas naturales, mejoramiento de
los ingresos de los campesinos y de los obreros, desarrollo de la industria na-
cional y logro de una economia autosuficiente. Esto se tradujo en acciones
concretas, como fue impulsar la reforma agraria y el reparto de tierras entre
los campesinos, apoyado en el Articule 27 y en el Cédigo Agrario de 1934;°
llevar a cabo una politica laboral que hiciera realidad el Articulo 123 de la
Constitucién y la Ley federal del trabajo de 1931, extender la educacion pri-
maria por todo el pafs y hacerla obligatoria para todos los nifos en edad es-
colar, y aplicar el Articulo 3.° reformado que instauré la educacion socialista.’

Durante el gobierno de Cardenas se dieron importantes movimientos
sociales vy econémicos, hubo serios conflictos politicos como los que se die-
ron entre Calles y Cardenas a partir de 1935, y que acabaron con la expul-
sion del Jefe Maximo de la Revolucién y otros personajes de entonces;
hubo grandes movilizaciones obreras enfrentadas a veces de manera peli-
grosa con los empresatios, como sucedié con los patrones regiomontanos
en febrero de 1936." Otro suceso histdrico fue la puesta en marcha de la es-
cuela socialista anunciada en el Plan Sexenal de gobierno, elaborado por el

8. «Durante el presente sexenio se entregaron mas de 10.651 ejidos definitivos am-
parando 18.352.275 hectdreas para 1.020.594 campesinos, sumados a las dotaciones
que con anterioridad se habfan conferido, forman un total de 13.091 ejidos, para
1.442.895 campesinos, con una superficie total de 25.324.558 hectédreas.» Cirdenas
(1940), pag. xiv.

9. En el campo de la educacion, los profesores, mérodos, libros, edificios y anexos
iban a tener un papel muy importante para el logro de una sociedad moderna y mas
igualitaria, que encauzaria a los sectores sociales mds bajos a desterrar la idolatria y los
prejuicios individualistas. Para ello era necesaria la capacitacion sistematica y perma-
nente de los nuevos maestros que ya se estaban formando en las Escuelas Normales, y fa
capacitacion tedrica, metodolégica e ideoldgica de los que estaban en servicio, maestros
que prepararan a los alumnos para la produccién cooperativa y fomentaran en ellos el
amor al trabajo como un «deber social»,

10. El paro laboral de los regiomontanos realizado en febrero de 1936, fue con mi-
ras a derrocar al gobernador Morales Sanchez, «protector de los obreros rojos». Cérde-
nas viajé a Monterrey y alli, frente a los empresatios, pronuncié sus famosos 14 puntos.
El namero 14 dice: «Los empresarios que se sientan fatigados por la lucha social, pue-
den entregar sus industrias a los obreros o al gobierno. Eso serd patriético; el paro no».
Ciérdenas {1978), pags. 1-192.
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partido en el poder, Partido Nacional Revolucionario (PNR), y que tantos
problemas causé entre la poblacién mexicana, més en algunas entidades
que en otras, donde se llegé hasta el asesinato y mutilacién de maestros so-
cialistas; otro fue el reparto de tierras de grandes latifundios que habia en
Coahuila, Durango, Baja California, Chihuahua, Michoacdn, Yucatan y
otras entidades mas, que estaban casi todos en manos de mexicanos, pero
también de algunos extranjeros, especialmente estadounidenses. Otros acon-
tecimientos histéricos fueron la nacionalizacién de los ferrocarriles en junio
de 1937 y de la industria petrolera en marzo de 1938, la sublevacién contra
Cardenas y la muerte del general Cedillo en 1938, el asesinato de Ledn
Trotsky en 1940. Estos hechos fueron algunos de los que se dieron durante el
cardenismo y que hicieron dudar de la estabilidad del gobierno federal.

La educacién como monopolio del Estado, y la escuela considerada
como la base fundamental de la unidad nacional y la principal encargada de
la formacién de ciudadanos modernos v productivos, fueron politicas fun-
damentales del gobierno cardenista (Bautista, 2004).

Uno de los pilares importantes de la educacion socialista que se implan-
t6 entonces, era que debifa ser coeducativa en todos sus niveles. La coedu-
cacién era considerada como la participacién igualitaria de alumnos y
alumnas en la construccién y adquisicién de los conocimientos, y la desapa-
ricién de saberes diferenciados en funcién de los sexos. Sin embargo, en la
practica los maestros segufan estableciendo diferencias conforme a los se-
xos de los alumnos, a pesar de que las escuelas fueran mixtas. Esto se vio
mas claro en las actividades deportivas, ginmasticas, talleres, labares pro-
ductivas y otras.

La escuela primaria socialista, segin estableci6 E/ programa de estudiosy
de accién de la escuela socialista," era obligatoria para todos los nifios en
edad escolar, gratuita, Ginica en sus contenidos y métodos, integral, vitalista,
pues comprendia la aplicacién practica y 1til de los conocimientos en la
vida diaria de los alumnos, progresiva, cientifica, desfanatizante, emancipa-
dora y coeducativa: porque tiende a facilitar las relaciones normales entre
hombres v mujeres, combatiendo los obstaculos y prejuicios que se origi-
nan en su mayor parte por la separacion innecesaria de niftos y nifias en la
escuela. Sirve ademas para ofrecer iguales oportunidades de capacitacién
econdmica, intelectual y social al hombre y a la mujer. «Una primera forma
de llegar a esta superacion de la alienacién sexista asi como educar en el va-
lor del cuidado igualmente a mujeres y hombres, nos la propone la coedu-
cacién.»®

11. El Nacional, México, D. E, 7 de junio de 1935.
12. Comins (2003), pags. 104.
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La coeducacién que defendia la escuela socialista, no sélo fue atacada
por la Accién Catélica y por otros miembros del clero, sino también por al-
gunos periédicos de entonces:

J. Canti Corro, recuperando los fantasmas de la mentalidad conservado-
ray volviéndolos suyos, escribe: «Nifios y nifias en el mismo establecimiento
educativo... tiene resultados contraproducentes... El nifio por su constitu-
cién fisica, estructura biolégica, caracter, los oficios que mas tarde desempe-
fiard, necesita educacién apropiada, exclusiva, que responda a los imperati-
vos de su sexo. La nifia debe ser siempre mujer en sus ideas y sentimientos.
El hombre y la mujer son distintos... si se les da la misma educacién, ¢l hom-
bre se afemina y la mujer se masculiniza. Inventaran la escuela mixta Jos que
quieren pervertir a la nifiez. Es el programa diabélico de las sectas tencbro-
sas, corromper el corazén inocente, apoderarse de los pequefios y degradar-
los... Si ambos se miran y se tratan constantemente... a medida que crecen
son mds grandes los peligros; hay conquistas faciles, el hombre despreciaa la
mujer y ésta pierde su pudor natural, la timidez que la engrandece y que la
convierte en un tesoro a ser buscado y perseguido por un compaiiero digno.
Las estadisticas demuestran la multitud de casos vergonzosos y tremendos
debido a la escuela mixta».” '

Se reconocia la diversidad y las diferencias entre los sexos, pero no su va-
lor intrinseco e igual. Querer ser como el hombre, disputindole sus terrenos
como la educacién, la politica y el trabajo asalariado, sélo podia traer dese-
quilibrios sociales y desgracias para todos,* escribié el doctor Rafael Morelos
Zapién.

LLa situacién internacional, especialmente en los dltimos afios del go-
bierno cardenista, tampoco parecia nada tranquila, con la amenaza de la
Segunda Guerra Mundial. Esto preocupé a Cardenas y al pais. El 29 de
septiembre de 1939 aparecié en el diario E/ Nacioral un telegrama enviado
por el presidente Cardenas a Hitler:

Siguiendo el sentir del pueblo mexicano, considero mi deber apelar de la
manera mis sincera al juicio sereno de vuestra Excelencia, a fin de evitar una
conflagracién, pues creo que en los momentos actuales en que las naciones
necesitan consagrar sus energias a la realizacion de propésitos de justicia so-
cial y bienestar general, no puede ser la guerra benéfica para ningiin pais que
se vea envuelto en un conflicto armado.

13. La Prensa, México, D. I, 18 y 21 de encro de 1936; citada en Artega (2003b),
pag. 341.
14. Excélsior, México, D. F, 24 de octubre de 1935.
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Estos y muchos otros hechos histéricos registrados en la historia del car-
denismo, muestran que no fue un gobierno muy tranquilo y fuerte, que
Cardenas tuvo opositores importantes, pero también adeptos que lo apoya-
ron, tanto dentro como fuera del pais. Cardenas fue apoyado, como corpo-
raciones, por grandes sectores sociales, pero otros lo atacaron fuertemente;
asimismo enfrenté graves problemas, tanto internos como externos, que di-
ficultaron el ejercicio del gobierno. Sin embargo: «Bajo el gobierno [de]
Cérdenas el Estado parece estar un poco adelante de las fuerzas politico-
econdémicas del pais. Debido a la diversidad y a los antagonismos de esas
fuerzas (...), ninguna de ellas tuvo peso suficiente para imponerse a las
otras»,” y acabar con la estabilidad del gobierno federal y del pas.

En la primera pagina de El Nacional del 26 de noviembre de 1940, cuan-
do ya estaba préximo el final del gobierno cardenista, aparecieron las de-
claraciones de Cardenas en las que sostuvo que la Revolucién no habia con-
cluido su misién, pero que no debia temerse un cambio en su trayectoria,
pues él solamente habia respetado las leyes mexicanas y cumplido con el
Plan Sexenal de gobierno y que lo mismo hatia su sucesor.

Al sucederle Avila Camacho en la presidencia, Cardenas dijo: «Entrego
el gobierno en manos de un hombre modesto, nacido de 12 Revolucién, al
general Avila Camacho, amigo sincero de los obreros y conocedor de los
grandes problemas nacionales».” Parecia que continuarian las politicas del
gobierno cardenista.

En los diarios de los primeros dias de diciembre de 1940 aparecieron las
declaraciones de Cardenas; en ellas dijo que él se retiraria por completo de
la politica, serfa agricultor en las costas del Pacifico, y no volveria a hacer
declaracién alguna, asi se le elogiara o se le atacara, ofrecimientos que no
cumplié pues fue miembro del gabinete mismo de Avila Camacho. Si esto
era algo de lo que pasaba en el México de entonces, ¢qué lefan las mujeres
respecto a su realidad social?

Qué pasaba en ¢l «mundo de las mujeres»

Durante el gobierno cardenista se dieron importantes modificaciones en
la composicién de los hogares y en los patrones de conducta de sus miem-
bros. Hubo transformaciones en el mercado de trabajo que dieron lugar a
la incorporacién progresiva de las mujeres a él, asi como a la participacion

15. lanni (1977), pag. 14.

16. Excélsior, México, D. F, 26 de noviembre de 1940. La candidatura de Avila Ca-
macho como candidato del pattido oficial no fue muy tranquila, especialmente por su
opositort, el general Juan Andrew Almazin.
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de las mujeres en espacios publicos y en la politica, terrenos antes conside-
rados como exclusivos de los varones. Sin embargo, de esto poco se hablé
en las revistas femeninas, y si se hizo fue para criticar estos nuevos compot-
tamientos de las mujeres que iban en detrimento de la organizacién y la co-
hesion de la familia, que estaba al cuidado exclusivo de las madres-esposas.
Se vefa un grave peligro en el rompimiento de los moldes sociales estableci-
dos para hombres y para mujeres.

Las revistas femeninas revisadas reducen la historia de las mujeres a la
familia, la sexualidad, el mundo privado y lo cotidiano. Sin embargo, ya
aparecen algunos clementos que anuncian la nueva sociedad, como es la
mujet en la oficina y en el club deportivo, incluso manejando un coche.
Aun asi, el sentido de pertenencia de las mujeres s¢ lo daba preferentemen-
te su hogar. Los otros espacios, como por ejemplo los laborales, debian ser
considerados como secundarios y temporales, mientras se casaban o no te-
nfan hijos, aunque estos espacios abarcaban cada vez a mas mujeres. Las re-
vistas no pusieron en tela de juicio los «valores femeninos» histéricamente
establecidos, a pesar de los cambios econdmicos, politicos y sociales que se
estaban dando en el México de entonces.

Un actor importante en la educacién informal de las mujeres durante
este periodo histérico fue la Accion Catélica, que desde sus inicios mostré
un interés muy especial por la formacién de las jovenes mujeres mexicanas
en su papel de educadoras de las nuevas generaciones, y como responsables
de la transmisién de la religién, la tradicién y las costumbres, «contra la
moda indecente y con tantos usos depravados que amenazan a la sociedad
moderna con la inevitable ruina», asf lo dijo en uno de sus discursos el car-
denal Gasparri.”

La Accién Catélica, durante el periodo abordado en este trabajo, edita-
ba revistas como De frente, Pequeria, Juveniud, el Boletin del Comité Cen-
tral de la Juventud Catdlica Femenina Mexicana (J.C.EM.) y otras publica-
das en los afios treinta, En estas revistas difundian sus trabajos algunos
colaboradores que lo hacian también en las revistas femeninas dc esos afios.
Habia concursos y certamenes semejantes a las revistas femeninas, sélo que
en las revistas de Accién Catélica los contenidos de estos sucesos eran emi-
nentemente religiosos, lo mismo que los articulos y otras secciones (Torres
Septién, 2003).

Las revistas comerciales para mujeres publicadas en Méxice no contenian
abiertamente mensajes religiosos, probablemente por el ambiente laico y
hasta anticlerical que prevalecié durante el cardenismo, expresado esto en
la propaganda que la escuela socialista hacfa a favor de la ciencia y en con-

17. Torres Septién (2003), pag. 1.



tra de toda supersticién religiosa. La religiosidad ha sido considerada histé-
ricamente como uno mds de los atributos femeninos. Esto, sin embargo, no
lo encontré de manera abierta en las revistas femeninas mexicanas, aunque
si estaba, un tanto velada, especialmente en las imégenes de algunas porta-
das que se referfan, por ejemplo, a la Navidad v al nacimiento de Cristo,
pero a manera de tarjetas postales.

Los mensajes abiertamente religiosos s se incluyeron en las revistas de
la misma clase editadas en Argentina y que también circulaban en México,
como Rosalinda. Revista mensual ilustrada para la mujer v el hogar o Para ti
Todo lo que interesa a la mujer.”® Estas revistas contenian secciones clara-
mente religiosas, como las tituladas «Reflexiones de un buen cristiano»,
«Ensefianzas de Cristo» y otras por el estilo, en las que se aludia a la virgen
Maria como el modelo de toda buena mujer: dulce, abnegada, obediente y
fiel; en oposicion a Eva: perversa, mentirosa y atrevida, Es obvio suponer
qué modelo debian seguir las mujeres que leyeran estos mensajes religiosos.

La aplicacién de la educacién socialista significé la imposicién de la so-
beranfa del Estado por encima de otros poderes que colaboraban en la for-
macién de las conciencias de los mexicanos, como cra el caso de las Iglesias.

Las Iglesias, durante el cardenismo, especialmente la catélica, tuvieron
serios problemas por el establecimiento de la educacién socialista, y con
ello la prohibicién de la ensefianza religiosa en las cscuelas dependientes
del Estado, asi como la de escuelas particulares en manos de religiosos,
aunque éstas siguieron funcionando, especialmente en lugares alejados de
la capital del pais y de las de los estados donde la inspeccién era menor., Las
escuelas religiosas funcionaron de manera clandestina, bajo la amenaza de
ser cerradas si eran descubiertas.

El gobierno federal también estableci6 que los libros de texto que circu-
laban en las escuelas elementales, fueran los autorizados por el Estado, que
carccian de cualquier contenido religioso. Sin embargo, no se pudo impedir
que, a través de las revistas religiosas como las de Accién Catélica, se intenta-
ra frenar a la escuela socialista, recomendando a las nifias que trabajaran y
que ofrecieran como sacrificio hacer que cada una lograra que «dos nifias

18. Rosalinda. Revista mensual ilustrada para la mujer y el hogay, era publicada por la
Empresa Editorial Bell en Buenos Aires. Para #i. Todo lo que interesa a la muger, revista fe-
menina publicada también en Buenos Aires por Editorial Atlantida; ambas revistas circu-
laban en México. Para # fue la iinica revista, consideradas tanto las argentinas como las
mexicanas, en la que si se daba a conocer cada tiraje, tirajes que iban de 230.000 a
258.000 ejemplares, esta revista salia los martes de cada semana. Las revistas argentinas,
especialmente Rosalinda, eran mas grandes en tamafio y némero de paginas que las mexi-
canas, utilizaban mejor papel y colorido en sus ilustraciones, especialmente en las porta-
das, donde aparecian los rostros de mujeres muy bellas, casi todas de tipo ario,
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se salgan de la escuela socialista y reciban buenas clases como nosotras».”
En los articulos de las revistas de Accién Catdlica (Torres Septién, 2003) se
incluian plegarias de nifias catélicas en las que pedian al nifio Jests mejor
morir, antes que ir a la escuela socialista, y con ello dejar de comulgar por
haber pecado.

En las revistas de Accién Catélica se incluian ademas vidas de santos,
peliculas y lecturas recomendadas para las nifias y las jévenes, recetas de co-
cina, clases de costura, relatos de viajes, cuentos y novelas cortas, seccién de
sociales, anuncios y recomendaciones de productos de belleza, pomadas y
medicamentos. Varias de estas secciones aparecieron también en las revis-
tas femeninas que revisé. Las principales preocupaciones de la Iglesia cat6-
lica eran el creciente namero de divorcios, el trabajo femenino fuera de los
hogares, las modas «indecentes» en el comportamiento de las mujeres y en
su vestido, la secularizacién de las costumbres, la intluencia del cine esta-
dounidense en las costumbres de las mujeres. Son las mismas preocupacio-
nes de las que se habla en las otras revistas comerciales no religiosas, escri-
tas para las mujeres de México. Asi pues, todas fueron utilizadas como un
importante medio de penetracion ideolégica conservadora, de critica a los
tiempos que entonces se vivieron y de los cambios que se estaban dando.

Los articulos, anuncios e imagenes de las revistas comerciales que revisé
dan buena cuenta del ambiente que entonces se vivia en México, especial-
mente en las capas altas y medias de la sociedad mexicana y mas entre las
mujeres de entonces, mujeres pertenecientes z los sectores sociales mejor
ubicados en la economia nacional, que era para quienes fundamentalmente
se hacian estas revistas, pues ellas eran las que podian leerlas, por no ser
analfabetas.® Mujeres que, por su capacidad econdmica, podian comprar
estas revistas que costaban diez centavos (Paguita), cincuenta centavos (La
familia) y sesenta centavos (E/ hogar). Si el salario minimo durante 1934 y
1940 oscilé entre un peso veinticinco centavos y uno cincuenta, sesenta
centavos que costaba E/ hogar era casi la mitad del salario minimo estable-
cido en los inicics de esos afivs.”

En los contenidos de las revistas se enfatiz6 fundamentalmente el con-
cepto que entonces se tenfa de las mujeres, especialmente en el terreno del

19. Torres Seprién (2003}, pig. 6.

20. Recordemos que, en 1934, México tenfa alrededor de un 60 % de poblacién
analfabeta y s6lo el 52 % de los nifios en edad de 6 a 14 afios asistia a la escuela.

21. Para elaborar este ensayo revisé los contenidos de las principales revistas feme-
ninas editadas en México durante 1934-1940. Esas publicaciones fueron: E/ hogar La
vevista de las familias (semanario ilustrade, director-gerente sefiorita Emilia Enriquez de
Rivera). La familia, publicada por Editorial Saylors y Paguita. Semario para grandes y
chicas (director-gerente José Garcia V.). Paguita aparecia los jueves, E/ hogar los miérco-
les y La familta era mensual.
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«deber ser» a partir, supuestamente, de cémo eran las mujeres mexicanas
de entonces.

Para las revistas femeninas, uno de los deberes principales de las muje-
res era el cuidado de sus cuerpos. «El mantenimiento de nuestro cuerpo
crea vinculos sociales y expresa relaciones culturales».? Si bien hombres v
mujeres tenian las mismas necesidades fisioldgicas, en estas revistas su con-
tenido y regulacién estaban sujetos a interpretaciones simbélicas y normas
sociales establecidas.

El ideal del cuerpo femenino presentado en las revistas comerciales, era
redondeado, que daba una «apariencia juvenil propia de los seres llenos de
vida», pues los cuerpos angulosos y delgados, eran propios de mujeres en-
fermas a quienes se les recomendaba tomar, entre otras capsulas y ténicos,
las pastillas Seedol Kelpamalt. La mujer debia estar bien alimentada «para
tener hijos fuertes y sanos», a quienes también habia que darles algunos to-
nicos nutritivos como Emulsion de Scott, que se anunciaba en estas revistas.

Los anuncios muestran imagenes de mujeres felices frente a los aparatos
que la tecnologia moderna estaba creando entonces, para «facilitarles» su
trabajo en el hogar y su comunicacién con el exterior, como era la instala-
cién de teléfonos a través de 1a Compafifa Telefonica y Telegrafica Mexica-
na; las maquinas de coser fabricadas por la Compania Singer; los refrigera-
dores y estufas Kelvinator, v las lavadoras y planchadoras «ABC», con
dieciocho meses para pagar. La frase fue «l.leve usted la felicidad a su ho-
gar». Al lado de estos aparatos siempre habia una sonriente mujer, La ener-
gia cléctrica fue considerada como fundamental para el desarrollo del pais,
de ah{ la venta de acciones de la Compafifa Hidroeléctrica de Amacuzac
para extender la energia eléctrica por todo México. La electricidad era la
base de la modernidad, y la compafifa de Amacuzac era una «industria diri-
gida por mexicanos y para beneficio de la colectividad mexicana». Estos
anuncios fueron frecuentes en E/ hogar.

En diversos numeros de E/ hogar se anunciaron automéviles como el
Ford V.8, en cuyas imagenes publicitarias se ve a una elegante pareja que en
sus manos llevaban los enseres para jugar al golf, parada en un hermoso y
verde campo y al lado del «bellisimo Ford V.8 1935 que por su facilidad
para manejar, lo apreciardn muy especialmente las mujeres. Los pedales de
freno y de embrague, requieren menos presién, sin perder su efectividady.
¢C6émo habran interpretado estas imagenes las mentes mas conservadoras
el ver a una mujer manejando un automévil? El mundo moderno se seguia
anunciando con mayor fuerza.

Orro signo de la modernidad era que las mujeres estudiaran para ejercer

22. Salles (2002), pag. 445.
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una profesién. En la revista E/ hogar (noviembre de 1936) se publicd un arti-
culo titulado «Triunfos universitarios», en la fotografia aparecié la sefiorita
Paula Alegria, que habia obtenido el titulo de maestra en historia, lo mismo
que un mes antes Marfa de la Luz Grovas lo habia obtenido en letras. El ma-
gisterio si se consideraba entonces como una de las carreras «propias para
las mujeres» v, si se habfa estudiado en la universidad, el mérito era mayor.

La profesién en las mujeres fue vista mds como vocacion que como un
trabajo remunerado; se trataba de mujeres de clase media dedicadas a ser
profesoras, enfermeras, secretarias, parteras; carreras cortas y que no re-
querfan de todo el dia en el trabajo; por lo tanto esas mujeres podian com-
binar sus trabajos con su misién fundamental: ser «amas de casa». La femi-
nizacién de carreras como el magisterio y la enfermeria, se explicé entonces
por set carreras en las que predominaba Ja docilidad, la paciencia y la aten-
cion a los detalles, cualidades «propias» de las mujeres (Ferndndez, 2004).

En ninguna de las revistas consultadas faltaron las secciones de cocina,
costura, tejido, bordado, corte, confeccién de adornos para el hogar, conse-
jos ttiles para la casa, para el cuidado y bienestar de sus hijos y de sus espo-
sos, peliculas de moda, acontecimientos importantes de la alta sociedad,
mexicana y extranjera, especialmente entre la nobleza europea; cpsulas
culturales «para que las mujeres tengan tema de conversacién con sus espo-
sos». En estas capsulas se incluian asuntos tan importantes como cuinto
median los altos peinados de la reina Masfa Antonieta, o cuando sc utilizé
la lecha embotellada por primera vez, o el significado de nombres de muje-
res y otras «curiosidades» mds, incluso recetas de cémo quitar los quistes
(callos) de las patas de los canarios; hasta para eso debia tener tiempo y pa-
ciencia «la reina de la casa». Estas «capsulas culturales» las incluia especial-
mente Paquita.

Teresa Ferndndez (2004) llama a esto la modernizacion del patriarcado,
que significa «modernizar» a las amas de casa para cuidar mejor de su hogat:
«Capsulas culturales» y uso de maquinas modernas como las lavadoras y los
refrigeradores, pero finalmente viviendo en un patriarcado discriminador y
jerarquizado, mas cémodo y llevadero para algunas mujeres, las de mejor
condicién econémica, pero, al fin y al cabo, igual de opresivo y desigual.

En las revistas femeninas se publicaban algunas novelas y cuentos cor-
tos, incluso poemas de M.* Enriqueta, Gabriela Mistral y Rosario Sanso-
res, que también se publicaban en las revistas para mujeres de Accién Ca-
télica. Las historias de ficcion narradas en las novelas y en los cuentos se
desarrollaban generalmente a algin lugar de Europa, varias de cuyas ciuda-
des se presentaban como el marco de las narraciones. Las mujeres heroinas
de los relatos, eran, todas y cada una de ellas, «la mujer mas dulce, noble,
hermosa, adorable y deseable del mundo entero». Una historia, a manera
de ejemplo, fue la titulada «Un excéntrico en busca de esposa», de F. Ma-
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tania.” En esta historia, €l rico inglés Mr. Thomas Day llegé a un hospicio
de huérfanos para adoptar a una joven y hacerla su esposa, una joven buena
para ser educada y moldeada por Mr. Day, para hacer de ella una mujer per-
fecta: «abnegada, honesta, sincera, ilustrada, valerosa, gentil, sin coqueteria
y sin nervios». Historias cortas, faciles de leer y comprender por las lecto-
ras, en las que se hacian descripciones minuciosas de lugares, personajes y
hechos concretos que daban lugar a la imaginacion femenina. Los petsona-
jes eran mujeres bellas, inteligentes y sumisas, no siempre ricas; los hom-
bres eran apuestos, autoritarios pero buenos, casi siempre ricos; mujeres v
hombres que se encontraban, se enamoraban, se casaban v eran muy feli-
ces, en ese orden.

También en E/ hogar se publicaron las partituras de algunas piezas cor-
tas de misicos famosos como Mozart y Chopin. Un atributo «de distin-
cién» de las mujeres era que tocaran el piano, no como profesidén y ejetcicio
publico, «sino para solaz y descanso de los suyos». ¢Cudntas mujeres de en-
tonces sabrian tocar el piano y tenian uno en su casa?

En este mundo de las mujeres reflejado en las revistas femeninas, scui-
les eran los problemas de los que debian setiamente ocuparse las lectoras?

Problemas sociales que debian preocupar a las mujeres

En las revistas femeninas no faltaban las paginas de editoriales y los es-
critos que se podrian considerar como «articulos de fondo», en los que se
manifestaba lo que pensaban quienes entonces vivian en México y los cam-
bios que se estaban dando, provocados por el avance de la tecnologia mo-
derna que, por un lado y a través de la mercadotecnia, alentaba el consumo,
especialmente entre las mujeres, v por el otro, con un pensamiento mas
conservador y menos mercantilista, tenia temor de lo que este avance esta-
ba provocando sobre los modos de vivir v de pensar de entonces.

En El hogar* aparecié un articulo escrito por el doctor Maximo Silva,
«El médico en el hogar y en la calle», en el que hablé sobre los cambios que
entonces se estaban dando en la ciudad de México, debido a su acelerado
crecimiento urbano:

la circulacién incesante y profusa de transeiintes, lo mismo que de tranvias,
de carros, de automéviles, de carruajes y de vehiculos de toda especie, las
inevitables aglomeraciones de cosas y de personas, las interrupciones del tra-
fico que se observan en la via pablica, hacen aparecer que la ciudad es pe-

23, La familia, México, D. F, enero de 1938.
24. El bogar, México, D. E, 3 de julio de 1935.
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quefia para su poblacién, y que sus vias piblicas son muy estrechas, pero
esto depende de nuestra falta de educacién y de nuestros malos habitos. ..

Este mismo doctor Silva se mostré sorprendido y preocupado frente al
acelerado crecimiento demografico de la capital del pais, la aparicién no
prevista de sectores populares antes un tanto ocultos, y ahora puestos en
primera plana en los discursos del mismo Cirdenas y en las acciones de su
gobierno; el reclamo de algunos miembros de los sectores mejor acomoda-
dos como los empleados piblicos, probablemente muchos de ellos conside-
rados como miembros de la clase media, que reclamaron al gobierno carde-
nista no estar incluidos en las politicas vigentes, en las que sélo se hablaba de
proletariado y burguesia, y ellos, los de la clase media, no pertenecian ni a
una ni a otra, sentonces dénde se ubicaban? El doctor Silva, tal vez miem-
bro de estas clases medias que reclamaban su lugar en el gobierno cardenis-
ta, estaba preocupado por ver en la ciudad a estos nuevos habitantes, que
nunca antes habian vivido en ella y que venian del México rural al urbano, a
quienes urgia «cultivar y civilizars.

Obreros aglomerados que invaden las banquetas lo mismo que el arroyo,
en espera de su raya; indigenas azorados, estupefactos, insensibles, que mar-
chan perseguidos por los tranvias eléctricos o por cualquier otro vehiculo,
sin que bocinas ni campanillas les despierten de sus ensuefios aztecas; ninos
gue organizan juegos de canicas, o corridas de toros en plena via piiblica, en
los cruceros de los ferrocarriles; mujeres y hombres que disputan; chéferes,
cocheros y carreros que pocas veces saben cudl es su mano derecha.”

El proyecto modernizador del gobierno cardenista de acelerar el desa-
rrollo industrial, provocé profundos cambios en el sistema de vida del pafs.
Segin el proyecto social cardenista, México dejaria de ser un pais eminen-
temente rural, como lo era 2 principios de los afios treinta, donde alrededor
del 70 % de la poblacién econémicamente activa estaba concentrada en la
agricultura, y pasarfa a ser un pais moderno, con una poblacién urbana y
mano de obra calificada para la productividad agropecuaria e industrial, un
pais en pleno crecimiento econémico. Sin embargo, para algunos capitali-
nos esto significé el avance de la barbarie sobre la civilizacion, sin antes ha-
ber preparado y educado al barbaro rural para adaptarse a la vida de un
«mundo urbano, civilizado y moderno».

Los avances de la tecnologia fueron admirados pero también temidos, y
en el discurso moralista utilizado en las revistas femeninas, se acusaba al
mundo de entonces de ir perdiendo los valores llamados «espirituales»,
para dar preferencia a los materiales, formando con ello «ITombres maqui-

25. Ibidem.
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nas, hombres duros, para hogares frios; seres calculadores».” Contra ello
debian luchar las mujeres desde sus hogares, y no permitir que sus hijos si-
guieran los pasos de los hombres méaquinas. Por eso ellas debian convertir
sus hogares en «remansos de paz y amor», agradables a sus esposos e hijos
cuando por las tardes regresaran a sus hogares después de las jornadas de
trabajo y estudio, de tal manera que no fueran absorbidos por un «mundo
calculador y sin alma».

La identidad de género que se iniciaba en la familia y que se iba adqui-
riendo desde la primera infancia, se debia reforzar en la escuela, incluido el
aprendizaje y uso del lenguaje que marcaban las diferencias, «asi no habla
una nifia», o «ésas son palabras de nifios, no de nifias». Esto ha llevado a la
creacién de la categoria feminolecto o modos de hablar de las mujeres, dife-
rentes de los de los varones, y que las identifican como mujeres. Este asunto
fue frecuentemente tratado en las revistas femeninas, con secciones dedica-
das especialmente a las madres acerca de las formas en que debian conducir
a sus hijos y a sus hijas, de manera sexualmente diferenciada, para ser acep-
tados por la sociedad. Los papeles socialmente asignados 2 hombres y a
mujeres, constituyeron también el lenguaje con el que los sujetos se comu-
nicaron entre si.

Mediante la maternidad, las mujeres eran vistas como transmisoras de
las reglas necesarias para la vida en sociedad, por lo que la maternidad se
puede entender en dos sentidos: como la reproduccion bioldgica de los se-
res humanos, y como la reproduccién de los patrones culturales que garan-
tizan la permanencia del sistema social en su conjunto (Rivera, 2004).

Los talentos y las necesidades de los nifios debian ser manipulados por
los adultos, segiin su género. A ello ayudaban las revistas femeninas que
consideraban a la familia como el primer contacto de los nifios y el primer
medio de socializacién y adiestramiento. El hogar era el ambiente en ¢l que
los nifios adquiririan los valores y las actitudes fundamentales para su desa-
rrollo social, aun cuando ya siendo adultos los rechazaran.

La educacién que se debia dar a los varones, primero en la casa y des-
pués en la escuela, debfa exaltar los valores de competivividad, agresividad,
extroversion, seguridad, etcétera, valores excluidos de las mujeres que co-
rrespondian al deber ser y en las que no debia haber fisuras con el ser.

En estas revistas habia algunos articulos dirigidos de manera exclusiva a
los varones, como en El hogar, por ejemplo. Uno de ellos se titulé «Para
triunfar, por la victoria. La conquista del empleo». Las imdgenes muestran
a un vardn, joven y bien vestido, que asciende al triunfo por una escalera;
en el escrito se le dan una serie de indicaciones a seguir para conseguir un

26. El bogar, México, D. E, 15 de septiembre de 1937.
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empleo: cémo debia hacer una solicitud que reflejara a un «hombre inteli-
gente y seguro que sabe leer y escribir entre lineas». Debia evitar parecer ti-
mido y, por el contrario, debfa parecer seguro, sincere y cordial, confiado
en si mismo, como todo hombre.

Mientras a las mujeres, siempre y cuando fueran abnegadas y buenas, se
les responsabilizaba, sélo a ellas, del cuidado y la felicidad de sus matrimo-
nios, a los hombres se les reconocian atributes propios de los ganadores,
hombres fuertes y protectores que debian salir de sus casas y luchar para
proteger v cuidar de sus familias. Las mujeres en sus casas, los hombres en
la calle. Los varones fueron asociados con la inteligencia y el trabajo, inno-
vadores y productivos; las mujeres con los sentimientos y los afectos, pasi-
vas y dependientes.

Otro fenémeno calificado entonces en las revistas como «grave proble-
ma social» fue el crecimiento de las parejas divorciadas,” ya que en aquel
entonces se consideraba el matrimonio como un lazo indisoluble. Para la
sociedad mexicana, especialmente la capitalina, el divorcio era «el suicidio
del matrimonio tras del cual viene el escindalo, el bachotho, el ultraje v el
derrumbamiento de todo lo noble construido por la sociedad».” En las re-
vistas se escribié que el divorcio era «ese caballo apocaliptico, que va des-
truyendo con su venenosa baba millones y millones de hogares en el mundo
actual tan supercivilizado».”

A las mujeres, pilares del hogar, las revistas les recomendaban con res-
pecto al divorcio:

Por vuestros hijos, mujeres, por vosotras mismas, que nunca entre el fan-
tasma del divorcio en vuestro hogar. Cerrad vuestros oidos a todo aquello
que pueda provocarlo, cerrad vuestro corazén a todo aquello que pueda jus-
tificarlo. Cerrad vuestra alma a todo aquello que pueda motivarlo. Lejos de
pensar en el divorcio, deberéis pensar siempre, constantemente, continua-
mente, en que os casasteis para toda la vida, porque vosotras creéis, como
toda mujer abnegada y buena en la INDISOLUBILIDAD DEL MATRIMONIO.”

Este discurso escrite por Mateo Rivas, usando un lenguaje que no creo
que haya sido el que se hablaba de manera comiin y corriente en el México
de entonces, areng6 solamente a las mujeres, como si ellas fueran las Gnicas

27. En México, el divorcio habia tenido ya algunos antecedentes con la ley del di-
vorcio promulgada por Carranza en 1914, pero no fue sino hasta 1931 cuando el divor-
cio quedé legalmente incorporado en el Cédigo Civil del Distrito Federal para pasar
después a los de los estados.

28. El hogar, México, D. E, 3 de julio de 1935.

29. Ibidem.

30. Ibidem.
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responsables de evitar el divorcio y la disolucién del matrimonio; por su-
puesto que la mujer debia ser, indiscutiblemente, fiel a su esposo, no im-
portando cémo fuera él. Una romanza de moda decia:

Amarle fiel, si soy querida.
Y aun sin su amor, amarle fiel.

A la manera del Manifiesto del partido comunista de 1848 de Marx y En-
gels, las revistas hablaron del divotcio como el fantasma, no del comunismo
que recorrfa Europa en el siglo XX, sino del divorcio que recorrfa México
durante la tercera década del siglo Xx. Mis que del fantasma del comunis-
mo en México, que también era una preocupacion, especialmente en el go-
bierno de Cardenas y los rumores que se expandieron de que aqui se iba a
establecer el sistema comunista,* las mujeres debfan estar preocupadas por
el fantasma del divorcio, que crecia cada vez més y que se estaba convirtien-
do en un problema social muy grave.

En los articulos que abordaron el divorcio, a las mujeres fue a quienes se
les acusé de ser las principales causantes, por no ejercer bien sus funciones
como madres y esposas, y querer salir de sus casas para trabajar fuera de
ellas en «campos de trabajo exclusivos del hombre».

La mujer divorciada fue calificada como «mujer rota», «fracasada», «in-
completax, falta de la parte mds importante del «ser de las mujeres», el va-
ron. El hogar de una divotciada era un «medio hogar», «media viday, «me-
dia alma».

En muy pocos de los articulos se abordaron algunos problemas socioe-
condmicos por los que atravesaban diversas familias mexicanas, especial-
mente las de los empleados piiblicos que:

por los vaivenes de la politica [se] efectia un cambio de altos funcionarios
en el engranaje de la administracién ptiblica, y se efectiian renuncias y remo-
ciones de los jefes y directores de los servicios pablicos. En miles de hogares
un fantasma de inquietud pasea su sombra, sobrecogiendo los 4nimos ante
la amenaza de que el jefe de ellos se vea afectado por una cesantia.

Ast lo sefial6 el editorial publicado en E/ hogar en julio de 1935. Recor-
demos que, después de la ruptura que se dio entre Calles y Cardenas en
1935, el presidente rehizo su gabinete y tuvieron que salir los secretarios

31. Recordemos las acusaciones que desde diversos sectores sociales y lugares de la
Repiiblica le hicieron al gobierno cardenista, acusandolo de estar llevando a México al
comunismo a la manera de la URSS, y querer establecer un Estado autoritario en el pais.
Tncluso se acusé a Cardenas y a su gobierno de estar apoyados por «el ora de Moscii», a
través de Lombardo Toledano, uno de los ideélogos mas importantes de la época y cola-
borador de Cardenas.
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que formaban el anterior, que era de filiacidn callista. Seguramente que, en
este «reacomodox», muchos empleados pablicos de alto nivel se quedaron
sin trabajo, por eso este reclamo hecho tal vez por alguno de los recién de-
sempleados o por su esposa, no lo sé, pues no aparecié la firma del autor.
«Es curioso observar como en México, la clase media, estd expuesta a tan-
tos sufrimientos, sin proteccién alguna del Estado que paternalmente quie-
re gobernar el proletariado del pueblo».”” Nuevamente aparecié la clase
media reclamandole al gobierno de Cardenas que la hubiera dejado fuera
del esquema social. Los sectores de la llamada clase media exigian sus dere-
chos, pues esta clase «tiene mayores necesidades impuestas por su grado de
cultura y la naturaleza misma de sus trabajos, y que quiere colocar a su fa-
milia en un plano de comodidades a que todos tenemos detecho».” Un dis-
curso que pedia igualdad, pero reconociendo diferencias y planos sociales.
El escrito se titulé «Hogares en inquietud».

En otras secciones de las revistas femeninas, a las mujeres se les daban con-
sejos sobre cémo debian comportarse, y qué hacer en diversas circunstancias,
especialmente en reuniones sociales, como hablar, cémo reir, cémo vestir
«siempre femenina y graciosamente»; se recomendaba a las mujeres ver a las
estrellas de cine de moda para imitarlas en sus vestidos, no en sus actos.

Las muestras de amor entre las parejas debian hacerse en los espacios in-
timos, nunca en piiblico. El beso, por ejemplo, era considerado vulgar si se
daba frente a otros; mas si era demasiado «apasionado y prelongado», la
culpa de esas demostraciones no debidas la tenian algunas peliculas y actri-
ces, no actores, impiidicas todas. Las demostraciones amorosas entre las pa-
rejas sélo eran bien vistas y correctas si se hacfan a solas. Ante los demas, las
mujeres debfan cuidar las «buenas maneras», ¢ incluso no ser excesivamente
solicitas y amorosas con sus esposos y menos en publico. En todas sus accio-
nes debian buscar el «equilibrio», igual que en su vestido y arreglo personal.

Las nuevas imagenes, consideradas como subversivas, fueton casi siem-
pre consideradas por las mismas mujeres como una moda mas, y por lo tan-
to pasajeras, a las que habia que atender, si, pero sin perder lo que significa-
ba ser «mujer». Asi se ve en las revistas femeninas, precisamente en la
seccién de madas: cabezas de mujeres con cortes de pelo modernos, cabe-
lleras més pequenas y faciles de peinar, especialmente para las mujeres que
trabajaban fuera de sus casas, y que no tenian suficiente tiempo para el cui-
dado de una larga cabellera; vestidos mds cortos y cémodos para facilitar
los movimientos de las mujeres, y que les permitieran circular mas facil-
mente; ausencia de sombreros y otros aditamentos que quitaban libertad al

32. El hogar, México, D. E, 3 de julic de 1935.
33. Ibiden.
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cuerpo; ésa era la moda del momento, pero detris de la moda debia perma-
necer, inalterable, la esencia de ser mujer.

Las mujeres debian ser educadas para que los hogares dirigidos por ellas
lo fueran con responsabilidad, amor y sabiduria; para ello habia que edu-
carlas, para servir a «los otros», no 2 ellas mismas (Lazarin, 2003). La mujer
contribuiria a la revolucién social del pais a través de su labor impulsora de
la cultura dominante, todo desde su hogar que era el lugar que «por natura-
lezax le correspondia. En general, se traté de un discurso moralista cargado
de valores y juicios, valores considerados como femeninos: responsabili-
dad, honradez, belleza, buen gusto, modestia, elegancia, sacrificio.™

La mujer mexicana, educada en el ambiente cultural hispanico posefa to-
das las virtudes de su raza, tal vez en mayor grado que su progenitora la mujer
espaiiola. Lra dulce, tierna, amable y de adorable sencillez. Su educacién ten-
dia, Ginicamente, a la formacién de una buena esposa y una buena madre.”

Asi escribfa Beatriz D, viuda de Orozco: la autora abrevié su propio
apellido, y lo hacfa con afioranza y preocupacién por lo que en 1937 estaba
sucediendo en el mundo de las mujeres. La mujer debia recapacitar sobre
Io que estaba haciendo y seguir siendo «una violeta en el pensil de sus amo-
res», refugio de los dolores y contrariedades a quien seguia «el séquito de
sus propias perfecciones» (¢sus hijos?), «vestida de virtud, sin mas velo que
el pudor, era el encanto del hogar». Pero ahora, 1937, ¢qué era la mujer?, se
preguntaba la sefiora de Orozco: era una imagen perdida en cuestiones so-
ciales, politicas y econdmicas, que no eran propias de su sexo, cobijados to-
dos, hombres y mujeres por un «Estado soberano, que anula la libertad in-
dividual y borra del corazén de los hombres [y de las mujeres] los mds
sagrados afectos».” La sefiora de Orozco escribia como debian escribir las
mujeres, reafirmando el pensamiento patriarcal, sin provocar un caos per-
sonal v mucho menos provocarlo en sus lectoras.

Se combinaron, con matices nuevos, los roles anteriores con los modet-
nos, pero conservando los que definfan la «esencia» femenina. Se advierte
de los peligros que encerraba la adopcién de las nuevas modas y que atecta-
ban a la «esencia» de ser mujer.

La sefiora de Orozco hizo un llamamiento a las mujeres «que todavia sa-
bemos ser madres y esposas», a cerrar filas contra «las otras mujeres». Tal
vez esas otras mujeres fueron Luz F. de Perches, E. G. Pruneda, Maria Pa-
checo, Ana C. de Vértiz, Clementina N. de Séenz, que fundaron el Partido
Nacional Civico Femenino; o las integrantes de diversas asociaciones feme-

34. Lazarin (2003), pags. 264 y ss.
35. E{ hogar, México, D. T2, 15 de septiembre de 1937,
36. Ibidem.

198



ninas que durante el gobierno cardenista dijeron avanzar hacia la igualdad
entre los hombres y las mujeres como la Liga de Amas de Casa, el Bloque
de Mujeres Revolucionarias afiliado al PNR, la Liga Nacional Feminista di-
rigida por Margarita Robles de Mendoza; el Frente Unido Pro Derechos de
la Mujer y otras asociaciones mas.”

En el mundo de la politica del gobierno cardenista, algunas mujeres [ue-
ron protagonistas. Hubo mujeres, pocas, que participaron en la fundacién
del Partido Nacional Civico Femenino en 1936, en el que reclamaron «el
reconocimiento pleno de la condicién ciudadana de las mujeres mediante
una reforma constitucional que les conceda la igualdad en los derechos po-
liticos de que disfrutan los hombres».”® De este partido politico ya no se
sabe mas.

¢Por qué en las revistas femeninas no se hablé de la posibilidad que du-
rante el gobierno cardenista se vislumbraba ya, que era darle el derecho al
voto a todas las mujeres mexicanas? Finalmente, ese derecho no se otorgd
en esos anos sino en la década de los cincuenta, y que el propio Cardenas
no explicé cabalmente por qué no lo hizo durante su gobierno, dando lugar
a especulaciones explicativas como que esto se pospusc porque entonces se
creyé que todavia las mujeres estaban en manos del fanatismo, de los curas
y sus maridos, conservadores v «mochos», especialmente los que integra-
ban el Partido de Accién Nacional (PAN), y que manipularian a sus espo-
sas y a sus feligreses, y por su voto podrian perder la eleccién presidencial
de 1940 sSerfa que para dar el voto a las mujeres habia que desfanatizar-
las primero, pues en «esencia» eran eso, fandticas y superreligiosas?*

La exclusién de las mujeres de la vida politica nacional, la explica Mer-
cedes Barquet (2002): abarcé no s6lo la conformacién de los partidos o de
los procesos electorales, sino que tuvo diversas facetas que se apoyaron en
razones que iban desde argumentos esencialistas por las «incapacidades in-
natas» de las mujeres para la politica y su rechazo del poder, hasta conside-
raciones subjetivas «propias de las mujeres», que s¢ percibian a si mismas
como incapaces de participar en esos terrenos «exclusivos de los hombres».

37. Arteaga (2003a), pag. 345.

38, Excélsior, México, D. F. 13 de febrero de 1936.

39. Arteaga (2003a), pags. 345 y ss.

40. En el mundo de la politica mexicana se dio un hecho calificado por muchos
como exiraordinario e insélito, que fue otorgarle el derecho al voto a la mujer en el esta-
do de Tabasco durante el gobierno de Tomds Garrido Canabal {1931-1934). En 1932
los tabasquefios decidieron otorgar el derecho al voto 2 las mujeres en las elecciones le-
gislativas. Antes, en 1925 (Decreto ntim. 9 del gobernador Tomis Garrido, 14 de marzo
de 1925}, ya se les habia dado a las mujeres tabasqueias el derecho a votar y ser votadas
en los comicios electorales de los ayuntamientos (Torres, 2001). Algo semejante ya se
habia hecho en las entidades de San Luis Potosi y Chiapas.
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El lugar de las mujeres quedaba reducido a la familia, sus funciones ya esta-
ban predeterminadas, sin posibilidad de poner en tela de juicio las relacio-
nes existentes entre hombres y mujeres. Esta programacién permitié a los
actores sociales no s6lo organizar sus pensamientos, sino también sus com-
portamientos conforme a lo que estaba prescrito y a lo que la sociedad es-
peraba de cada sexo."

Una de estas mujeres criticadas en las revistas femeninas, probablemen-
te fue Josefina Vicens (Cano y Radkau, 1991}, que ocupé la Secretaria de
Accién Femenil de la Confederacién Nacional Campesina (CNC) en 1938,
afio en el que fue fundada la Confederacién. Josefina Vicens también fue
Secretaria de Accién Femenil del Sector Agrario del Partido de la Revolu-
cion Mexicana (PRM), y organizadora de mujeres campesinas. Esto corres-
pondié a lo que Cardenas dijo frecuentemente en sus discursos, llamando a
las mujeres a que participaran en las organizaciones politicas, y mejoraran
por si mismas su situacién social y econémica, a través de ligas femeninas y
cooperativas de produccién y de consumo. Sin embargo, en la realidad esto
no significé que se cuestionara a fondo la divisién genérica del trabajo, y la
funcién fundamentalmente procreadora de la mujer.

Mujeres, muchas de ellas «de sociedad» y tal vez esposas de hombres im-
portantes de la época, que se separaron del modelo femenino de entonces,
rompieron con él y pot eso precisamente fueron duramente atacadas, espe-
cialmente por las otras mujeres, las buenas y abnegadas madres y esposas que
utilizaron, entre otros medios, las revistas femeninas para «entrenar» mejor a
las mujeres en sus formas de actuar y pensar, «propias de su sexo», para que
asi ejercieran mejor el papel que «naturalmente» les correspondfa.

Las «mujeres revolucionarias» seguramente confiaron demasiado en los
discursos de Cérdenas, como por ejemplo cuando en el Congreso de Unifi-
cacién Campesina, realfzado en la ciudad de México el 28 de agosto de
1938, el presidente dijo en su discutso que era necesario:

datle representacién a la mujer en la directiva nacional por medio de una se-
cretaria, para que lleve a cabo la organizacién nacional de las mujeres cam-
pesinas, que con actitud ejemnplar han venido desarrollando una accion muy
trascendente y meritoria en los aspectos educativo, organizacién del trabajo,
eliminacién de centros de vicio, organizacién de cooperativas de produccién
y consumo y en otras muchas actividades que las hacen acreedoras a que se
piense v se apoye de una manera leal y decidida su completa reivindicacién.®

Mujeres convocadas por el mismo Cardenas para formar ligas y asocia-
ciones femeninas y defender sus derechos, para lograr mayor igualdad so-

41. Salles (2002), pag. 443.
42. Cardenas (1978), pags. 1-320.
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clal; mujeres, segtin el mismo Cérdenas, «sometidas a las largas tareas del
metate». De estas mujeres «revolucionarias» no se hablé en las revistas fe-
meninas que aqui se revisaron, Eran invisibles y por lo tanto no habia por
qué hablar de ellas, ni siquiera para recomendarles c6mo ser «mejores amas
de casa». Si acaso se hablé de ellas, fue para criticarlas. Asi, la politica llegé
hasta el zmbito de las mujeres, haciendo mas evidente todavia el signo de la
ambivalencia que las marcaba.”

Una sociedad en la que se estaban sucediendo cambios rdpidos y pro-
fundos, no coincidié con los cambios que se estaban dando en la consolida-
zacién de los géneros y sus roles. Las mujeres, en lo general, se mantuvieron
al margen de los procesos histéricos decisivos del momento, fijas en su na-
turaleza estatica frente a una sociedad cambiante. Esto debi6 provocar pro-
blemas en aquellas que pretendian actuar como sujetos activos de su propia
historia y poner en tela de juicio el «eterno femenino», haciéndose cada vez
mis grande la distancia entre la ideologia conservadora de la época, plas-
mada en las revistas femeninas, y las necesidades concretas de una sociedad
en rapido cambio (Cano y Radkau, 1991). Las mujeres que lo hicieron tal vez
se recopocieron a si mismas como diferentes a los varones, no inferiores,
pero también diferentes a las demds mujeres y por eso fueron relegadas pot
ellas, pero aun asi se movieron en lo que Cano y Radkau llamaron «una jaula
flexible e invisible», que las roded y molded conforme a prototipos estableci-
dos y socialmente aceptados, pero viviendo a la vez en una realidad social en
constante cambio, provocado por las necesidades del medio social en el que
se movian. Yo creo que éstas sf fueron «mujeres rotas y fragmentadas».

Reflexiones finales

Las revistas revisadas para preparr este trabajo reforzaron el ideal feme-
nino de la mujer como esposa y madre, tinicos papeles realmente importan-
tes que les tocé jugar en la sociedad de esos afios, y de los que no debia
apartarse. En las revistas «percibimos la manera cémo un factor como la
“violencia simbélica” permanece en las costumbres de algunos grupos y
conlleva la fundamentacién para que los cambios sociales y culturales se
vuelvan dificiles, impracticables».* En este juego social, tanto hombres
como muijeres ejercieron un tipo de «complicidad» para la conservacion de
las estructuras sociales ya asimiladas, perpetuando con ello la dominacién
masculina.

43, Arteaga (2003), pag. 3b.
44, Lagarde (1990}, pag. 194.

201



En las revistas para mujetes existieron pocos espacios profesionales
para ellas. El campo de trabajo productivo, el asalariado, era casi exclusivo
de los varones, excepto algunas profesiones como el magisterio, reconoci-
da la carrera de maestra como adecuada para las mujeres «al ser una pro-
longacién de su naturaleza maternal». A esta forma de represién profesio-
nal que convierte a las mujeres en madres de los demds, como las maestras
de sus alumnos, Elva Rivera (2004) le llama maternazgo, mujeres compla-
cientes y cuidadoras de otros, que no son sus hijos, pero que asi realizan su
calidad materna.

En las revistas femeninas las singularidades estuvieron ausentes, excep-
to cuando se traté de notas sociales y de las actrices famosas del cine. En
esos casos las mujetes si tuvieron nombre y apellido; todas las demés notas
se refitieron a la «mujer bellax, la «buena madre y fiel esposa», la «buena
ama de casa», la «oficinistan, la «costurera», sin hacer refetencia a las con-
diciones concretas de las aludidas. Todas fueron incluidas en un mismo
concepto general y homogéneo. Tanto en las peliculas como en las revistas
de esos afios, se traté de mujeres excluidas de los asuntos importantes con-
cernientes a la sociedad considerada como un todo. Mujeres fragiles y varo-
nes fuertes y valientes, mujeres sumisas ante el padre, el marido o el patrén,
como en la pelicula Alld en el rancho grande (1936). Lo mismo pasaba en las
familias urbanas, especialmente entre las de clase media, donde el cuidado
v la permanencia del orden establecido se colocé sobre cualquier otro fin
social. La familia monogimica, catdlica y numerosa; intocable la unidad fa-
miliar y la autoridad del padre y la obediencia de la madre. Buenos ejem-
plos de ello son Cuando los bijos se van (1941), M madrecita (1940). Los va-
lores de las hijas eran la obediencia, la sumision y la resignacién, propios de
futuras madres y esposas; si no lo hacian se les expulsaba del hogar y termi-
naban recibiendo su castigo (Melche, 1997).

El deber estético de las mujeres, nicleo de las revistas femeninas, era
preparar su cuerpo para atraer al otro.* Captar la atencién de los varones,
preocuparse por su figura como parte «natural» de su feminidad, disimular
sus defectos e imperfecciones con cosméticos y aditamentos, sin reconocer-
se a si mismas, excepto tal vez como seres profundamente incompletos e in-
satisfechos.

La venta de mercancias y el consumismo presentado en las revistas lle-
naba el vacio de las lectoras (Reed, 1984), al menos el de las mujeres que
por sus condiciones ecconémicas podian hacerlo, dejando seguramente aiin
més frustradas a las que no lo podian hacer. Dedicadas a corregir sus cuer-
Pos y a mejorar su aspecto, a buscar «la perfeccién», a comprar muchos ar-

45. Lagarde (1990), pdg. 194,
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ticulos para ellas, sus esposos, sus hijos y sus casas, estas mujeres pasaban
su vida «actuando como equilibristas en la cuerda floja», como afirma
Dowling (1990).

A las tujeres {en las revistas #zujer, en singular), se las defini6 por su se-
xualidad y su calidad de procreadoras y nutricias; a los hombres por su tra-
bajo y la dependencia hacia él de sus mujeres. El trabajo doméstico fue con-
siderado como obligacién exclusiva de las mujetes y, por no ser asalariado y
no producir mercancias, no fue reconocido como un trabajo productivo
como el de los hombres. Mujeres metidas cada una en su casa, aisladas de
las demis, esposas solitarias y madres amorosas, acostumbradas a obedecer,
prolongando en sus hijos, especialmente en sus hijas, la ensefianza de ese
mismo comportamiento sexual-femenino,” reforzado con premios y casti-
gos, dados por la sociedad en la que se vivia.

En las revistas femeninas, los hijos formaban parte del espacio vital de
las madres, no de los padres, y a través de su funcién socializadora ellas de-
bian realizar el papel de engranaje de una herencia social patriarcal que ase-
gurase la estabilidad de la familia y de la sociedad toda. Un mundo donde
lo biolégico sefald los destinos de los hombres y de las mujeres, marginan-
do a éstas de los procesos simbélicos sociales, de los que ellas mismas eran
los soportes fundamentales (Lorite, 1987).

La autonomia econémica de las mujeres no fue bien vista en las revistas
femeninas de esos afios. Ellas debian estar en sus casas y subordinadas a sus
esposos. Las mujeres que se atrevieron a cuestionar este sistema de relacio-
nes sociales establecido entre hombres y mujeres, por lo menos las que pto-
bablemente participaron en las organizaciones sociales que reclamaron ma-
yor igualdad entre los géneros, tal vez se sintieron extrafias y solas al poner
en tela de juicio la «inmutabilidad» de las formas sociales tradicionales de
la sociedad mexicana de los afios treinta.

Diversos «fantasmas» recorrieron México durante los afios 1934-1940.
El fantasma del comunismo, que iba a «establecer el gobierno cardenista»;
el proyecto politico de entonces, que marcé rumbos hacia la moderniza-
cién y el crecimiento econémico del pais, a través de su crecimiento indus-
trial y tecnolégico y de la explotacién de sus recursos naturales; las conse-
cuencias que este proyecto estaba teniendo en los planos sociales y
econ6micos, en los que las fronteras entre los sectores sociales, al menos
en el plano de la participacién politica, se iban cerrando cada vez mas; el
descontento de los sectores altos y medios de la sociedad mexicana frente
a las medidas populares del cardenismo; los enfrentamientos y fricciones
politicas entre importantes protagonistas de la politica; los avances tecno-

46. Greer (1984), pag. 121.
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légicos que preocupaba a una sociedad que, dirigida desde el gobierno,
pasaba de ser rural a ser urbana, con un crecimiento demografico acelera-
do y peligroso y una escasa planificacién, asi como una incorrecta distribu-
ci6n de la poblacién mexicana,

De estos asuntos las mujeres, al menos a través de las revistas, se mantu-
vieron casi siempre ajenas. Ellas debian preocuparse, de manera muy espe-
cial, por el creciente niimero de divorcios que se estaban dando ya en esos
afios, por su participacién en la politica y en asuntos «exclusivos de los
hombres», como lo fue la peticién del derecho al voto, por la salida de sus
hogares para trabajar fuera de ellos a cambio de un salario; todos estos pro-
blemas las estaban alejando de sus papeles principales, aquellos que «la
misma naturaleza les habia dado», ser madres y esposas, y esto estaba lle-
vando 2 la sociedad mexicana, como se decia en una de las revistas, «a una
sociedad fria, habitada por hombres y mujeres igualmente frios». Esto era
lo que debia preocupar fundamentalmente a «la mujer»,

Las mujeres en el régimen cardenista, a pesar de los cambios histéricos
que s¢ dieron y que apuntaron a una sociedad «moderna» e industrializa-
da, siguieron siendo las madres, las esposas, las hijas, las mujeres ejempla-
res (Arteaga, 2002a), obedientes y silenciosas compafieras de los varones,
aun 2 costa de los nuevos y complejos papeles que se les adjudicaron en
una sociedad que empezaba a surgir. El gobierno cardenista sefialé tiem-
pos de cambio, en los que también se estaban redefiniendo los roles de gé-
nero y la identidad de las mujeres con ellos, pero sin poner en riesgo la
«esencia» de ser mujer.

La divisién de valores «masculinos» y «femeninos» se manifesté de ma-
nera muy clara en las revistas femeninas revisadas para este trabajo: los
hombres aparecieron con papeles sociales rigidos y establecidos, como lo
fue la autoridad en la familia y la responsabilidad econémica de su manu-
tencién. Por otro lado, las mujeres debian ser preparadas socialmente para
la sumision, el amor y la dependencia con respecto a los varones.

Se confirmé asi una divisién rigida y cerrada de los papeles sociales de
las mujeres y de los hombres, divisién que resulté negativa para todos, no
sélo para las mujeres. «Por cada mujer fuerte cansada de aparentar debili-
dad, hay un hombre débil, cansado de parecer fuerte».” En las revistas fe-
meninas las mujeres debfan aprender lo que la sociedad de entonces, here-
dera de la anterior, tenia tipificado como cultura propia de las mujeres. Lo
distinto, lo diverso, fue percibido como peligroso y amenazador, fuente de
conflictos y divisiones de consecuencias fatales, no sélo para las mujeres
sino para todo el conjunto social. ‘

47. Comins (2003), pag. 103.
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9. Acerca de la supervision del nivel medio
en Rio Negro (Argentina), 1958-1996

Amelia Beatriz Garcia
Universidad Nacional del Comahue, Argentina

Consideraciones iniciales

A partir de los resultados de las investigaciones sobre las historia de la
educacién en la Patagonia Norte,' iniciadas en 1988, una serie de temas sur-
gieron como posibles de ser analizados. Entre ellos, la problematica de los
inspectores ocup® nuestro interés por su trascendencia en el campo educa-
tivo y la inexistencia de trabajos al respecto.

En ese sentido el proyecto de investigacién «Inspectores de ayer y hoy,
perfil y funciones en la constitucion del campo educativo de Rio Negro y
Neuquén, 1884-1993». intentd incorporar un aporte original al campo de
Ia historia de la educacién, al analizar cémo los inspectores se fueron cons-
tituyendo histéricamente como uno de los agentes del sistema escolar a cat-
go de diferentes funciones de evaluacidn, capacitacién y organizacién de la
vida institucional. A veces, actuaron como funcionarios disciplinadores/
domesticadores; otras, como agentes creativos y Maestros comprometidos
(la maytscula, no es arbitraria).

Es en el marco de este proyecto que ha sido elaborado el presente traba-
jo con el objetivo especifico de mostrar cémo se estructuré la supervision
de nivel medio desde los inicios de la provincializacién y qué lugar ocupa-
ron los supervisores en tiempos de la reforma de dicho nivel en Rio Negro,

conocida como Ciclo Basico Unificado (CBU).

1. La Patagonia Norte, {recuentemente también se la identifica como regién Co-
mahue y abarca las provincias de Rio Negro y Neuquén.
2. Informe final aprobado.
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Asimismo, en uno de los apartados nos ocupamos de la supervisién de
la educacién fisica, que constituyo una problematica particular vinculada
a la presencia de un supervisor para la disciplina mencionada. En conse-
cuencia, el malestar que generaba esta presencia conducia a confrontar
dos tipos de supervisién: la supervisién generalista versus la supervision
por areas.

En orden a lo metodolégico, se analizan los informes de inspectores/su-
pervisores, la documentacion oficial sobre la organizacién del sistema su-
pervisivo de nivel medio, intentando triangular esta informaci6n escrita con
el contenido de los testimonios recogidos a través de entrevistas a infor-
mantes claves.

Inspectores e informes en los primeros afnos
de provincializacion, 1958-1970

Antes de abocarnos al desarrollo de la tematica anunciada en el titulo
quisiéramos reproducir a modo de ilustracién una escena que estd presente
en la memoria de muchos de nuestros entrevistados y cuya descripcidn, tér-
minos mas o términos menos, se reitera:

(...) aparecia en las escuelas una vez al afio y que ese dia estaban todos los
chicos con guardapolvo limpio, los drboles pintados de blanco (...} la escue-
la se paralizaba (...), hasta el perro se paralizaba y entonces el «tipo» (szc) se
iba y dejaba un informe que decia jjjadelante! ; los felicito! Y venia después
a los seis meses o al afio siguiente.

Esta presencia en la institucién escolar, descrita con cierta mezcla de hu-
mor e ironia, encierra la imagen que muchos de nosotros asociamos mds
frecuentemente a la figura del inspector, como parte del recuerdo escolar.
Sin embargo, a esa representacién, el mismo entrevistado contrapone la del
supervisor, y dice:

tenfa que ser un tipo (sic) que anduviera por las escuelas, y que su entradano
significara ningiin cambio, o sea un docente més en la escuela». En la misma
linea de pensamiento se agrega otra imagen: «el supervisor es un compafiero
mas de Jos docentes , es un ascsor, no ¢s un inspector (...) que todo encuen-
tra mal.

Nos parece relevante sefialar que el cambio de denominacién que se re-
salta en esta escena, y la construccion de un perfil diferente se correspondié
con la modificacién de estatus de la vida institucional de Rio Negro, que
pasé de territorio nacional a provincia.
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Precisamente en el campo educativo la creacién del Consejo Provincial
de Educacién’ en 1963 significé no sélo el desarrollo y consolidacién de un
sistema educativo provincial, sino también la modificacién del campo de la
supervision, tanto a nivel del cambio de denominacién, que pasé de inspec-
tor a supervisor, como de la funcién y el perfil. Sin embargo, en alguna do-
cumentacién y en el lenguaje de algunos entrevistados petsiste durante un
tiempo un uso indistinto de los términos inspector/supervisor. La publica-
cién del Consejo Provincial de Educacidn: «Principios y técnicas de super-
visién», que aparece en Viedma en 1970 durante la intervencidn de R. Tas-
so a dicho Consejo, establece lo siguiente:

Dentro del plano administrativo de la educacién existe una funcién de
alta responsabilidad y por lo tanto respaldada por una sélida preparacién y
adecuada autoridad. Nos referimos 2 la supervisién escolar primatia a nivel
zonal, como concepctdn moderna de la inspeccion... (el subtayado es nuestro).

En otra documentacién sobre normas de supervision, que circulan por
esos afios, leemos estos conceptos que refuerzan lo explicitado en el parra-
fo anterior:

El concepto moderno de supervision incluye , desde luego, el centro del
trabajo v en ocasiones la corteccién de los errores , pero basicamente se fun-
damenta en los principios de la pedagogia cientifica (...) la supervisién es,
en esencia, un procedimiento de colaboracién para conseguir el mejora-
miento progresivo del proceso ensefanza-aprendizaje. ..’

No obstante los ptesupuestos tedricos que avalaban el inicio de la su-
pervision provincial, los ambitos nacional y provincial desde 1958 y hasta
1969 no stempre estuvieron claramente delimitados. Es posible hablar de
coexistencia de inspectores/supervisores, en tanto los primeros conforma-
ban un cuerpo dependiente de Consejo Nacional de Educacién, encargado
de inspeccionar las escuelas nacionales, creadas en los territorios y las pro-
vincias, mientras que los supervisores operaban en las escuelas dependiente
del Consejo Provineial de Educacién.

3. Después del derrocamiento del presidente Arturo Frondizi, en 1962, se suceden
en la provincia dos intervenciones federales. Durante la segunda intervencién del comi-
sionado Carlos Ramos Mejfa se institucionaliza el Consejo Provincial de Educacién, en
1963, quedando organizado dentro del Ministerio de Asuntos Sociales.

4. La publicacién es reproduccidn de una similar aprobada por el Consejo Nacional
de Educacién en 1967.

5. Normas de Supervisién, s/r, material cedido por el inspector Luis Zaina de su ar-
chivo personal.
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Al respecto, en otro trabajo sobre una historia general de la supervi-
sién,’ damos cuenta que en los informes de nivel secundario de algunos de
los colegios nacionales (Colegio Nacional de Gral. Roca, Colegio Mariano
Moreno de Allen)’ se registraron entre el afio 1959 y 1968 la presencia si-
multdnea de inspectores/supervisores de nacién y de provincia, que visita-
ban un mismo establecimiento.

A pesar de esta coexistencia, entre los ex supervisores entrevistados es
recurrente la opinién sobre las escasas visitas que recibian en sus escuelas,
durante el tiempo que ellos ejercieron como directores o rectores de las
mismas; situacién que, posteriormente, no se modifica de modo sustancial
cuando la provincia comienza a tener su cuerpo de supervisores.®

Respecto a la normativa sobre las funciones del supervisor podemos se-
fialar que, si bien algunas resoluciones reglamentaban para ambas ramas
del sistema, tanto primaria como secundaria, del analisis de la documenta-
cién hallada sobre supervisién y de los testimonios recogidos se desprende
que la supervisién para la rama primaria provincial aparece mucho mas
normada y hasta, si se admite, mas claramente organizada respecto de la
rama secundaria.

Tal vez podamos conjeturar acerca de la incidencia que pudieran haber
tenido las transferencias que se producen en 1969 en el nivel primario y lo
que eso implicé en materia de reorganizacién de los servicios de conduc-
cién por parte del Consejo Provincial de Educacion; mientras que recién en
la década de los afios noventa se producen acciones similares con los esta-
blecimientos secundarios.

Sin embargo, el dato sobre la falta de documentacion similar para la
rama secundaria (entiéndase normas, reglamentos, etc.) nos conduce a hi-
potetizar con mayor fuerza que o bien la supervisién de nivel medio trans-
curre, respecto de sus funciones, por caminos diferentes o es posible que el
acento puesto sobre el nivel primario forme parte de esa diferencia siempre
presente en el sistema escolar entre la definicién y la identidad, mucho mas
clara, de la escuela elemental frente a la falta de objetivos precisos y del
para qué del nivel medio.

No obstante, la ensefianza media en Rio Negro tuvo un ritmo de creci-
miento lento pero ininterrumpido desde los primeros tiempos del territo-

6. Inspeccion/supervisién en Rio Negro. La construccion historica del campo en Rio
Negro: 1884-1992 (en prensa).

7. Gral. Roca y Allen son ciudades de la provincia de Rio Negro.

8. En los libros de Informes de Inspectores/supervisores a los que tuvimos acceso, el
del Colegio Nacional de Regina, el Mariano Moreno de Allen y La Escuela Normal
Mixta de Roca, pudimos registrar s6lo 6 y 8 visitas, respectivamente, entre los afios 1958
v 1970.
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rio, Hacia 1945 la ensefianza media se hallaba apenas bosquejada, y repre-
sentada sélo por la Escuela Normal y el Colegio Nacional, ambos en Vied-
ma,’ y el Colegio Nacional de General Roca. Entre 1946 y 1960 Rio Negro
cuenta con los siguientes establecimientos pablicos de nivel medio, a saber:
el Colegio Nacional de Bariloche, el Instituto Mixto Secundario de Rio Co-
lorado, la Escuela Normal Mixta Provincial de General Roca, ¢l Colegio
Nacional de Choele Choel, el Secundario Provincial Mariano Moreno de
Allen y el Colegio Nacional Belgrano de Cipolletti. En 1959, a un afio de la
provincializacién, se crea el Colegio Nacional de Villa Regina.”

Por estos aios y hasta las Gltimos de la década de los sesenta, estos esta-
blecimientos son visitados, por «inspectores de nacién», es decir depen-
dientes del Consejo Nacional de Educacién. Ahora bien, no obstante la
existencia de un imaginario de cardcter negativo sobre la presencia de estos
agentes en las escuelas, esto dista de ser siempre asi para el conjunto de los
entrevistados; algunos de ellos, fundamentalmente los directivos de los es-
tablecimientos, rescatan distintos aspectos de su accionar y hasta podria ad-
mitirse que, de algin modo, se identifican con esa imagen frecuentemente
asociada a una forma de «autoridad autoritaria» o autotitarismo," o a una
personalidad que imponia distancia y respeto:

Para m{ eran positivos, [en referencia a los inspectores] porque siempre
recomendaban, nunca cometian injusticias (...) bueno yo también pienso
que fuf un poco autoritaria, pienso que desarrollé mi funcién estando segura
de lo que estaba haciendo , y sabiendo que los demas respetaban lo que yo
estaba haciendo y lo valoraban...”

Otro de los entrevistados reivindica lo aprendido:

...me tocd un inspector muy bueno que se llamaba Martiarena, un hombre
mayor que me trajo el reglamento de ensefianza secundaria (...) y me dijo,
pero péngalo en el cajén y Gselo como excepcidn (...} use el sentido conmin
(...) particularmente a mi me ayudaba muchisimo porque yo de docencia
conocia muy poco..."

Estos testimonios revelan la incidencia de la accién de los inspectores,
particularmente sobre el accionar de los directores, prictica que guarda re-
lacién con lo expresado en una circular que definia el perfil y la funcién del

9. Viedma es la capital de la provincia de Rio Negro.

10. Bariloche, Choele Choel, Rio Colorado y Villa Regina son localidades de la pro-
vincia de RioNegro.

11. Barreiro, T. (1990), «Resortes subjetivos del autoritarismo», en, Revista Educoo,
8, pdgs. 66-68.

12. Entrevista a EM, ex supervisora de nivel medio, agosto de 2002.

13. Entrevista a FG, rector de colegio secundario y ex supetvisor, septiembre de 2002.
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inspector: «El inspector de zona es “director de directores”. Su preocupa-
cién fundamental sera formar buenos directores y no la fiscalizacion directa
y personal de la labor del aula»." Esta practica se ve reflejada, en este perio-
do, en varios de los informes encontrados.

A modo de ejemplo nos referiremos a dos de ellos. Uno es el primer in-
forme del Libro de inspectores del Colegio Nacional de Villa Regina, de fe-
cha 28 de septiembre de 1959, en el que se enumeran una serie de acciones
que el rector del establecimiento debia llevar a cabo para su mejor desempe-
fio. Cada indicacién aparece precedida por un verbo como: «ordenar, archi-
var, elevar, instruir, efectuar, verificar, etc.», que las convierte en enunciados
de claro tono imperativo. Como dato a destacar, el informe comienza y con-
cluye con indicaciones al director respecto al mantenimiento de la discipli-
na en la institucién.”

En otro informe,™ se detallan una setie de irregularidades cometidas por
la direccién del establecimiento y, paralelamente, la misma inspectora de en-
sefianza secundaria puntualiza a la funcionaria de turno los cambios a reali-
zar en futuras acciones.

Siguiendo el pensamiento de Eliseo Veron,” creemos que este tipo de
informes, en tanto que «enunciacion», son una muestra del modo como se
construye la imagen del «destinatario» (director), pero fundamentalmente
la del «enunciador» (inspector). De este modo, se reafirma la figura del di-
rector como autoridad del establecimiento, mientras que la del inspector
aparece ligada a intervenciones de fuerte tono imperativo, que se corres-
ponden con una imagen autoritaria, tal como fue descrito por la mayoria de
los docentes entrevistados.

Ahora bien, si de la existencia de la normativa sobre las funciones del
supervisor pasamos al conocimiento que sobre las mismas tenian los pro-
pios actores, la informacion que se desprende de sus testimonios nos pet-
mite puntualizar que algunos supervisores reconocen, con mas o Menos co-
nocimiento, que la tarea contaba con algunas pautas a seguir, dictadas

14, Circular niim. 90 de la Inspeccién Técnica General de Escuelas de Provincias,
Zona 2%, 22 de septiembre de 1964.

15. Transcribimos los puntos mencionados: «... expreso a continuacion algunas re-
comendaciones que estimo fundamentales en la oportunidad. Son las siguientes: 1. De
orden general, atinentes a la disciplina escolar: tener presente lo prescripto en los apar-
tados 1., 7.°, 8.° y 11.° del Reglamento General (art. 53) {...) 13. No declinari el recto-
rado la facultad de decidir en el orden disciplinario sobre las excepcionales aplicaciones
de castigos».

16. Libro de Inspectores de la Escuela Comercial Diurna Mariano Moreno de Allen,
22 de septiembre de 1966.

17. Sigal, 8. Veron, E. (1985), Perdn o Muerte. Las fundamentos discursivos del fend-
meno peronista, Edit. Legasa, Buenos Aires, «Introduccién».
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desde el Consejo, mientras que otros niegan la existencia de las mismas, e
incluso estan aquellos que plantean la libertad de accién, fundamentando
que dicha libertad era posible en tanto se mostrara ante las autoridades de
dicho Consejo una personalidad que irradiara «confianza y autoridad».

La supervision de nivel medio antes y después de
la gestién de R. Tasso en el Consejo Provincial
de Educacion (1970-1994)

A partir del afio 1970 la supetvisién' en Rio Negro, centralizada en la
capital de la provincia, comienza a tener un «antes y un después», tanto si
nos atenemos a la documentacién, como en el recuerdo los docentes que
ejercieron la actividad por aquellos afios. Este momento de cambio esta
marcado por la intervencién en el Consejo de Ricardo Tasso , que llega de
la manc del general Roberto Requeijo al frente del gobierno de facto por
esos afios (1969-1973). Durante su gestién ptresenta un plan de «reestructu-
racién y reordenamiento de los organismos técnicos de supervisién del
Consejo Provincial de Educacién» que, en esencia, consistié en crear un
Departamento Técnico y cinco Supervisiones Regionales.

Una revision de los testimonios recogidos nos permite concluir que, res-
pecto a las modificaciones realizadas, existe una gama de manifestaciones
que van desde la aprobacién al rechazo por la presencia y/o la gestion de R.
Tasso en el Consejo Provincial de Educacién. Para algunos, la propuesta re-
presentd una verdadera revolucion en el sistema. Un supervisor argumenta:
«Estdbamos un poco dormidos en la parte docente, Tasso le dio un sentido
mas moderno a la funcion de supervisor...». Por el contrario, para otros las
acciones y la modificacion del organigrama representaron un retroceso res-
pecto del modo como estaba funcionando el «cuerpo de supervisores».”

Creemos que algunas opiniones se ubican en torno a la dupla centraliza-
cién-descentralizacién. Una supervisora técnica lo expresa en estos términos:
«La organizacién de las regionales nunca la comparti (...)», y manifiesta con
cierta afioranza: «Y nunca mds volvib a estar centralizada». Igualmente, este
cambio reeditd de algin modo el enfrentamiento entre nacién y provincia, o
entre la capital y el interior. El testimonio recogido es revelador:

... en febrero de 1970 ahi se produce el crack porque viene a la provincia un
equipo de nacién... £l general Requeijo trae todos duminados de afuera con

18. El término «supervisién» comienza aparecer en ¢l Libro de Inspeceidn y toda
otra documentacién oficial a partir de 1970.
19. Entrevista a MF, ex supervisor de primaria, m de 2000.
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conocimiento profesional que es importante, valioso, peto también muy va-
lioso es el conocimiento de la realidad geografica regional® {el subrayado es
nuestro).

Las expresiones del entrevistado, etiquetando como «iluminados» a un
sector del campo de la supervisién, dan cuenta claramente del «espacio de
conflicto y competicién» en el que, segiin P. Bourdieu, «los contendientes
rivalizan por establecer un monopolio sobre el tipo especifico de capital efi-
ciente en él».*

Las «regionales», tal como se las identifica en la jerga de los superviso-
res, en tanto que organizacion descentralizada, «tenfan jurisdiccién sobre
las escuelas primarias , secundarias v de adultos»,” segiin se consigna en la
resolucién 127/1/70 y la planta funcional la conformaban: un inspector re-
gional, un secretario técnico e inspectores visitadores. La figura del ins-
pector regional recayé con frecuencia en maestros que habian alcanzado la
jerarquia de inspectores. Listo también produjo cierto malestar y enfrenta-
miento entre docentes de nivel primario y aquellos que se desempefiaban
en la rama secundaria.

... las regionales se manejaron mucho desde el nivel primario y bueno fue
ahi donde lograron sacar los departamentos de aplicacidn, lograron el ma-
notazo, transformarlas en escuelas comunes (...) no se respetaba mucho el
tema de las ramas , por ahf mandaban uno de primaria a secundaria.?

Se advierte que en los inicios de esta nueva estructura no se plantea una
divisoria de la supervisién entre la rama primaria y la secundatia, y es posi-
ble encontrar documentacién e informes en colegios secundarios firmados
por supervisores con titulo de maestro. Esto sin duda era un situacion difi-
cil de asimilar por quienes en muchos casces estaban al frente de los estable-
cimientos secundarios portando titulos de profesores. En ese sentido no
faltan los comentarios recordando, con nombre y apellidos, a aquel super-
visor que visitaba las escuelas secundarias de la zona sin el titulo pertinente
para desempefiar esa funcién. Esto significo excluir de un determinado sec-
tor del campo educativo a una parte de los colegas, imponiendo cierta defi-
nicién de pertenencia al mismo, dependiendo de «su posicién en el campo,

20. Ibidem.

21. Bourdieu P. y Wacquant L. {1995}, Respuestas para una antrapologia reflesiva,
Edit. Grijalbo, México.

22. La estructura en regionales se mantuvo, si bien a través de distintas reorganiza-
ciones. El organigrama actual contempla: direcciones de nivel, delegaciones regionales
y ZOnas.

23. Entrevista a EC, ex supervisora técnica, septiembre de 2002,
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es decir de la distribucién del capital especifico (titulo), asi como de la per-
cepcién que tenian de dicho campo».?

Lz situacién se modifica cuando, en 1973, con la asuncién de un nuevo
gobierno provincial, se produce una reestructuracién de los servicios de su-
pervision. Se reducen a dos («A» v «B») las supervisiones zonales de ense-
flanza secundaria® y, paralelamente a la designacién de un supervisor jefe de
ensefianza media y supetior y otro de ensefianza primaria,” comienzan a fun-
cionar de modo independiente las supervisiones de ambas ramas del sistema.
Ademas, son designados para los cargos de supervisores zonales para la rama
secundaria, rectores de colegios secundatios, con una trayectoria reconocida
como, entre otros, fue el caso del rector del colegio «Manuel Belgrano», de
Cipolletti y el rector del Colegio Nacional de Viedma,” que durante 1973 y
1977 supervisaron los establecimientos en sus respectivas zonas.

Esta estructura se mantiene hasta 1977, afio en que se aprueba otra modi-
ficacién por resolucion nim. 432/77. En los considerando, se consigna que:

... las distancias a recorrer por los sefores supervisores en algunos casos, o
la cantidad de establecimientos con superpoblacién de alumnos y divisiones,
en otros (...) conspiran contra la prestacion de un servicio que debe ser cada
vez mis eficiente.

De aqui se sigue la necesidad de ampliar a cinco el nimero de supervi-
siones zonales, hecho que se concreta conjuntamente con la designacion de
secretarios técnicos, completindose de este modo la constitucién de la su-
pervision de la rama secundaria como organismo independiente de la rama
primaria.

En 1978, en los considerando de la Resolucién niim. 593 se vuelve a ex-
poner la necesidad de adecuar la estructura organica del Consejo Provin-
cial de Educacién con el fin de «dotar de mayor agilidad al sistema educati-
vo» v «( ...) salvar los problemas de distancia que acarrea la extensién de la
provincia». Para tal fin, se crean cuatro delegaciones regionales.

Posteriormente, con la vuelta a la democracia (1983), el sistema zonal de
supervision de nivel medio adquirié un importante crecimiento a partir de
la reorganizacién que se operé en el Consejo Provincial de Educacién, plas-
mado en el documento base de 1984, Esto significé, desde la mirada retros-

24, Bourdieu, P. y Wacquant, L. op. ait., pags. 65-67.

25. Resolucién del Consejo Provincial de Educacién niim. 59/73.

26. Por Resolucién nim. 55/73 y 1178/73 se designa para cubrir los cargos de su-
pervisores jefes de la rama secundaria y primaria, respectivamente, al profesor Teodoro
A. Neumann v el sefior Luis Zaina, ambos de extensa v destacada actuacidn en la do-
cencia rionegrina.

27. Resolucién del Consejo Provincial de Educacién nim. 59/73.
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pectiva de la ministra de Educacion, profesora A. Mazzaro,” un nuevo po-
sicionamiento de los supervisores como: «articuladores entre ¢l organismo
central y las instituciones», poniendo mayor énfasis en las cuestiones peda-
gbgicas v aplazando aquellas mas referidas a lo administrativo.

Destacamos el término con el que la funcionaria define la funcién del
supervisor en esta nueva etapa porque Creemos que, ateniéndonos a su sig-
nificado etimolégico, remite a una representacion de la figura del supervi-
sor cuya tarea de mera vinculacién o de enlace entre dos partes, podria con-
siderarse como un suerte de disminucion de su «campo de poder».” Sin
embargo, la misma funcionaria, en otros parrafos de su testimonio, resalta
justamente el poder de decision de los supervisores de nivel medio, que ca-
lifica de importante, ejemplificando como hecho puntual, al inicio del afio
escolar, el poder de decidir ad referendum del Consejo, la creacién de nue-
vas divisiones de alumnos.

Sin embargo, ese mismo poder de decisién, mas cercano en el tiempo,
durante el afio 2000, motivé en otras circunstancias que supervisores de
una de las regionales fueran sancionados por haber modificado lo resuelto
por el Consejo. Fsto generé declaraciones de los implicados que fueron
ventiladas en la prensa local®® Al respecto, en la entrevista uno de ellos ex-
presa: '

... el equipo de supervisores de esta regional es uno de los que mds enfrenta
Jas politicas de accién y las determinaciones que toma el Consejo, y Viedma
nos tiene bien marcaditos.”

En esta lucha por los espacios de poder registramos como significativa
otra noticia que, con posterioridad, la prensa local titula: «Supervisores se
rebelan y presionan». En dicha «nota,” entre otros aspectos, los superviso-
res expresan la necesidad de que Jas autoridades educativas les brinden la
informacién necesaria para conocer las previsiones de la politica educativa
en respuesta a las distintas problematicas relacionadas con sus funciones.

28. Ministra de Educacién de la Provincia durante el perfodo 1999-2003.

29. Bourdieu, P. (1983) define «campo de poder» como espacio de las relaciones de
fuerza entre los diferentes ripos de capital o entre los agentes que estdn suficientemente
provistos de uno de los diferentes tipos de capital para estar en disposicién de dominar
¢! campo correspondiente».

30. «Podrian sancionar a supervisores desobedientes.» Este titulo aparecia en el
Diario Rio Negro el 18 de Mayo de 2000. Posteriormente, con fecha 1 de junio de 2000
¢l mismo diario publicaba «Supervisores sancionados analizan pasos a seguir».

31. Viedma es LA capital de la Provincia de Rio Negro, lugar de funcionamiento de
Tas distintas dependencias del gobierno.

32. Entrevista a DV, supervisor en ejercicio, Gral. Roca, julio de 2002.

33. Diaréo Rio Negro, 25 de junio de 2002.
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Tanto una como otra de las acciones aqui consignadas, remiten a las estra-
tegias mediante las que los ocupantes de posiciones en un campo intentan
«individual o colectivamente salvaguardar o mejorar su posicién e imponer
el principio de jerarquizacién mas favorable a sus propios productos».*

Mas alla de las acciones protagonizadas por los supervisores para posi-
cionarse en el campo de la educacién, es justo destacar que fueron algunos
supervisores de nivel medio los que impulsaron con mayor fuerza las dos
instancias de convocatoria del Consejo entre 1993 y 1994, tendentes a de-
batir las funciones del supervisor. En esas circunstancias, y no obstante el
trabajo conjunto en talleres de supervisores de ambas ramas, fueron algu-
nos de estos agentes de la rama secundaria quienes tuvieron destacada ac-
tuacién en los debates que dio origen a las Resolucién nam. 1053/94, hoy
vigente; incluso el texto final es de su autotia.

Lo relevante de la resolucién mencionada radica no sélo en sefialar la
misién y funciones de los supervisores, sino en el hecho distintivo de esta-
blecer lo que se llama «Foro de supervisores», siendo este un espacio de
«interconcxion entre las autoridades politicas y escolares». El espacio del
foro, en tanto que «encuentro de los supervisores de toda la provincia de
los distintos niveles y modalidades con la conduecion politica del Consejos
implicaba, respetando el espiritu de la resolucion, poner en debate las poli-
ticas que se proponian implementar. Sin embargo, la convocatoria sélo se
concretd una sola vez; al respecto, un supervisor reflexiona «... al no ser el
foro un ambito politico partidario podia resultar de dificil manejo para
cualquier politicox».*

El lugar de los supervisores en la reforma del nivel medio:
CBU (1986-1996)

Con ¢l retorno a la democracia en 1983, y con la instauracién de un sis-
tema politico democrético, una de las preocupaciones y prioridades de la
conduccién provincial fue la educacién. Desde el gobierno de la provincia
de Rio Negro se propuso una profunda transformacién del sistema educati-
vo a través de una nueva legislacién, de una propuesta de reforma curricu-
lar, y de la puesta en marcha de nuevos servicios educativos como el Plan de
Alfabetizacién y el Servicio de Educacién Laboral Orientada, (SEPALQ).

34. Bourdieu, P. y Wacquant, L., op. cit., pag. 68.

35. La convocatoria del CPE, tuvo dos instancias de encuentro, en Viedma en no-
viembre de 1993 y en Choele Choel en marzo de 1994.

36. Entrevista a HR, ex supervisor y secretario gremial.
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Este es el marco desde el que se plantea el proyecto de la denominada «re-
forma del nivel medio», que se implementé a partir de 1986.

Ahora bien, para abordar el tema propuesto en este apartado nos pare-
ce pertinente intentar la descripcién de los ejes centrales de tal innovacion,
con objeto de comprender qué papel jug la tarca del supervisor en la re-
forma, partiendo del supuesto de que, desde su lugar de poder, los super-
visores vinculados con otros actores del sistema podfan ejercer resistencia
frente a las propuesta de cambio o ser agentes dinamizadores de las mis-
mas. ;

Tal vez como un modo de aprehender el espititu de la reforma, convenga
iniciar esta breve descripcién planteando los objetivos de tal innovacion, que

... se propuso asegurat la igualdad de oportunidades educativas, la incotpo-
racién y retencion en el sistema de sectores excluidos. En cuanto al tipo de
formacién, tendié a una educacién integral destinada a lograr una persona
creadora, critica, democritica y solidaria.”

Para concretar tales objetivos se planteé reformar el nivel medio tradi-
cional, reestructurandolo en dos ciclos: ¢l Ciclo Basico Unificado {(CBU) en
tres afios y el Ciclo Superior Moralizado (CSM) en dos afios. Este dltimo se
configuré adoptando distintas otientaciones, en funcién de intereses estu-
diantiles y/o caracteristicas sociales, productivas de cada localidad.

La organizacién curricular del CBU adopté una estructura conformada
por talleres obligatorios y opcionales y dreas de disciplinas afines, encami-
nada a superar la fragmentacién del conocimiento y, desde esa tesitura, im-
pulsar un trabajo interdisciplinar, Igualmente, este disefio requiri6 estable-
cer relaciones horizontales entre los miembros de la comunidad educativa,
pricticas de participacién activa en ¢l proceso de la educacion y en el tra-
tamiento de 16s conflictos. Para ello debian ser revisados «los mecanismos
estructurantes (babitus) que operaban desde adentro de los agentes como
determinantes de las conductas»,” para remover el sedimento dejado por
los afios de dictadura militar.”® La mayor preocupacién en materia de resig-
nificacién de roles estuvo centrada en el rol del docente, que debia mante-
ner nuevos vinculos tanto con el alumno como con el conocimiento; pero
también requeria ser considerado el rol de los directores y los superviso-

37. Oyola, C. A (director) (1998), Innovaciones educativas. Un andlisis de la reforma
educativa del nivel medio en Rio Negro (1986-1996), Edit. Miiio y Divila, Buenos Aires-
Madrid.

38. Bourdien, P. y Wacquant, L., op. ¢it., pag. 25. ;

39, Un ex ministro de Educacién de la orovincia manifiesta al respecto: «... una de
las cosas que yo les dije es que quicn habia sido un supervisor funcional de la dictadura,
no podia serlo de fa democracia».
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res,” el cual a criterio de la subdirectora de nivel medio durante la reforma,
no se habia trabajado o discutido. Sin embargo, la nueva modalidad de las
practicas no siempre resulté ficil de incorporar, tal como revelan los testi-
monios de estos supervisores:

... alos supervisores, a los directores y aun a los maestros, nos da a veces tra-
bajo incorporar esto de delegar, de compartir decisiones [...] nos patecia
perfecto lo de la reforma, pero por otto lado estaba el temor a la participa-
cién de los alummos, los padres, en alguna toma de decisiones.™

... todos venfamos muy estructurados, a todos nos costé un poco adaptar-
nos a estas cuestiones.

Un caso muy puntual de decisiones compartidas lo constituyé la imple-
mentacién de los consejos institucionales propuestos en la Ley Orginica de
Educacién de Rio Negro nim. 2444/91 con un objetivo democratizador de
compartir con la comunidad el poder de decisién a nivel institucional, a tra-
vés de la presencia de los padres.® Y si bien esta instancia, a criterio de la
subdirectora de nivel, no intentaba suplantar al supervisor, dicha funcionaria
manifiesta, sin embargo, que «hubo alguno que decia que esto era un intento
de borrar la figura del supervisor». Por el contrario, el representante del gre-
mio sostiene acerca del mismo tema que «(...) en ningiin momento se inten-
taba desdibujar la figura del supervisor con la creacién de los Consejoss.

Desde ¢l contexto hasta aqui planteado, nos preguntamos por el lugar
de pader y decisién que ocupé el supervisor en la reforma, como eslabén
en la cadena de conduccion; qué y cémo ejercié sus funciones, si fue agente
impulsor de los cambios o desde su campo de poder jugé como obstaculi-
zador de la misma. Al respecto, en materia de normativa no hemos encon-
trado documentos oficiales a partir de los cuales se puedan desglosar las
tunciones cortespondientes al supervisor para esta nueva estructura.

Pese a ello, contamos con informacion recogida a través de entrevistas a
supervisores, funcionarios y miembros del gremio, que da cuenta de una
compleja trama de puntos de vista y/o interpretaciones acerca de la figura
del supervisor en la reforma, que nos permiten conjeturar que, en dicho
contexto, la supervision se constituyé como un «espacio de conflicto y com-

40. El testimonio que recogimos: «... tanto el director como el supervisor forman
parte de un eslabén muy importante de un sistema vertical y unipersonal {...] el direc-
tor y el supervisor eran puntos clave en la pelea por el poders.

41, Entrevista 2 AM, supervisora durante la reforma, febrero de 2002,

42. Entrevista a DV, supervisor de nivel medio en ejercicio, julio de 2002.

43. El conscjo institucional tiene funciones decisorias en los aspectos generales, ins-
titucionales y de convivencia, y consultivas en los aspectos técnicos pedagégicos. Res-
pecto a la posibilidad de desaparicién del cargo de supervisor, se debe tener en cuenta
que es escalafonario por puntaje o pot concurso.
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peticién».“ En ese sentido, acerca del lugar y la importancia que adquicre en
la reforma la tarea de supervisién y por ende la figura del supervisor, los testi-
monios se dividen entre quienes le otorgan un lugar diferente rescatandolo
como «lider» e impulsor de la innovacién, y algunos funcionarios para quie-
nes el supervisor quedé desplazado, alegando falta de preparacién para una
conduccién que se planteaba como compartida y no unipersonal.

Entre los primeros, las opiniones de algunos de los entrevistados son un
claro ejemplo de lo expresado:

Yo siempre digo que en esa primera etapa la insercién o no de las refor-
mas en las escuelas dependid del perfil del supervisor [...] cuando el supervi-
sor tenia asumida su condicién de articulador... la reformma estuvo y se sostu-
va¥ (las cursivas son nuestras).

Por su parte, un ex secretario gremial reconoce que «... los supervisores
tenian una participacién muy importante», respaldada desde el sindicato a
través de reuniones con ellos para apoyar su tareas, o bien advirtiéndoles
sobre posibles errores que, desde la perspectiva gremial, se anticipaban en
la implementacién; o mediante la presencia del sindicato en la capacitacion
planteada para el personal directivo.

Mis all4 de los testimonios consignados, lo que queremos subrayar es la
recurrencia que en ellos registramos, atribuyendo el peso y la visibilidad de
los supervisores en dicho proyecto a una cuestion personal, quebrando de
este modo ¢l «espiritu corporativo» con el que se los identificaba, por lo
menos desde la mirada del gobierno de turno. Manifestaciones de algunos
supervisores y funcionarios avalan nuestro comentario:

Habia muchisimas diferencias, que algunos manifestaban y otros callaban.
... en esto hay posturas personales siempre, la reforma no los ponia ni afuera
ni adentro, uno estd afuera o adentro segiin se posicione.”
Sinceramente, hubo gente que estuvo metida y abocada a la reforma y otra
gente que las cosas le pasaron por encima.
Y yo cteo que la supervisién da para mucho, depende de las personas.®

44. Bourdieu, P. y Wacquant, L. (1995) definen la categoria de «campo» en estos
términos: «Los campos se presentan (...} como espacios estructurados de posiciones (o
de funciones) en donde las propiedades dependen de su posicion en esos espacios y que
pueden ser analizados independientemente de las caracteristicas de sus ocupantes (en
parte determinadas por ellos), pag. 23.

45, Entrevista a AM, supetvisora de nivel medio durante la reforma, febrero de 2002.

46. Entrevista a FC, supervisor del nivel medio tradicional y durante la reforma, di-
ciembre de 2000.

47. Entrevista a AM, supetvisora de nivel medio durante la reforma, febrero de 2002.

48, Entrevista a AS, supervisora de educacion fisica durante la reforma, abril de 2001.

49, Entrevista a NB, subdirectora de nivel medio, mayo de 2001,
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Por otra parte, las actitudes personales de compromiso con el espiritu de
la reforma se constituyeron como un «conjunto de esquemas mentales y cor-
porales de percepcidn, apreciacién y accién»” que tuvieron continuidad mas
alld de la propuesta de cambio. Una supervisora reconoce que: «(...} hoy se
advierten pricticas que quedaron instaladas a partir de la reforma, y en ese
sentido, al inicio, fue definitoria la actitud que tuvo el supervisor para la con-
tinuidad de las practicas».”

Otro planteo diferente se desprende del testimonio de funcionarios,
como ¢l entonces ministro de Educacién,” que visualiza la figura del super-
visor «desplazada» respecto del poder de decisién que mantenia en la es-
tructura tradicional; en ésta, el supervisor fue, a su juicio: «... un eslabén
muy importante de un sistema vertical y muy unipersonal que respondia
mas a la corporacidn docente y lo que decia el estatuto».

Esta representacion devino en acciones que el mismo entrevistado ex-
plica claramente y sin ocultar ningiin dato sobre las reales intenciones de su
gestion, es decir la necesidad de que el supervisor fuera un instrumento va-
lido para el poder politico. En consecuencia se decidié la designacién de
delegados regionales politicos que tenian como tarea «encaminary fa fun-
cién del supervisor. En consecuencia, el funcionario entiende que: «... en la
reforma la figura del supervisor se diluye, queda desplazada, porque la con-
duccién del proceso es muy compartida, el proceso es muy democratico».
Esta representacién devine en acciones que el mismo entrevistado explica
claramente:

. sobre el supervisor puse delegados regionales politicos (...} que hacfan
funcionar al supetvisor en la linea que yo queria hacerlo (...) y eran cargos
politicos.

Las expresiones aqui consignadas encierran dos aspectos a considerar:
por un lado, la «reestructuracién», que se planted desde la politica del Con-
sejo Provincial de Educacién, en relacién al campo de la supervisién, con la
designacion de delegados regionales.” Estos respondian a la politica oficial,

50. Bourdieu, P. Wacquant (1995), op. ¢it., pag. 25.

51. Entrevista a AM, supervisora del nivel medio durante la reforma, febrero de 2002,

52. Ministro de Educaci6n de la Provincia de Rio Negro durante el perfodo 83-87.

53. Las delegaciones regionales fuercn creadas por Resolucién nim. 593/78 y en los
considerando se explicita «que es conveniente, a fin de salvar los'problemas de distancia
que acarrea la extension de nuestra provincia, designar dentro de la estructura del Con:
sejo, autoridades superiores (...} que tengan su asiento en cada una de las cuatro regio-
nales a crearse» (las cursivas son nuestras). En el petiodo que estamos considerando, es-
tas regionales respondieron a una funcién politica. Hoy son meramente administrativas,
las cuestiones pedagégica, se canalizan a través de las direcciones de nivel creadas en
1983, y reestructuradas en 1993.
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y tuvieron como objetiva neutralizar las determinaciones que pesaban so-
bre los supervisores, controlarlos, produciendo de este modo un cambio en
la direccién de dicho campo, convirtiendo una funcién fundamentalmente
pedagdgica en una funcién y/o cargo politico. Por otro lado, a la luz del es-
piritu democritico y de participacion de la reforma, la figura del supervisor,
que aparecia muy estructurada, se la desplaza, tal vez sin considerar la posi-
bilidad de perfeccionamiento.

Esta decision del gobierno fue resistida y discutida desde el gremio, que
defendié la vigencia del estatuto y por tanto el caricter escalafonario del
cargo en cuestién. En ese sentido, el propio secretario del gremio en ese
momento se enfrenté pablicamente, a través de la prensa local, con el presi-
dente del Consejo Provincial de Educacién, para marcar lo que desde la
perspectiva gremial era, segiin sus propias palabras, «una clara intenciona-
lidad de hacer desaparecer el cargo de supervisor por un cargo mas politico
partidario».

A juicio del gremio, este «intento» de considerar al supervisor como una
figura politica ponia sobre el tapete la discusién acerca de la consideracion
del cargo de supervisor como funcionario o como docente. Més all de la
resolucién que la disyuntiva pudiera tener, ésta permanece en el imaginario
y es lo que va a permitirle a la ministra de Educacion, profesora Mazzaro,”
expresarse piblicamente durante las luchas gremiales de comienzo del afio
lectivo 2002 en estos términos: «a los supetvisores cuando les conviene son
funcionarios y cuando no son docentes».”

Esta disyuntiva avivé el debate en la comunidad educativa, que llegé en
algunos casos a formalizarse en una presentacién ante la justicia por parte
de aquellos que, segiin reza el expediente, «expresaron su disconformidad
por haber sido considerados funcionario». En este enfrentamiento entre
¢l gobierno y el gremio en el campo de la supervisién, los contendientes ri-
valizan con fines segin su posicién en la estructura del campo de fuerza.

Por su parte, esta intencién de «diluir» y/o «desplazar» la figura del su-
pervisor también tuvo una respuesta personal desde los mismos actores, se-
gin admite el entonces secretatio gremial;

... algunos supervisores imponian su figura y digamos de alguna manera sc ha-
cfan imponer y peleaban y ocupaban su lugar; otros, alo mejor por comodidad
se corrian, porque ademas no se los pedia el propio gobierno que estuvieran.

54. Ministra de Educacién, entre 1999-2003.

55. Diario Rio Negro, 26 de febrero de 2002. Estas declaraciones, consideradas «ex-
temporaneas» por los propios actores, fueron llevadas ante la justicia por supervisores
de nivel inicial y nivel medic de la Delegacién Regional Andina.

56. Expte. nim. 15.052/02, sobre autos caratulado Olague, Valeria Celia y otros
s/amparo, Bariloche, julio de 2002.
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Sin embargo, algunos supervisores de educacion fisica adoptan una pos-
tura diferente y sus expresiones revelan actitudes de subordinacién en el in-
terior del campo:

(...) nosotros éramos supervisores de carrera pero de gobierno, entonces no-
sotros respondfamos al informe que el gobierno necesitaba de nosotros...”

Sobre la supervision de educacion fisica en la reforma
o un mundo aparte ¢ intocable

Un capitulo aparte lo constituye la resistencia o agilizacién que tuvo la
propuesta de cambio del nivel medio por parte de los supervisores de edu-
cacion fisica. Antes de referirnos al desempenio de los mismos en el contex-
to de la reforma, planteareamos algunas cuestiones de caracter mas general
referidas a este sector de la supervisién.

Al respecto la inspeccién/supervision de educacidn fisica se constituyé
desde los tiempos del territorio como un sector dentro de la supervision de
escuelas, por lo tanto las escasas escuelas nacionales de nivel medio en los
inicios de la provincializacién de Rio Negro fueron visitadas también por
estos «inspectores». Este cargo, que luego se denomind supervisor, se man-
tuvo en Rio Negro hasta 1996, en que finalmente fue suprimido por Reso-
lucién nim. 131/96.En el organigrama del Consejo Provincial y a través de
sucesivas reorganizaciones, la mencionada supervisién, conté con una es-
tructura paralela a la supervisién de primaria y secundaria, es decir con las
maximas autoridades en la materia, tales como jefatura de supervisién y di-
reccién de educacién fisica.™

Lsta presencia de la supetvision de educacion fisica fue motivo de ten-
si6n y malestar entre los demas actores del sistema educativo, fundamental-
mente por dos razones, esgrimidas recurrentemente por los entrevistados.
Una de las razones no directamente relacionada, pero si frecuentemente
asociada con el tema que nos ocupa, apunta a sehalar el «fastidio» que pro-
ducia el hecho de que profesores de educacién fisica accedieran a la direc-
cién de establecimientos, como paso previo y necesario para llegar luego a
la supervision, sélo en funcién del puntaje acreditado por la participacién
en «cursos-campamentosy», u otras actividades no siempre pertinentes al
area de conocimiento, Los testimonios dan cuenta de nuestro comentario:

57. Entrevista a fCT, ex supervisor de educacion fisica durante la reforma, septiem-
bre de 2002.

58. Resoluciones del Consejo Provincial de Educacién niims. 365/1/70; 407/70;
2510/753;432/77,593/78.
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El profesor de educacién fisica es quiza el profesor que mis acopia pape-
litos. Hace curso en lo que aparezca y lo presenta en su legajo en la Junta. ..
(...) iban y venfan los numeritos de la Junta, entonces estaban en mejor si-
tuacién que nosotros que no teniamos campamento.”

Yo tengo titulo de ensefianza media. Lo que no podia concebir yo por
ejemplo que un profesor de educacién fisica estuviera a cargo de un estable-
cimiento secundatio. No me parece bien.*

Mis alld del malestar producido por la ocupacién de cargos, los testimo-
nios revelan una estrategia de exclusion de colegas en funcién del titulo que
acredita el capital cultural, posicionando a los actores en un lugar en el
campo. En pérrafos anteriores haciamos referencia a practicas similares
respecto de la competencia entre supervisores de nacién y de provincia.

La otra razén recurrente, apunta a cuestionar la existencia de la figura
del supervisor de educacién fisica como un privilegio que se hacia dentro
de las areas de conocimiento. Tal existencia motivé undnimes criticas, re-
chazos generalizados, todos ellos concentrados en torno a algunos interro-
gantes: Jpor qué la supervision de educacién fisica?, ¢no correspondia
atender igualmente a las demas 4reas de conocimiento, implementando si-
milares supervisiones? Veamos algunas expresiones al respecto:

(...) si hay una supervisién para todas las materias, que haya una de educa-
cién fisica me parece que no correspondia.”

(...) el Gnico supervisor especifico es el de educacién fisica, lo inventan, esa
es la explicacion, ¢por qué no hay supervisores de historia?*

Otro manifiesta el rechazo a la existencia de una supervision de educa-
cién fisica con cierto tono irénico:

(...) eso fue un mofio, un moifiito que uno lo tiene que tener, cuando tie-
ne con que tenerlo (...) o sea un lujo y esos lujos no se los podia dar la pro-
vincia , ni la nacién {...) un gasto superfluo.”

A nuestro criterio estas consideraciones encierran una debate més profun-
do entre supervision «generalista» vs. supervisién «por dreas», debate que, a
nivel internacional, ha estado estrechamente ligado a la puesta en marcha de
la reforma, que en su momento se implementara en Espana. En nuestra region
de Comahue la resolucién por una u otra parte de la oposicién marca la dife-

59. Entrevista a NF, ministro de Educacién durante el petiodo 83-87.

60. Entrevista a FC, supervisor de nivel medio durante la reforma, diciembre de 2000.
61. Entrevista a EM, supervisora durante la reforma, agosto de 2002.

62. Entrevista a NB, subdirectora de nivel medio, mayo de 2001.

63. Entrevista a NF, ministro de Educacién durante el perfodo 83-87,

é4. Entrevista a AM, supervisora de nivel medio durante la reforma, febrero de 2002.
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rencia entre la supervisién de la provincia de Neuquén,” fundamentalmente
organizada por dreas, y la de Rio Negro de cardcter generalista. Igualmente,
en esta Ultima provincia, a diferencia de la primera, no hemos registrado polé-
mica hi alineamientos explicitos por uno u otro estilo de supervisién.

Ahora bien, en el contexto de la reforma continué este descontento ge-
nerado por la situacién de privilegio de los docentes de educacién fisica, y
la percepcién de la mayoria de los entrevistados es que el area en cuestion y
los «agentes» pertenecientes a la misma seguian siendo un problema dentro
de la estructura del nivel. En ese sentido, registramos en algunas actas de
reuniones mantenidas entre el supervisor zonal y los directores de estable-
cimientos, la preocupacién de éstos tltimos respecto de las actuaciones de
los profesores de educacién fisica:

El personal de esa supervision (en teferencia a la educacién fisica) no se
amolda a nada en absoluto que esté reglamentado por los colegios y regla-
mentaciones vigentes; son tan independientes que cada profesor lleva a cabo
sus clases cuando lo desea y falta cuando lo necesita...*

Por su parte una delegada gremial observa:

¢ g

{ ...) en reuniones de supervisores para analizar la problematica del CBU,
los de educacién fisica estaban como fuera de toda problematica y cuando se
decia algo siempre tenian algo para saltar.

Sobre la problemética del 4rea que estamos analizando, lo que desvelan los
testimonios recogidos es que, si bien a juicio de algunos entrevistados la resis-
tencia a la reforma también dependié de posiciones personales, las caracterfs-
ticas de la disciplina y tal vez cierta formacién profesional en educacién fisi-
ca,” gener6 un enfrentamiento a la innovacién propuesta, mucho mis
«corporativo» por parte de los supervisores del 4rea; se reconoce que:

En cuanto a los objetivos y contenidos que tenia la asignatura dentro del
CBU, ahi si se opusieron, porque tenfan una vision de la educacion fisica tra-
dicional {...) Hubo tironeos entre docentes que impulsaban una nueva vi-
sién con lo estético, lo expresivo, el lenguaje corporal y aquellos docentes y
supervisores que se oponian cerradamente a esto.®

65. Nenquén, provincia que junto con Rio Negro conforma la regién de Comahue,
ubicada en la Patagonia Norte.

66. Acta de reunién de supervisor con directores de escuelas medias, Gral. Roca,
4/06/90.

67. Un entrevistado reconoce haber recibido una formacién a través de planes de estu-
dio con influencia europes, mas especificamente alemana, centrados en la disciplina y el
respeto.

68. Entrevista a DV, supervisor de nivel medio en ejercicio, julio de 2002.
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Esto motivé que algiin supervisor expresara a su colega en educacién fi-
sica: «La pelota haganla rebotar adentro del CBU no fuera» (FC), en clara
alusién a trabajar en funcién del espiritu de la reforma, que fundamental-
mente proponia organizacion por dreas.

La concrecién de tal organizacién no fue un proceso ficil en la puesta
en marcha del CBU, dado la falta de preparacion de los docentes en tiempo
y forma que les permitieran contar con «herramientas tedricas e instrumen-
tales para pasar de las formas tradicionales de trabajo disciplinar a una or-
ganizacién de cardcter interdisciplinar».#” Esto implicaba lograr un equili-
brio entre la identidad de la disciplina y la integracién con otras.

Particularmente, en el ambito de la educacién fisica estas dificultades
para articular el trabajo interdisciplinar fue uno de los aspectos mas com-
plejos. Los intentos se plantearon entre aproximarse al drea de las ciencias
biolagicas, o trabajar en el drea de la comunicacién y la expresién corporal.
Esto requeria

discutir la especificidad de la educacién fisica con docentes de otras dreas de
conocimiento como las mencionadas, pero también con psicélogos y peda-
gogos que en algunos casos fueron vistos como personas frustradas en las ac-
tividades fisicas. Esta actitud prejuiciosa hacia otros actores se pone de ma-
nifiesto en las expresiones de un ex supervisor de educacion fisica que
ejercié durante la Reforma: «(...) una persona que nunca hizo ninguna acti-
vidad y a lo mejor su frustracién era no haber hecho nunca deportes.

La viabilidad de esta integracién a juicio de algunos supervisores entre-
vistados estuvo en gran medida supeditada a la formacién del profesor, a su
amplitud de criterio respecto a cémo plantear la integracion de la educa-
cion fisica y hasta de la historia de su carrera docente.

Ademds de estas caracteristicas particulares, entre aquellos supervisores
que no lograron entender la 16gica del cambio propuesto y ofrecieron resis-
tencia, otras razones giraron en torno a la dimensién competitiva de la acti-
vidad deportiva, que encontraban incompatible con los objetivos de la re-
forma, explicando su punto de vista en estos términos:

{...) Sin embargo, la competenciz estd en la esquina, estd en todos los lados ,
entonces deportivamente hay que educar esa competencia (...} por ahi hay
mucha recreacién; me parece barbaro, pero ¢y el deporte?™

En esta lucha por mantener el espacio y la forma de trabajo que la edu-
cacion fisica tenia hasta el momento de la reforma, fundamentalmente cen-

69. Oyola, C. (dir}, op. cit., pag. 77.
70. Entrevista a JCT, supervisor de educacién fisica durante la reforma, septiembre
de 2002,
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trada en las actividades realizadas fuera del establecimiento escolar, en el
gimnasio o un lugar similar destinado a tal efecto, aquellos supervisores que
no acordaban con la propuesta de la reforma, defendieron la experiencia
acumulada en algunos casos durante muchos aftos de trabajo v, en conse-
cuencia, hoy encuentran razones para rechazar las criticas de las que fueron
objeto, como la falta de predisposicién para desestructurarse y modificar
sus practicas. Asi, las actividades propuestas por ellos, como campamentos
y competencias deportivas, constituian la muestra mas clara de practicas
desestructuradas, en las cuales la relacién entre docente y alumno era dis-
tendida y conducia a formas de expresién por parte del alumno muy distin-
ta a la que se producia dentro del aula.

Contrariamente, aquellos supervisores de educacion fisica que se sintie-
ron consustanciados con la propuesta, hoy evocan la reforma como una po-
sibilidad de modificar mentes y practicas y sélo encuentran palabras de elo-
gio, que dan cuenta de lo que significé la experiencia:

Yo pienso que en el poco tiempo que estuvo el CBU trabajé como una
apertura de cabezas en todas las personas que estuvieron relacionadas con el
proyecto; fue una experiencia revalorizadora del docente y el alumno.”

Igualmente, estos mismos docentes, que actualmente ejercen como pro-
fesores de educacidn fisica, creen que el supervisor comprometido con su
rol de «<acompafiamiento» de la tarea del docente, mejoraba el entotno y re-
cuerdan con nostalgia la funcién de coordinador que, entre otras, ejercia el
supervisor y con el cual no cuentan a partir de la supresién del cargo. Al
respecto de tal suptesién, en los considerando de la resolucion respectiva se
hace menci6n a la reorganizacion en funcidn de la racionalizacién de los re-
cursos, No obstante, en la informacién que pudimos recoger, s¢ mezclan
motivos «aparentemente» econdmicos con otras «cuestiones particulares»,
o decisiones de algunos funcionarios que, a juicio de uno de los entrevista-
dos, no siempre resulta fcil precisar.

Algunos aspectos de la practica de los supervisores
de nivel medio a través de los informes

Teniendo en cuenta que buena parte de las pricticas de los supervisotes
estdn vinculadas con los informes, nos ha parecido significativo tensionar es-
tos escritos con lo manifestado por los propios supervisores en las entrevistas.

Al respecto, revisando Libros de supervision del petiodo 73-81, encon-

71. Entrevista a AS, supervisora de educacién fisica durante la reforma, septiembre
de 2002,
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tramos una desigual cantidad de informes producidos, durante un afio aca-
démico, por un mismo supervisor en uno u otro establecimiento, y al mis-
mo tiempo falta de informes durante lapsos de dos y hasta tres afos. En re-
lacién a esta constatacidn, el testimonio de uno de los entrevistados es mas
que elocuente: «Cada uno hacia lo que mis o menos le parecia que tenfa
que hacer». En otros casos admiten que la frecuencia de visitas guardaba
relacién con el requerimiento de su presencia, motivado por problemas en
el establecimiento. Si bien los datos recogidos nos remiten a una practica
con cierta autonomia y/o independencia de criterios, nos interrogamos
acerca del cumplimiento de lo estipulado, teniendo en cuenta que la fre-
cuencia de las visitas no era un tema librado al criterio personal, pues la
cantidad que se debia realizar y el caricter de las mismas se consignan en al-
gunas circulares y normativa oficial.”

Si nos refetimos al contenido de los informes, es decir aquello que escri-
ben sus autores sobre las observaciones realizadas, se sigue que fundamental-
mente producen informacién acerca de dos dimensiones pedagdgico-didac-
tica y administrativa de la vida institucional; y si bien la mayotia de los
entrevistados reconoce que su accién abarcaba todos esos aspectos, sin em-
bargo hemos registrado diferencias entre el material analizado.

En ese sentido, es posible hallar informes en los que el/la supervisor/a
registra su opinién sobre la marcha del establecimiento en funcién de la in-
formacion que obtiene a través del contacto con las autoridades del mismo,
mientras que «controla» y/o asesora administrativamente, en funcién de lo
que reflejan todo el atsenal de libros y registros, tales como: Libro de actas
de exdmenes, Libro de temas, Libro de firmas de personal, Registros anua-
les de calificacién, Registro de asistencia de alumnos, etc. en los que se con-
signan distintos aspectos de la vida cotidiana de la escuela. En cambio, otros
informes, sin descuidar esos aspectos, versan sobre lo pedagdgico-didéctico
y por tanto abundan en registros de observaciones de clase, conversaciones
mantenidas con profesores y alumnos sobre los contenidos transmitidos y
aprendidos, asistencia a los tribunales de exdmenes. Asimismo esta Gltima
informacién da cuenta de una relacién mias «fluida» del supervisor con
otros actores de la institucién.

Los testimonios recogidos durante las entrevistas refuetzan, a nuestro

72. En la circular ndm, 99 de septiembre de 1964, se lee: «Tener presente, cuando
no sea posible 1a visita frecuente a las escuelas, la necesidad de que sean inspeccionadas
dos veces por lo menes, en cada periodo lectivor. En «Principios y téenicas de supervi-
sidén», Consejo Provincial de Educacién, Viedma 1970, se consigna: «Se organizaran
como minimo tres visitas anuales (...) a) de andlisis y organizacién, b) de apreciacién,
ajuste y orientacién de la labor docente, ¢) de comprobacién, evaluacién y analisis de
los tesultados de la labor escolar.
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criterio, estos planteamientos y reflejan la representacion que tienen sobre
su propia practica. Al respecto un supervisor expresa:

... Yo mantenfa mds relacién con el director, hablaba mis con el director
... tendria que haber hablado m4s con los maestros y no lo hacia, pero es un
defecto mio.

En cambio, otro manifiesta: «Siempre les dije de entrada: Por favor soy
un docente mis que viene a ver como trabajan Uds, pero a colaborar con
Uds. El supervisor es un companero més de los docentes que va a mirar y
les recomiendax.”

Tanto el enfoque de la mirada supervisiva que se refleja en los informes,
como la autorrepresentacién de su préctica, presente en los testimonios,
nos habilitan para conjeturar que algunos supervisores intentan construir
una imagen democritica o cierta relacién de horizontalidad con los docen-
tes y los alumnos, mientras que otros deciden, conservando la distancia,
mantener su lugar «jerdrquico», privilegiando las relaciones con las autori-
dades del establecimiento.

Especificamente, en los informes producidos a partir de 1977 y hasta
1981 el dato significativo sobre la practica de los supervisores es la recu-
rrente insistencia en el mantenimiento de la disciplina y la presentacién de
los alumnos. Al respecto, transcribimos vatios pérratos de informes que asi
lo demuestran:

Tnsisto sobre la disciplina y presentacién de los alumnos ya que todo in-
duce a la buena aplicacién y estudio.™

Recomiendo a la directora cuidado hasta fin de mes de la disciplina y
presentacién.”

Recuerdo a la directora la vigencia de la circular niim. 1 del 82 respecto a
la vestimenta de los alumnos para notificar a los padres de ingresantes.™

Converso con la jefa de preceptores (...) sobre la disciplina y presenta-
cion de los alumnos. Me manifiesta su preocupacién por la juventud actual.”

La cuestién sobre la disciplina durante el periodo considerado, tanto
como la reglamentacién sobre la vestimenta y las formas de presentacién,
segiin D. Filmus «estuvieron dirigidas a pautar uniformemente el compor-

73. Entrevista a LS, ex supervisor de nivel medio, agosto de 2002.

74. Informe ntm. 1, Colegio Comercial Diurno Mariano Moreno, agosto de 1978,
Allen.

75. Informe nam. 5, Colegio Comercial Diumno Mariano Moreno, noviembre de
1978, Allen.

76. Informe ntm. 2, Colegio Comercial Diurno Mariano Moreno, noviembre de
1983, Allen.

77. Visita niim. 5, ex Escuela Normal Mixta, octubre de 1978, Gral. Roca.
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tamiento de los integrantes del sistemax.” En este sentido, la excesiva noz-
matizacién y control que se desprende de los informes producidos por es-
tos tiempos se corresponden con esta politica de disciplinamiento de los
agentes comprometidos en la actividad educativa. Al respecto, resultan
ilustrativas las expresiones de una supervisora tomadas de sus informes:
«Se comunica al St. Rector la necesidad de exigir disciplina y presentacién
en el alumnado, criterio que seri unificado en los establecimientos a mi car-
go».”

Igualmente, la modalidad disciplinaria pergefiada por la dictadura mili-
tar se concreta en el «orden expresivo»™ de la cultura escolar a través de
otros mecanismos. Lo que dicen en los informes, tal vez explica nuestro co-
mentario: «Esta supervisién comunicd en reunién de rectores que deben
respetar la via jerrquica», y se reitera en el mismo informe: «Nuevamente,
le recuerdo a la Sra. Directora respetar la via jerdrquica»,* y también se deja
por escrito otras practicas de control: «Solicito a la Directora que en las ho-
ras libres concurra al curso y tome en forma escrita un cuestionario de los
temas colocados en el libro de aula».®

Estos sefialamientos, guardan correspondencia con las politicas autori-
tarias desarrolladas entre 1976 y 1982, cuya implementacidn requirid, entre
otras medidas, dejar cesantes a algunos supervisores que se desempenaban
hasta ese momento en la rama secundaria. El ministro de educacion, que
asume el cargo en 1983, recuerda: «Los que eran “demasiado” democriti-
cos, durante los gobietnos de facfo eran desplazados, porque no se tespeta-
ba el estatuto del docente». Sin embargo, es llamative que quienes «se ade-
lantaron» a tal decisiéon y prefirieron renunciar, manifiestan ignorar las
razones politicas que los llevaron a tal situacién:

Yo me retiré en 1977 (...) en un momento determinado, por qué razones
politicas no sé, nunca me gusto la politica , yo no sé que pasd... pero mi su-
petvisor jefe, que era Neumann, cayd en desgracia politicamente y parece que
también mi nombre estaba entre quicnes le iban a pedir la renuncia... (la
cursiva es nuestra).”

78. Filmus, D. (1986}, «Educacidn, autoritarismo y democracia», en serie Materiales
de discusion, de FLACSO. Area Educacién v Sociedad, 3, pag. 18.

79. Informe niim. 1 Colegio Nacional, septiembre de 1978, V. Regina.

80. Bernstein, B (1975), citado en Filmus 1986, seiiala: «El orden expresivo hace re-
ferencia a las formas de disciplina que define, a la organizacién de la escuela (...) a los
ritos que, en su interior, producen integracion y diferenciacion».

81. Informe s/ndm. 4, Colegio Mariano Moreno, agosto de 1978, Allen,

82. Informe Colegio Mariano Moreno, noviembre de 1978, Allen.

83. Entrevista a LS, ex supervisor de nivel medio, agosto de 2002.
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En otro orden, la lectura de los informes permite registrar, ademds, dos
cuestiones a nuestro criterio significativas, que dan cuenta de la transfor-
macién que va sufriendo la elaboracién de los informes y por ende la prac-
tica de supervisar. Una respecto al control por parte de los supervisores del
cumplimiento que demandaban las circulares enviadas a las escuelas. En
este sentido la discontinuidad que registramos estd marcada entre algunos
informes a partir de 1958, cuyos contenidos giraban en torno a comentar el
contenido de las circulares y a controlar su cumplimiento en los distintos
establecimientos; y otros en los cuales la ausencia de tales comentarios se
produce hacia la década de los afios ochenta.

Sin embargo, el valor dado a las circulares difiere entre aquellos supervi-
sores, fundamentalmente de nivel primario, que las rescatan como «verda-
deros documentos», por cuanto mantenian una comunicaciéon permanente
entre el inspector/supetvisor y la direccién de Ja escuela; y algunos supervi-
sores de nivel medio que Jas asocian a elementos de control, fundamentales
en los perfodos de facto, produciéndose su desaparicion definitiva por otras
formas administrativas de manejo de la informacién y de la normativa entre
la institucion y la supervision.

La otra cuestién a considerar en los informes, esta referida a la paulatina
desaparicién de las resefias sobre observacién de clases. Al respecto, un su-
pervisor en ejercicio actual de su funciones manifiesta:

... La funcién del supervisor en este momento no nos lleva al aula a hacer
observaciones de clase. Es una funcién que le compete exclusivamente a la
conduccién de la escuela, principalmente el vicedirector, el acompafiamien-
to pedagégico {...) cuando nosotros visitamos las escuelas (...) vemos si el
equipo estd haciendo esa tarea.

Esto es compartido por otro supetvisor de ensefianza media, y las razo-
nes que esgrimen tienen que ver con la necesidad de una llegada mis siste-
tmdtica al aula por parte del director del establecimiento, pues dada la varie-
dad de asignaturas que hay en cada plan de estudio® conoce mas de cerca
las problematicas que se viven en las aulas, y por otro lado tiene un panora-
ma mis acabado de la vida cotidiana de la institucién que dirige. Sin em-
bargo, mis alld de estas consideraciones, las observaciones de clases como
forma de concretar la tarea de supervisién es uno de los aspectos que mat-
can la diferencia entre el supervisor de primaria y el de media y asi lo expre-
san éstos tltimos en alguno de los testimonios:

84. La complejidad que tiene la supervisién de nivel medio, a juicio de la ministra de
Educacién, esta dada, entre otros aspectos, por una cantidad importante de modalicla-
des, perfiles de nivel inicial y de primaria, con un Gnico curriculum y un dnico perfil de
maestro.
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Nosottos por lo menos no tenemos esta costumbre, [esto] es algo que en
primaria sf lo hacen y en inicial también. Pero también es cierto que los dis-
tintos niveles tienen caracteristicas distintas [...] el nivel medio tiene mu-
chos mayores aspectos a resolver.”

A modo de reflexién abierta

Si partimos de la complejidad de la funcién del supervisor, por su caric-
ter de articulador entre las politicas oficiales y la institucién escolar para la
toma de decisiones, fue precisamente en el contexto de la reforma del nivel
medio donde afloré dicha complejidad; por cuanto el espiritu democratiza-
dor de la propuesta puso sobre el tapete la necesidad de modificar ciertas
estructuras y disposiciones de estos agentes responsables de conducir y
contener la experiencia y que, en muchos casos, quedaron libradas a la vo-
luntad de quienes querfan levar adelante la propuesta.

Por su parte, el gobierno de turno, a través de la politica implementada
en el campo educativo, operé sobre la practica del supervisor en funcién
del perfil que calificé de tradicional y unipersonal, y en consideracién de
los objetivos politicos traté de viabilizar la reforma, sobredimensionando el
control al supervisor por sobte la capacitacién y el perfeccionamiento.

Mis alld de estas puntualizaciones, no pretendemos agotar en este tra-
bajo ¢! anilisis de la funcién y el perfil del supervisor en la constitucion del
campo educativo en Rio Negro, y en menor medida en el contexto de la re-
forma, fundamentalmente porque tampoco se han agotado los distintos
puntos de vista desde los que evaluar tal propuesta. Por tanto, creemos que
queda abierto el camino para continuar profundizando en varios aspectos
que sélo han sido mencionados.
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Acta de reunién de supervisor de nivel con directores de escuelas medias,
Gral. Roca, 4/06/90.

Informe de inspector nam. 1, Colegio Comercial Diurno Mariano Moreno,
agosto de 1978, Allen.

Informe de inspector nim. 5, Colegio Comercial Diurno Mariano Moreno,
noviembre de 1978, Allen,

Informe de inspector s/nim., Colegio Comercial Diurno Mariano Moreno,
noviembre de 1983, Allen.

Visita ndm. 5, ex Escuela Normal Mixta, octubre de 1978, Gral. Roca.

Informe de inspector niam, 1, Colegio Nacional, septiembre de 1978, V. Regina.

Informe de inspector s/nim., Colegio Mariano Moreno, agosto de 1978, Allen.

Informe de inspector Colegio Mariano Moreno, noviembre de 1978, Allen.
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10. Un educador francés por Colima, México:
Mathieu de Fossey (1805-1872)

Dra. Maria de los Angeles Rodriguez Alvarez’
Universidad de Colima

Preliminar

Con la independencia, el pais abrié sus puertas a otras culturas, muchos
extranjeros empezaron a llegar motivados por la fascinacién que causaron
obras ¢omo la de Alejandro de Humboldt,” donde ilustré un pais con gran-
des recursos y belleza, que le dieron un halo de rareza y exotismo atractivos
a la mirada europea. Motivados bajo esta 6ptica, multitud de extranjeros
buscaron en México nuevas oportunidades de vida, llegaron con dos obje-
tivos principales: como visitantes y como inmigrantes-colonos. Cabe men-
cionar que cuando Fossey estuvo en México, los extranjeros residentes no
pasaban de 25.000 y que los franceses eran la sexta parte.’

1. Doctora en Historia y Civilizacién par la Escuela de Altos Estudios en Ciencias
Sociales, Paris, Francia (1987). Desde 1986 se dedica a la Historia de la Educacién; de
1986 a 2000 en el 4rea de Historia de la Educacién Técnica, de la que publicé libros y
articulos sobre la historia del TPN, sus escuelas y centros; asimismo de los institutos tec-
nolégicos en México. De 2001 a la fecha reside en la ciudad de Colima. Actualmente es
profesora e investigadora de tiempo completo de la Facultad de Pedagogia, de la Uni-
versidad de Colima, donde continta trabajando en torno a la Historia de la Educacidn,
ahora sobre Colima y su regién.

2. Alejandro de Humboldt (1769-1859) viajé por México durante un afio, de marzo
de 1803 2 marzo de 1804. Carlos IV le permitié a este cientifico aleméan visitar sus colo-
nias americanas, producto de la visita a nuestro pais fue el libro Ensayo politico sobre el
Reino de la Nueva Espaia, donde proporciona un panorama halagiiefio de la situacién
de México.,

3. Fossey, 1857, pag. 271.
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Sobre los viajeros y sus libros hay varios trabajos, muchos de ellos en
modernas ediciones con abundantes comentarios y estudios profundos,
que nos dan a conocer sobre sus vidas y obras. En cambio, son escasos los
estudios sobre los inmigrantes y colonos que vinieron con la idea de esta-
blecerse definitivamente; algunos de éstos abordan sus actividades econé-
micas y su influencia en el desarrollo del pais: el comercio y las industrias
que impulsaron, Existen asimismo diccionarios® y anecdotarios, como es el
caso de Vigjeros extranjeros en México siglos XvI-Xx.?

De los trabajos relativos a franceses residentes en México estin el articu-
lo de Jean Meyer «Los franceses en México durante el siglo X1x»° y varios
textos sobre la colonia de Jicaltepec (Xalapa, Veracruz);’ algunas ediciones
francesas son: August Genin, Les francais an Mexigue du xvi siecle a nos
jours, y el de Broc Numa, Dictionnaire illustré des exploratenrs francais du xix
siécle, Amérique.* En cuanto 2 la labor profesional, en especial la de educado-
res, s€ cuenta con poco material; hay excepciones, como los estudios sobre
Enrique Rébsamen y Enrique Laubscher, ya que ellos destacaron muchisimo
en el ambiente educativo mexicano de finales del siglo XTX, ninguno francés,
¢l primero suizo y el segundo alemén, por cierto Laubscher llegé también a
una colonia, la de los Tuxtlas.’

Algunos estudios hablan sobre los fundadores de la Compaiiia Lancas-
teriana, compuesta en su mayoria por extranjeros, en especial por france-
ses. Pero sobre maestros o cducadores en general hay muy poco, tal vez
porque su trabajo fue silencioso y anénimo, o bien porque ésta sélo fue una
manera de subsistencia, sin embargo debié de haber otros casos en el pais,
como el de Fossey. A la fecha, sélo conozco un estudio similar en El Colegio
de Jalisco escrito por Cristina Cdrdenas Castillo, titulado «Franceses y ense-
fanza en Guadalajara 1824-1825», donde menciona la instalacién de la pri-
mera escuela lancasteriana, en la que destacaron Eduard Turteau de Linie-
res y Pierre Lissaute."

4. Broc Numa (1999) Dictionnaire illustré des explorateurs frangass du XIX sidcle, Améri-
que, Editions du CTHS, Parfs; otro conacido es el de Auguste Genin, Les francass au Mexi-
que du xXV1 siécle a nos jours, Nouvelles, ediciones Argo, Parfs.

5. José Iturriaga de 1a Fuente, 1991, México, Fondo de Cultura Econémica,

6. Relaciones, vol. 1, niim. 2, 1980, pags. 5-54.

7. En Internet, existen varias paginas dedicadas a la colonia de Jicaltepec.

8. Véase la bibliografia.

9. Enrigue Laubscher, 1837-1880, Centenario de la Reforma Educativa Liberal, 1982,
s.e., Xalapa, México.

10. Por ejemplo Dorothy Tanck de Estrada, La educacion ilustrada, 1786-1836, 2.2
ed., 1984, El Colegio de México, quien refiere la presencia de los extranjeros en los in-
tentos por establecer la escuela lancasteriana en México.

11. Cristina Cardenas Castillo, «Franceses y ensefianza en Guadalajara 1824-1825»,
Estudios Jaliscienses, ntim. 52, mayo, 2003, pags. 5-25.
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A la fecha es casi inexistente el material escrito sobre la estancia de Fos-
sey en Calima, la mayoria son datos que aparecen en los libros de la historia
de Colima o de su educacién, informacién que se repite de autor en autor;
aunque parece que Manuel Velasco Murgia es quien més se preocupd por
entresacar noticias de su vida del libro de Fossey, Le Mexigue, edicién de
1857.2 De manera general, sobre el actor que nos acupa, la publicacion
mds amplia es la de Clementina Diaz de Ovando, titulada «Viaje a2 México
(1844)», y estd también el prélogo de José Ortiz Monasterio en la reedicién
del libro de Fossey de 1994. Existe también un trabajo inédito de Manuel
Ferrer Mufioz, Mathieu de Fossey: su visién del mundo indigena mexicano.”
Estos tltimos aparecen referidos en el apartado de libros de Fossey.

Introduccion

El estudio de la historia de la educacién durante el siglo Xix en México
resulta dificil y atractivo, por una parte por el obstdculo de encontrar fuen-
tes, y por otra porque en dicha época se constituye el sector educativo con
las caracteristicas modernas: escuela piblica, oficial, laica y gratuita.

Largo v dificil siglo en el que México, después de lograr la independen-
cia de Espafia, buscé perfilarse como una nacién distinta y moderna. Tam-
bién largo y penoso proceso de biisqueda, intentos, fracasos y éxitos. En el
ambito educativo entraron en accién multitud de factores para conformar
lo que seria el sistema educativo mexicano. En este trabajo se intenta ver
uno de tantos factores que influyeron en la conformacién de la practica
educativa del México decimonénico.

Meéxico abrié sus puertas al mundo, buscando conformar una identidad
v a la vez encontrar los mejores caminos para obtener el progreso. Asf, la
educacién se convirtié en la panacea, como Anne Staples ha dicho clara-
mente en el titulo de su libro Educar: panacea del México independiente;”
llegaron v se difundieron una scrie de ideas y nuevas corrientes pedagdgicas
preferentemente de Europa, pero ¢cémo fue que dichas ideas se disemina-
ron a lo largo del pais hasta sitios tan remotos, como el Colima de enton-
ces?; el libro, la revista, la prensa pedagégica desempefiaron un papel muy
importante en esta tarea; pero también hubo una circunstancia: la llegada
de inmigrantes maestros. La Compafifa Lancasteriana es un claro ejemplo;
con varios franceses como fundadores, nacionalidad que parece haber sido

12. Don Manuel Velasco Murguia obtuvo una fotocopia de este libro, que mis tarde
doné a la Biblioteca de Ciencias Sociales de la Universidad de Colima.

13. Este trabajo me fue proporcionado por Alain Musset.

14. Publicado en 1985 por la SEP, en la serie Biblioteca Pedagdgica.
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predominante en este momento; al final de siglo fueron algunos alemanes y
un connotado suizo, me refiero en especial a los ya mencienados Enriques
Laubscher y Rébsamen.

Por la falta de estudios, no tenemos conocimiento preciso de otros inmi-
grantes educadores que hayan llegado a otros sitios de la Reptiblica. Actual-
mente, ya se han emprendido investigaciones similares en varios estados;
uno es el caso de Sonora, donde Ricardo Aragon ests realizando un trabajo
semejante. Lo que sf conocemos a través de otras fuentes o testimonios es
que dejaron un nuevo bagaje de conocimientos y practicas pedagdgicas.

Este es un estudio de uno de estos viajeros, del inmigrante-colono Mathieu
de Fossey que puede aportar explicaciones al fenémeno y sus alcances e in-
fluencias en la educacién mexicana del siglo XIx.

Nuestro personaje

Mathieu de Fossey vino a México a partir de los sucesos ocurridos en
Francia en 1830,” seguramente impulsado por su escasa simpatia hacia el
nuevo régimen politico liberal, lo que denota su inclinacién politica haciala
monarquia absoluta, situacién que se aclara més tarde por su adhesién al
imperio de Maximiliano.”* Por ello, el proceso de su partida de Francia se
desencadend a partir de los levantamientos de julio, momento en que debié
caer en sus manos el folleto que anunciaba la instalacién de una colonia en
la ribera derecha del rio Coatzacoalcos, en Veracruz, México, publicado
por Laisné de Villeveque,” que lo animaba a venir junto con un amigo; zarpd
en el Petit Eugéne el 27 de noviembre de 1830 en el puerto de Le Havre.

Mathieu de Fossey es mds conocido por ser uno de los tantos viajeros de
ese siglo que dejaron relato de su estancia en el pais en un libro intitulado
Viaje a México, edicion mexicana de 1844; v Le Mexigue, edicién francesa,

15. En julio de 1830 el pueblo francés se levanta en contra de Carlos X, que intenta
restaurar el régimen absolutista de los Borbones, quedando en su lugar Luis Felipe, du-
que de Otleans, que acepta la monarquia constitucional.

16. Aqui no quisiera entrar en mds discusiones, primero para centrarme en el tema y
segundo porque son pocos los elementos de juicio con que se cuenta para poder ubicar
ideolégicamente al individuo.

17. Villeveque obtuy o una concesién de tierras del gobierno de México, en la orilla
derecha del rio Coatzacoalcos, con exencidn durante diez afios de los derechos de en-
trada sobre los dtiles que se introdujeran en la colonia que plancaba establecer. Asocia-
do con otro ciudadano francés, lanzé una campafia propagandistica que atrajo a mu-
chos, Fossey fue uno de estos cautivos. Este proyecté fracasé, pero otra colonia similar,
instalada también en Veracruz, en Jicaltepec, si logré establecerse.

18. Fossey, 1857, pags. 4-5.
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Paris, en dos ediciones 1857 y 1862. Su nombre, que normalmente aparece
como Mathieu de Fossey era también Enrique, aunque algunas veces se le
denominaba como Henry, si bien él utilizaba mis Enrique.”

Fossey era nativo de Dijon, Francia; su fecha de nacimiento aparece en
las fuentes como 1805, aunque la documentacién revisada en el Archivo
General de la Nacién sugiere 1808, ya que cada vez que solicitaba una carta
de seguridad en México, anotaba su edad y ésta se contabiliza como de
1808.* En Dijon estudié en la Academia, 2l menos él asi lo manejaba en sus
libros, cuando debajo de su nombre siempre afiadia «Academia de Dijon»;
Broc Numa, en su Diccionario, dice que era un antiguo alumno de la Escue-
la Normal Superior, asimismo las cartas de seguridad que se le hacen en
México sugieten que era maestro o preceptor como se les denominaba,
porque lo identifican como jefe de instituto o bien zustitutenr o sea maestro,
asi como literato, otra designacién que €l mismo se otorgaba cuando al soli-
citar un pasaporte, el 19 de enero de 1841, firmé como Henrique y abajo de
su firma dice «literato».? Nada sabemos sobre su vida antes de llegar a Mé-
xico, a no ser por algunas pinceladas que é a veces proporciona en su libro,
como cuando comenta haber viajado por Alemania al haber concluido sus
estudios, rememoracién que realizé ante la vista de la mujeres de Tehuante-
pec bafiandose en el rfo, escena similar a la que habia visto en Baden.”

Por las cartas de seguridad que solicité en México se puede conocer
algo de su aspecto fisico: era alto, de 1,92 de estatura, blanco, de ojos cafés,
pelo castafio y cara rubicunda, larga frente, con nariz y boca regular, pero
de redondo mentén.” Por cierto, la segunda carta de seguridad que solicité
en 1834 estaba firmada por el propio Laisné D. Villeveque, entonces vice-
cénsul de Francia.?

Pasé por Colima, donde los historiadores y autores locales lo mancjan
como director de Instruccion Piblica y director de la primera Normal, da-
tos erréneos ambos, porque no estuvo a cargo del sector educativo en el es-

19. AGN, Relaciones Exteriores, caja 37, exp. 11-2, solicitud de pasaporte donde
aparece como Enrique Mathieu de Fossey.

20. Por ejemplo, AGN, Cartas de Seguridad, exp., 006, {. 255, Certifica que Mat-
hieu de Fossey «chef d'Institution age de 26 ans né a Dijon», solicita una carta de segu-
ridad. Fechada el 7 de febtero de 1834 (1834 menos 26 da 1808), del mismo modo hay
otras que dan la misma fecha, excepto una que da 1809, peto ello se puede deber al mes
en que nacié que probablemente fue antes de marzo, exp. 163, fs., 304-305, Carta de
Scguridad expedida en Guadalajara el 9 de marzo de 1855 donde pone como edad 46
afios, los que restados de 1855 dan 1809.

21. Numa, 1999, pags. 146-147.

22. AGN, Relaciones Exteriores, caja 37, exp. 11-2, solicitud de pasaporte.

23. Fossey, 1994, pag. 216.

24, AGN, Cartas de Seguridad, exp. 036, folio 44, 3 de julio de 1833.

25. AGN, Cartas de Seguridad, exp. 006, folio 255, 7 de febrero de 1834.
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tado, entonces territorio de Colima, ya que en ese entonces figuraba una
junta inspectora de Instruccién Puablica como responsable de la actividad,
misma que lo invité como director de ambas Normales, de nifios y nifias,
aunque tampoco fue la primera Normal que hubo en Colima, pero eso si
fue la que dejé mayor huella en esta etapa (al finalizar el siglo X1x hubo otra
importante Normal de mujeres dirigida por Juana Ursua).

Desde su llegada a la Ciudad de México lo encontramos dando clases de
francés y mas tarde como autor de una serie de manuales o libros de texto
sobre la ensefianza del francés y la gramitica castellana. Este articulo trata
sobre la historia de este personaje y su practica magisterial en México, en
Colima particularmente.

Algunos autotes lo manejan como liberal y hasta se comenta que estuvo
en contra de las intervenciones extranjeras, situacién incorrecta como se
verd mas adelante. Le correspondié vivir las dos intervenciones francesas,
la de 1838, y la de 1862-1867, ademis de la guerra contra Estados Unidos.
Il mismo comenta, cuando solicité un pasaporte mexicano para viajar en
1841 a Europa, que, como colono de Coatzacoalcos, habia adquirido los
derechos de los hijos del pais y por lo mismo habia estado exento del cum-
plimiento de la ley de expulsion de 1839.% Por este documento sabemos
que en 1841 regresé a Francia, donde parece que no le fue muy bien, por-
que en 1843 esta de nuevo en México. Es durante esta estadia en Francia
que publicé el primer libro del que tenemos noticia el Método natural para
aprender el francés o para enseriarlo, Paris, casa Bailly, 1842; después se hizo
una segunda edicién, también en Paris por la casa Bonaventura y Duces-
sois.”* %

La colonia de Coatzacoalcos fue un fracaso; asi lo narra él misme en su
libro de viaje. Resulta dramitico conocer la dificil y penosa situacion por la
que atravesaron estos intrépidos inmigrantes, quienes seguramente habian
idealizado un bello y exético México a través de las imagenes publicitarias

26. Sobre este asunto, Cristina Cérdenas nos informé que en el AGN existe un do-
cumento sobre excepcién del decreto de expulsién para Fossey, 1839 (ramo justicia),
precisamente por haber venido al pais como celono.

27. Genin, s. f., pags. 120, 148.

28. El método de francés que revisé en la Biblioteca Nacional desafortunadamente
no tiene fecha, ni editor, perdié su portada y esta empastado, seguramente por la misma
biblioteca, sabemos que es de Fossey sélo porque asi lo dice en el lomo. Por cierto, en
éste menciona a los gramiticos Noel y Chapsal, mismos que volverd a mencionar en su
gramatica castellana, Si este método es el mismo que publicé en Francia, en reedicién
mexicana, hay que sefialar que mis que un método es una gramitica con traduecién al
espaitol, ya que cita las partes clasicas de esta materia, de la prosodia, del adjetivo, del
artfculo. Lo que de cualquier forma era titil en la ensefianza del idioma, como se acos-
tumbraba entonces.
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de la instalacién de la colonia. Posteriormente, se enfrentaron al trépico con
las consecuencias naturales de estos climas, donde los caminos y poblaciones
regulares eran inexistentes en estos lugares, Sabemos como pasé los primeros
afios en los alrededores del rio Coatzacoalcos y Papaloapan, porque escribié
extensamente en su libro sobre esta primera parte de su vida en México.

Al cabo de un afio y ante la ruina de la expedicién colonizadora empren-
dié el primer viaje por ¢l interior del pais, que lo levaria hasta la Ciudad de
México, donde residié por un tiempo. A partir de ese momento se sostuvo
en México ejerciendo el magisterio; entonces, nos dice, «tuvo el honor de
formar y dirigir durante varios afios el grande establecimiento de Instruc-
cién Pablica de la calle del Espiritu Santo»,” aunque parece que la altura
perjudicaba su salud, razén por Ia que mis tarde buscé otro sitio mas ade-
cuado para vivit. Debi6 ser tan grave su situacion que comenta cémo fue
perdiendo una a una todas sus facultades, para después no poder ni digerir,
ni caminar, ni leer, ni escribir, ni pensar, ni mirar fijamente; por eso decidié
dejar la ciudad y buscar «un pais menos elevado y mis saludable para él».*

En un estudio como éste resulta de vital importancia conocer qué pen-
saba Fossey sobre la educacién en el pais, a la que se refiere con toda fran-
queza: «A pesar de tanto progreso, la instruccion estd todavia bastante limi-
tada en México, la mayoria se contenta con un barniz brillante que dan las
lenguas vivas, [sobre las mujeres dice] pronto querrédn it mas lejos después
de haber ejercido su memoria querran ejercer su pensamiento y profundi-
zar los estudios que deben alimentarlas»,” L.amentablemente, sabemos que
tenfa razon, ademés Fossey observé con gran tino un defecto que hasta la
fecha tiene nuestro sistema: «contentarse con el barniz brillante»; ahora no
son las lenguas vivas sino otros aspectos, como Ja obtencién de titulos, a ve-
ces s6lo por esnobismo cultural y sin la preparacion académica adecuada;
dichos problemas ocupan otro tipo de investigaciones, pero resulta notorio
observar cémo los vefan desde entonces los extranjeros.

En 1837 se trasladé a Oaxaca, adonde le tomé por sorpresa el decreto
de expulsién de los franceses, después de la «Guerra de los Pasteles» en
1838, hecho del que se salvd, habri que recordar que en 1841 cuando re-
gresé a Francia pidié se le expidiera un pasaporte como mexicano, atributo
que él consideraba habia ganado por si mismo porque: «El infrascripto
{s7¢), francés de nacimiento, [...], como colono de Coatzacoalcos ha adqui-
rido los derechos de los hijos del pais».”

29. AGN, Relaciones Exreriores, caja 37, exp. 11-2, solicitud de pasaporte.

30. Fossey, 1862, pag. 388.

31. Fossey, 1857, pag. 258.

32. Ibid. vy AGN, Relaciones Exteriores, pasaportes, caja 37, exp. 11-2, 19 de enero
de 1841.
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En 1843 regresa de Francia” y en 1844 publica su obra mas canocida Le
Mexique, misma que publico por entregas, El diario E/ siglo diez y nueve da
las siguientes fechas de entregas: 26 de diciembre de 1844 donde se anun-
ci6 que pronto saldria la primera, que habia tenido que retrasarse con moti-
vo de los acontecimientos politicos, pero a partir de enero de 1845 empezd
a salir hasta el 8 de junio, cuando se anuncié la (ltima, la duodécima; escri-
tos que estuvieron bellamente decorados con una serie de litografias.* Por
este mismo medio se sabe que en 1845 ya se ganaba la vida como profesor,
dando clases de francés en su domicilio; aparecen varios anuncios que in-
tormaban sobre la ensenanza con su método en su casa y posteriormente
tuvo una escuela. E1 29 de abril de 1845 aparece un escrito del secretario de
la Direccién General de Estudios donde sefialaba que Mathien de Fossey
requeria se «declare su establecimiento de Instruccién Secundaria».”

Fue entonces cuando buscé un mejor sitio para su salud. En 1849 estaba
de nuevo en Oaxaca. Ese mismo afio estd en camino a Colima, pasando por
Lerma, Toluca, Ixtlahuacan, Maravatio, Zinapécuaro y Morelia, después
Zamora, Patzcuaro y Tzintzuntzan, Taretan, Jorullo, Uruapan, Cupaticho,
la cascada de la Tzardracua, después Cotija, Zapotiltic, ya para llegar a la
hacienda de San Marcos; vio muy cerca los volcanes, y comenta lo fatigoso
que fue cruzar la Barranca de Beltran.*®

Colima

Por qué Fossey escogié Colima, un sitio apartado, de dificil de acceso y
muy poco conocido en ese entonces, sobre todo en el contexto internacio-
nal. Bueno, tal vez por su salud, como él lo dice, ya que en su libro comenta
que aqui mejoré mucho.” Pero como fue que decidié Colima y no otro si-
tio, lamentablemente sobre esto no nos cuenta, ni hemos encontrado un
documento que lo aclare. Tal parece que hubo una invitacién por parte de
un personaje importante en la historia de la educacién en Colima, don Ra-

33. Fossey, 1837, pag. 569, nota 86.

34. Ia obra después se conjuntd y se sacd como libro bajo la edicién de Ignacio
Cumplido, quien le da como fecha 1844, porque este libro, en la pagina 6, sefiala que se
publicé por la «excelente acogida de parte del publico», misma que conservé las lito-
graffas.

35. Diaz de Ovando, 1982, pag. 164. El siglo diez y nueve, 25 de enero, 7 de febrero
y varios més de 1845, Sobre el escrito del 29 de abril de 1845, del secretario de la Direc-
cién General de Estudios, AGN, Fondo Justicia ¢ Instruccién Pablica vol. 9, exp. 10,
foja 62.

36. Datos tomados directamente de su libro Le Mexique, passin.

37. Fossey, 1857, pag. 401.
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mén R. de la Vega, quien lo invitd hacerse cargo de las escuelas normales, lo
que no se sabe es cémo estos dos personajes se conocieron, 0 cémo fue que
don Ramén supo de la existencia del francés y de sus cualidades como edu-
cador, mismas que lo impulsaron a invitarlo, ¢como fue que lo localizé en
QOaxaca? O quiza ya se conocian desde antes; todo esto se desconoce.

El primer documento que nos da noticia de su arribo a Colima es su nom-
bramiento como director de la Escuela Normal de Nifios, con 1.200 pesos
anuales, expedido por ¢l prefecto José Mariano Guerra Manzanares el 26 de
febrero de 1849, se conserva copia de fecha del 20 de julio de 1849.*

Se cuenta también con una carta de don Ramén R. de la Vega, el si-
guiente prefecto del Territorio de Colima del 18 de julio de 1849, donde in-
formaba al presidente de la Ilustre Junta Inspectora de Instruccion Publica
de Colima, que el sefior Mathieu de Fossey habia sido llamado por él, para
que se ocupara de la direccion de la Escuela Normal y le informaba al presi-
dente de la llustre Junta Inspectora de Instruccién Piblica de Colima, que
en esa Escuela Normal se debetian formar los preceptores «que han de di-
seminar los conocimientos que adquieran en esta ciudad y resto del territo-
rio» en dos escuelas, una para nifios y otra para nifias. En esta misma carta
informa que Fossey llegé a Colima la tarde del 16 de julio.”

El mismo Fossey, en su libro, indica que don Ramén lo invité a venir, y
de una forma lisonjera y un poco soberbia comenta «que sélo por este he-
cho don Ramén ha conquistado un lugar entre los literatos amantes de la
Hustracién», por set él un hombre tan prestigiado y reconocido en toda la
Repiblica.” Dice que estuvo ttes afios en Colima y que tenia 32.000 almas,
seg(in cifra dada por Ramoén de la Vega en 1850.%

La Junta Inspectora de Instruccién Piiblica en Colima venia desempe-
fidndose desde 1840 tratando de organizar el sector en Colima, entonces te-
rritorio dependiente de Michoacin; por ello esta Junta era subalterna de la
de Morelia en esos afios.*

Ante la invitacién, Fossey presentd un plan de trabajo a desarrollar que
fue transmitido a la junta de Colima. En este programa Fossey se proponia
seguir en las escuelas Normales con el sistema Lancaster o de la ensefianza
mutua porque lo consideraba el mejor sistema que habia para aprender a
leer y «formar letras», aunque especificaba que él no otorgaria ensefianza

38. Colima, ATTPJ, caja 64, exp. 28, 4.

39, Ibid.

40. Fossey, 1857, pag. 82.

41.1bid., 1862, pig. 399.

42. Colima fue territorio federal de 1824 a 1837, que es anexado a Michoacin, vuel-
ve a ser territorio Federal en 1846, para finalmente constituirse como estado libre y so-
berano hasta la Constitucién de 1857.
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elemental, sino secundaria, donde desaparecian las ventajas del sistema mu-
tto, «o por mejor decir viene a ser imposible su aplicacién» en este nivel,
porque el maestro tiene que limitarse a 50 alumnos y a veces en ciertos ra-
mos a 25; asimnismo hacia hincapié en la necesidad de que los profesores de
primeras letras supieran mas de lo que el progtama de ensefianza les indica-
ba. Manifestaba también que la Escuela Normal de profesores no debia pa-
sar de 20 alumnos, y ademads establecid un horario de 7 a 9 de la mafiana.
El programa de estudios que propuso fue:

Primer anio:

Lectura perfeccionada, ortografia castellana y puntuacién, gramatica ge-
neral, analisis de analogia, anélisis de sintaxis, atitmética comercial practica.

Segundo ario:

Comparacién de la gramatica de la Academia de Madrid con las de Sal-
v, De Martinez, De Hermanz y Quitoz, con ejercicios continuados de or-
tografia y analisis. Observaciones sobre las etimologias de las voces, decla-
macién, aritmética razonada completa con la teoria de las progresiones y
logaritmos, principios de dlgebra.

Tercer asio:

Principios generales de geometria, geografia general, principios de as-
tronomia aplicados a la geograffa, conocimiento de los productos especia-
les de cada pais, historia general compendiada incluso la de México, estu-
dio prictico del método de ensenanza de Lancaster.

Para las nifias la clase se darfa de 11 a 12 de la mafana y el programa era:

El primer afio igual, excepto la aritmética, que sélo se sefiala como tal y
no como comercial. En el segundo afio a las nifias no se les ensefiaba decla-
macidn, y la aritmética de nuevo era sélo la sencilla, pero a ellas se les ensefia-
ba la geografia y principios de astronomia. En el tercer afio no se les ensefia-
ban los principios generales de geometria, ni geografia general y principios
de astronomia aplicados a la geografia, quiza porque va s¢ les habia dado el
afo anterior; asimismo se les daba historia general compendiada, incluso la
de México y el estudio practico del método de ensefianza de Lancaster.”

Nétese que para esa época, aparte de las ensefianzas propias de un nivel
mas alto, se sefialaba en ambos programas el método Lancaster, con el que
obtenian estas escuelas el cardcter de normales y la posibilidad de formar
preceptores, aunque en el sistema lancasteriano. Este hecho fue lo comin
para el resto del pais. No obstante, se perciben algunos indicios de novedad
en el desarrollo de la gramatica y otras catedras, lo que le dio a la ensefianza

43, AHPYJ, caja 64, exp. 28.4, 16 de julio de 1849.
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de dichas escuelas un rango de superioridad conforme a lo anteriormente
establecido en Colima; de manera sencilla estas fueron las gtandes innova-
ciones que introdujo Fossey en Colima; a nuestros ojos limitadas, pero para
aquellos tiempos significaron un gran adelanto en los estudios generales
que se impartian en el territorio.

La Junta aprobé el programa y le escribi6 a Fossey que empezaria a par-
tir del 1 de agosto de ese aiio, a lo que €l contesté solicitando 300 pesos
adelantados para cumplir con los compromisos que tenia en la Ciudad de
México y afrontar los gastos de traslado. Desde un principio el problema
del dinero estuvo presente; parcce que para animarlo a venir y establecerse
en Colima se le ofrecié un sueldo mds alto de lo que normalmente se paga-
ba a los maestros en Colima y el resto del pais, a excepcion de la Ciudad de
México, donde a veces si se daban mejores sueldos a los preceptores. A
Fossey se le ofrecieron 100 pesos mensuales cuando habitualmente se paga-
ba a los preceptores de primer orden 30 pesos mensuales, por lo que 100
pesos significaba una buena suma de dinero, 200 por ciento mas que a otro
maestro de buen nivel. Esta situacion provocaria una constante inconformi-
dad y malestar en la comunidad, hasta convertirse en el pretexto para desha-
cerse de Fossey. Aunque hay que mencionar que se le invité como director
de dos escuelas Normales v ademis se le dej6 la responsabilidad de la escue-
la de dibujo al conocerse su aptitud en este arte, misma que termind anexan-
dose a la Normal de nifios ante la renuncia de su anterior profesor. Sobre esta
escuela y su ensefianza ampliaremos detalles un poco més adelante.

Resulta interesante cémo la Junta Inspectora de [nstruccion Pablica en
Colima visualizé la llegada de Fossey y el trabajo que venia a desempefiar.
En los informes trasciende la idea sobre la oportunidad que representé traer
a un sujeto como Fossey a Colima, lo que brindaba enormes beneficios 2 la
educacién y por lo tanto al lugar. La Junta consideraba como una suerte
enorme ¢l poder contar con un individuo de la calidad de Fossey; situacién
comprensible conociendo el desarrollo histérico de la region, que la mantu-
vo apartada de los caminos regulares de la cultura y la educacién.

En agosto ya se tenia la lista de los alumnos que integrarian estas Nor-
males y esto debido a las acciones que venian realizando los propios miem-
bros de la junta inspectora, habiéndose sefialado para este efecto de ins-
cripcién a varios miembros de la junta, primero se le pidié al sefior Chacén
que cligiera a los mas convenientes, pero su lista no fue aceptada y entonces
se fijaron anuncios ptiblicos que invitaban a los interesados a inscribirse; fi-
nalmente el 3 de ese mes los sefiores Librado Maldonado y Guadalupe Gar-
cia proporcionan los nombres de los inscritos. Se habia mencionado que
solo se seleccionarian 20 nifios y 20 nifias de 12 afios en adelante y que po-
dian integrarse a éstos algunos de los que ya actuaban como preceptores.

La lista quedd conformada como sigue:
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NiNOs: Isaac Banda, Sinforoso Banda, Ramén Solana, Ponciano Mayor-
ga, Macedonio Balle, el hijo de Lino Medina, Biviano Garibay, Francisco
Castellanos, Ramén Rosas, Patricio Gonzalez, Trinidad Batreto, el hijo de
las planchadoras, el mayor de los Silva, Victoriano Rodriguez, Leal, Medina
Garibay (16 en total),

NINAS: Mora Chacén, Antonia Campos, Librada Barragén, Ramona Cha-
cén, La Llerenita Florencia, Juliana Garcfa, Gerarda Osorio y su hermana
Eleuteria, Rafaela Sudrez, Eleuterio, Modesta, Librada Pinto, Juliana Pinto,
Pomposa Arzac, Estefania Carrillo hija de don Carlos, Mercedes Carrillo,
Bartola Garcfa, Mercedes Rivero, Rentaria, Rubio y Loreto (20 en total).

Vemos cémo la cantidad de nifias se complet, no asi la lista de nifos, lo
que sugiere que ya empezaba a ser notoriamente mayor el niimero de muje-
res en el magisterio, o bien pudo ser una problemética que surgié en rela-
cién con la educacién de los hombres: cuando los padres de familia vieron
lo caro que cobraba Fossey dijeron que 2 poco les iba a ensefiar una serie de
cosas que a sus padres no les habian hecho falta para ganar dinero y en dis-
gusto contra él enviaron a sus hijos al seminario.

También se habra observado la familiaridad con que se daban los nom-
bres, propio sélo de los lugares pequefios donde todos se conocen; es mas,
en algunos casos ni siquiera aparecié el nombre, y sélo se indica el paren-
tesco. Habria que resaltar entre los nombres el de Rafaela Sudrez, quien
destacé en la ensefiaza mexicana del siglo XIX como maestra en Colima,
Guadalajara y otros sitios, en especial como directora de la Escuela Normal
de México, durante 28 afios.

En octubre de ese afio renuncié el maestro de la Fscuela de Dibujo Bru-
no Garcia, y en su lugar se nombré a Fossey, creemos que para esta fecha ya
estaba trabajando normalmente en Colima pues en enero de 1850 ya apare-
ci6 en la lista de sinodales a exdmenes, por ¢jemplo.”

Respecto a la Escuela de Dibujo propuso trabajar los siguientes aspec-
tos: estudios sobre cabezas y cuerpos enteros, grupos, pafses, principios de
dibujo lineal, sombra con lapiz artificial, sombra con desfumino (sic), som-
bra con lapiz palo, sombra con ldpiz de varios colores «segin lo prometido
por el sefior Fossey de su pufio y letra».* Para poder impartir esta ensefian-
za de la mejor manera compré marcos y vidrios dorados de Julio Maichaud
y Thomas, una coleccién completa de CEFRIN, la de los grandes académi-
cos de Julidn, el ornamento Ribardeauy, los paisajes de Ferogio, los princi-
pales paisajes de Hubert y la galeria aristocratica de mujeres.”

44. Oreoll, 1988, pag. 332.

45, AHPYJ, caja 64, exp. 27.7, 20 de julio de 1849.

46, ATIP], caja 64, exp. 28.4, 21 de julio de 1849.

47. AHPJ, caja 63, exp. 5, niim. 1-7, 21 de junio de 1849.
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Sobre su vida cotidiana en Colima poco se sabe. En su libro de viajes
sélo hablé del lugar; lo describe en muchos aspectos, da su opinién sobre
algunos. Sefala, por ejemplo, lz influencia que estin dejando los inmigran-
tes alemanes, en especial los de Hamburgo, en las costumbres, en cosas
como el vestido de las mujeres, quienes llegaron por el puerto de Manzani-
llo. Rememora por ejemplo la tuba, bebida local, los cocos, la marihuana y
la explotacién de las salinas, pero fuera de estos comentarios que dan una
idea de lo que era Colima, no proporciona datos especificos sobre su vida,
no sabemos si viho al pafs con su familia o no, pues sélo menciona en la cas-
ta que envid a la Junta, cuando el problema del pago de sus honorarios, la
necesidad que tenia de recibir el justo pago por su obligacién paternal.

Un indicio de que tenia familia lo encontramos cuando pidié el pasapor-
te mexicano en 1841 al sefialar que se le dé a él y su familia; pudo ser que
ésta se hubiera quedado en Francia; no lo sabemos, no da estos datos de su
vida personal y de sus experiencias individuales, sélo alguno que otro co-
mentario suelto. Por ejemplo, sabemos la buena relacion que establecié con
don Ramén de la Vega y su esposa, que siempre habla a favor de ellos, sobre
todo cuando surge la lucha de poderes entre don Ramén y el hijo de Tturbi-
de (Salvador), jefe de la Aduana de Manzanillo, quien para encubrirse recu-
rre al vituperio acusando a De La Vega de contrabandista; esta situacion
politica llegé a afectarlo y contribuyé a su salida de Colima.

En relacién con las mujeres colimenses se expresa muy elocuentemente a
partir de su afecto por la esposa de don Ramén, y sobre ella expresa que «en
ninguna parte [ha] encontrado una amenidad de cardcter més constante [...]
y una hospitalidad muy franca [...] todas las damas de Colima merecen
igualmente el mismo elogio por el recibimiento que hacen a los extranje-
ros»,” cualidad que generalizé a todas las mujeres y que conservan hasta hoy.

Fuera de estos pocos datos no se sabe nada sobre su estadia en Colima.
Hay un documento del 21 junio de 1850 donde solicité como director de
las Escuelas Normales que se le pagara por los arreglos que habia tenido
gue hacer en la casa que habitaba en el interior de la escuela (por cierto la
escuela estaba en una casa rentada en siete pesos, propiedad de don Ramén
R. de la Vega) y por los objetos que ha adquirido para ella. Por este comuni-
cado se nota la modestia en que vivia, nada diferente a la situacién de los
maestros en general del pais; en este caso en el tapanco, ya que pidi6 se le
arreglara el desvan (tapanco) que usaba de alcoba, también pidid le arregla-
ran los pisos de este aposento, los de las clases y corredores y una puerta
para una clase «donde habia un agujero indecente en la pared». Ademas,
un brasero para la cocina; solicité se blanquearan las piezas y revocarlas, asi

48. Fossey, 1857, pag. 277.



como la compostura de una puerta y algunas mesas de las clases. Compré
dos pizarrones v pidié a México una hermosa coleccion de dibujos, algunas
docenas de hojas de papel de dibujo con lapices y carbénicos (szc) que falta-
ban en Colima. En total estaba pidiendo un poco més de 113 pesos.

En dicha ocasién también pidié los siguientes libros: Lecciones de Astro-
nomia, de Atala Chateaubrind; Educacién de las madres de familia, de Rene
Aime Martin; Genio del Cristianismo, de Chateaubriand; Historia de la
Conquista de Nueva Espasia, de Bernal Diaz; Ensayo Historico sobre Nueva
Espasia, de Humboldt; las Poeséas traducidas de Lamartine; Manual de Mi-
tologéa, de Chateaubriand; Atlas de Geografia Universal, Fibulas de Sama-
niego, cinco cartas del mundo y un mapamundi.® Estos documentos reve-
lan a un hombre culto y letrado.

En una carta posterior, Fossey empieza a manifestar su disgusto porque
no se cumplia lo prometido en el pago de su salario, situacién que afios des-
pués, en 1861, don Ramén Gonzilez explicaba claramente en una Memzoria,
cuando subraya que el buen sueldo que se le proporciond a Fossey ocasiond
gran disgusto entre la poblacién, al grado que ésta opinaba que era muy caro
el costo educativo proporcionado por Fossey. Por tal motivo, sélo la escuela
de mujeres se desarrollé debidamente, a lo que el autor dice «quedando en
Colima sembrada en la juventud femenina, una fecunda semilla, por lo cual
las mujeres, serian en instruccién superiores a los hombres», esto podtia ex-
plicar el destacado desarrollo profesional que obtuvo Rafaela Suarez.”

La carta, que envié a la Junta de Instruccién Pablica el 3 de julio de
1850, revela la conflictiva situacién que estaba viviendo. En ella Fossey pe-
difa se le pagaran los dos sueldos como director de las Normales y como di-
rector de la Academia de Dibujo, que en conjunto sumaban la cifra de 100
pesos mensuales; asi lo mencionaba la ley que la establecio.™

En compendio explicaba lo siguiente: Tl asistia como vocal a la junta y
después de tantos problemas parece que fue excluido, por lo que pide se
revoque una decisién que arremete contra sus prerrogativas e intereses y
pedia se abrogara lo que se decretd en la sesién anterior (28 de junio), don-
de se decidié destinar los fondos de su escuela de dibujo a cubrir las necesi-
dades de las escuelas municipales, por lo que, molesto, solicitd que la ley se
revisara y que se le dijera si la academia estaba subordinada a las escuelas
municipales, o bien si se han creado fondos para el pago de ésta y de las es-

49. AHPYJ, caja 65, exp. 1.5, pag. 6.

50, Ramén J. Gonzilez, 1861, Menoria presentada al gobierno del estado de Colima
por el inspector general de instruccion primaria correspondiente al primer afio de su nom-
bramienio, Imprenta de Benito Garcia, Colima, referencia tomada de Ortoll, 1988, vol.
2, pag. 332.

51. A la fecha no se ha localizado la ley a la que continuamente alude Fossey.
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cuelas normales. Ya que el ayuntamiento a esa fecha tenfa la prerrogativa de
disponer a su antojo de los fondos de su caja propia, cubriendo con este di-
nero los gastos de las escuelas municipales cuando la junta inspectora no te-
nia por qué ocuparse de estas escuelas, ya que eran obligacién del ayunta-
miento. La junta podia auxiliarlas porque era su «espiritu» ocuparse de la
ensefianza, pero no su obligacién mantenerlas.

Mis tarde, menciona que el presupuesto de las Escuelas Normales subié
a 800 pesos, gracias a contribuciones especiales (lo que nos hace pensar en
aportaciones directas a las escuelas, tal vez de los padres de familia u otros
del sector privado). Luego comenta que al dia siguiente de dicha sesion (28
de junio) recibi6 la visita del sefior secretario de la junta comunicandole
que el curso de dibujo no comenzaria sino hasta un mes después de la aper-
tura de las Escuelas Normales, para dar tiempo a las publicaciones. Situa-
cién que no figura en el acta del dia, por lo que socarronamente dice: «Ha-
bran pensado en ello después de levantar la sesién: habran convenido en
tomarlo en consideracién en la siguiente reunién y la ausencia prolongada
de uno de ellos habra hecho olvidar después el punto acordado».

Luego se queja de que 2 la fecha s6lo se le avisa de manera verbal y ter-
mina diciendo «soy director de las Escuelas Normales y de Dibujo» y atin
no ha recibido ningin oficio con ese nombramiento, aunque lo ha pedido,
peto siempre le contestan que la ley da fe de esa designacién.

Mias tarde, menciona que fue iniciativa del jefe politico que se le permi-
tiese vivir con mas desahogo, porque su presencia era casual en Colima y
podia abandonarla, algo que suena a arrogancia y amenaza, tal vez en su
opinién necesarias para presionar a la junta. Habla de que se le debian pa-
gar mil pesos por dos afios y que no puede depender de la voluntad de la
junta, que la ley no debe ser burlada, y que ésta no determina ningin dere-
cho ala junta para establecer sus atribuciones «fuera de los limites de la ins-
peccién y disciplina de las escuelas».

Dice no haber protestado el mes anterior porque le disgusta mucho tra-
tar asuntos de dinero cuando se trata de sus intereses, pero como el perjui-
cio sigue v su «corazén paternal me recuerda que tengo una familia cuyas
necesidades son imperiosas, y que serfa ya demasiado culpable sacrificin-
dola a mi incuria congénita». Lo habria dicho en las pasadas juntas, a las
que no se le invité, por lo que en esta carta pide enfiticamente la revoca-
cién del acuerdo que «ha hollado mis intereses que la ley protege», firma
Mathieu de Fossey, Colima 3 de julio de 1850.”

En esta carta estin muy claras las circunstancias tan molestas por las que
atravesaba Fossey. A la distancia resulta muy dificil saber quién tenia razén,

52. AHP]J, caja 63, exp. 1.5.
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pero esté claro que vino a Colima con una expectativa de salario que no se
cumplia.

Este ambiente, aunado a uno de tipo politico cuando su protector don
Ramén R. de la Vega fue acusado injustamente, como ya se explicé, fueron
las circunstancias que provocaron su salida de Colima.

Tomemos en cuenta que, en general, en el pais se estaban viviendo mo-
mentos muy dificiles, més en el caso de ser extranjero, si bien por un lado
ello le permitia un trato especial, en casos como el de maestro de manera
oficial lo hacfa entrar de lleno en conflictos de tipo social, como la grave di-
ferencia en la percepcién de los sueldos.

Sin embargo, parece que el 20 de junio de 1852 aiin se encontraba en Coli-
ma porque, en una carta que envia José M. Gutiérrez al ministro de Relacio-
nes Exteriores, manifiesta la cxistencia de varios extranjeros en Colima, entre
ellos Fossey «de quien estaba pendiente esperando alguna resolucién de ese
Supremo Gobierno por los diversos informes que he elevado para que si en
verdad ha de continuar ese extranjero en esta ciudad, me temo que continua-
rdn también las diferencias y disgustos que ha causados; es obvio que hay ma-
lestar por su presencia.” Situacién que debi6 acelerar su partida, porque al
mes siguiente, en julio, ya se encontraba en Guadalajara.’ En 1855 seguia en
esta ciudad, porque el 9 de marzo de 1855 solicit6 otra carta de seguridad.”

Aunque en 1854 menciona que bajé a la mina de Mellado,* en Guana-
juato, adonde se dirigié posteriormente, aqui también se ocupé de tareas
educativas. Lo sabemos porque ¢n la portada interior de la Gramdtica caste-
llana que aqui publicé dice que era «Catedritico de gramitica general e
idioma castellano en el Colegio Nacional de Guanajuato, ex director de las
Escuelas Normales de ambos sexos del mismo estado y del territorio de Co-
lima, miembro titular de la Imperial Academia de Dijon y corresponsal de
varias sociedades literarias». Dedicé el libro a Octaviano Mufioz Ledo, go-
bernador de Guanajuato en ese momento. Con una nota muy retérica, pero
bonita, donde habla de la ensefianza ecléctica que «usted establecié en las
escuelas en que ensefiéx».”” Este mismo libro aparecia en 1861 publicado en
Aguascalientes, con la misma dedicatoria. Realiza estos libros porque co-
menta que no existen buenas obras a la mano del pablico y hacen falta en
las escuelas, las que sufrian «por la falta de unidad en la ensefianza» y sobre
todo como auxiliar en la labor de los profesores de primeras letras.

53. AGN, Cartas de Seguridad, exp. 123, fs. 125-126.
54. Fosscy, 1857, pag. 419.

55. AGN, Cartas de Seguridad, exp. 163, fs. 304-305.
56. Fossey, 1857, pag, 419,

57. Fossey, 1855, pag. portadadilla interior y dedicatoria.
58. Fossey, 1861, pag. 6.
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Segtin Fossey, elabord estos libros porque habia diferencias graves entre
las gramdticas existentes, por lo que era necesario un compendio «en el
cual me he aplicado a seguir la marcha mis l6gica y fecunda en resultados
para el estudio de las lenguas antiguas y modernas, agregéndole un gran nd-
mero de anotaciones que han de iluminar al profesor...»,” y agrega que ha
innovado la forma tomando de cada autor lo mejor, no ha alterado la redac-
cién de las reglas y confiesa que se encuentran pasajes completos sacados
de las gramiticas de la academia, de Martinez Lopez, de Salvd, de Mata y
Arujo, de Noel y Chapsal y de las obras de Sicilia y de Hermosilla.

Finalmente, comenta que sabia que el conde de la Cortina y Castro que-
ria publicar un libro semejante, por eso él se esper6 dos afios «persuadido
de la superioridad en todos los puntos de su obra sobre la mia», pero como
ésta no ha salido v las escuelas sufren por la falta de unidad en la ensefianza,
decidié publicarla, no sin antes sefialar que la pone a juicio del piiblico y
del sefior Cortina.®* En las anotaciones utilizé un sistema de didlogo con el
estudiante, el sistema catequistico de preguntas y respuestas. Estas gramati-
cas traen lo general, sus rudimentos y ortologia. Como diferencia de la edi-
cién de 1861, de Aguascalientes, al final aparece una lista de las voces mas
usuales con g.*

Retorno a la gran ciudad

Fossey regresé a la Ciudad de México en 1861, €l dice que siete afios
después de haberla dejado por Querétaro y San Juan del Rio.® Si esto fue
asi, quiere decir que regresé probablemente antes, entre 1855 y 1856, por-
que en su libro menciona haber estado un afio después de que Comonfort
tomsé la presidencia (1855-1856), y entonces solo debi6 estar de paso o por
poco tiempo, porque ya hemos visto que estuvo por el Bajio otros afios, asi
que cuando indica haber regresado después de siete afios fue tomando
como fecha anterior 1855.

Lo que resulta cierto es que su regreso definitivo a la ciudad debié de
ser contemporineo al momento previo de la segunda intervencion, ya que

59. Fossey, 1853, pags. 3-6.

60. Ibid.

61. Este éltimo ejemplar se mira como que nunca fue usado y que pertenecia a la li-
bretia de Manuel Porriia, porque tiene una etiqueta de esta casa en la portada. Cabe
destacar que la edicién de 1855 consultada en la Biblioteca Nacional comprende un ex
libris con esta anotacién «Aurelia Diez de Bonilla y Espada de Perales 1860-1861, ni
doy ni presto».

62. Fossey, 1857, pag. 442.
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hace un comentario favorable sobre el hecho y aprovecha para poner de
pretexto que con esta intervencién se podria impedir el desarrollo de los
Estados Unidos sobre la antigua colonia espafiola. Agregaba que esta pre-
sencia serfa bendita para los mexicanos, pues detendria las ambiciones de
ese pais.” Mas adelante afirmé que habia consultado durante diez afios la
opinidn piblica de los mexicanos y que hasta ese momento no habia encon-
trado una persona sobre cien que no deseara ¢l apoyo de las potencias eu-
ropeas contra la ambicién estadounidense y no podria contar més de uno
sobre diez que no considerase un beneficio para México que Francia en
particular interviniera en la politica interior de México, que necesitaba «un
gobierno que guste a la mayoria, que asegure la prosperidad y la indepen-
dencia de este bello pais». Después de estas declaraciones no queda ningu-
na duda sobre la postura politica de Fossey.*

No sabemos si regres6 a Francia en esos afios porque su libro Le Mexigue
tuvo al menos dos reediciones en Paris (1857 y 1862); parece que la tiltima de
1862 estaba dedicada a la emperatriz Eugenia, aunque las obras que hemos
consultado en la Biblioteca Nacional de México no la tienen ni la de 1857, ni
la de 1862, si bien esta ultima tiene arrancadas las dos primeras hojas. Ru-
dolphe Chamonal en su catalogo de libros antignos de viajeros observa que la
dedicatoria cstaba en la edicién de 1858, pero no hay edicion en ese afio, y
ademas se habla de otra edicién en 1865 (el catilogo Britdnico) que no he-
mos localizado, por lo que creemos se confundieron las ediciones y la dedica-
da a «lemperatrice des Francais», si existié, debi haber sido la de 1862,

El periédico La Sociedad, editado en la Ciudad de México el 4 de enero
de 1865 lo identificaba como director del Colegio Francés de ensefianza se-
cundaria para varones. Asimismo, sefialaba que, junto con su hermana Pru-
dencia, dirigia una casa de educacién para nifias. En 1866 Enrique Mathieu
de Fossey solicité la incorporacién de su colegio particular al Liceo y Cole-
gio Literario de México, siendo ésta la Gltima referencia documental que
hemos encontrado en México sobre su persona, por lo que suponemos que
con el fin del Imperio de Maximiliano sali6, como la mayor parte de france-
ses que se encontraban en el pais, sobre todo en su caso, que se identificé
como colaborador y admirador del Imperio.*

63. Fossey, 1857, pag. 453.

64. Fossey, 1857, pag. 574, nota 96.

65. Referencias dadas por el maestro Jean Pierre Berthe, tomadas de Rudolphe Cha-

~monal 1999, 2000, ntim. 309, Catalogue... des livves anciens voyayages; y Catdlogo Briti-

nico 9770 bb 26 (28). Jean Pierre Berthe posee la de 1857 y no aparece ninguna dedica-
toria a la emperatriz.

66. AGN, Instruccion Pablica y Bellas Artes, caja 362, exp. 73, expediente que se
encuentra extraviado en el AGN, razén por la que no se pudo consultar, s6lo se toma en
cuenta la referencia del fichero.
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Manuel Ferrer Mufioz comenta que «los tiltimos afios de la vida de Fos-
sey debieron de estar marcados por el desengafio de quien, habiendo depo-
sitado sus esperanzas de un futuro mejor en el Imperio que, personalizado
en Maximiliano, se asenté en México por iniciativa de Napoleén III, habia
visto naufragar la aventura intervencionista. Comentarios tan 4cidos como
los que sobre Fossey realizé Guillermo Prieto, el 22 de mayo de 1864, no
dejarfan de repetirse con dolorosa insistencia hasta la muerte del francés,
acaecida en 1870».7 Este autor se refiere a uno de tantos periddicos comba-
tivos que se publicaron durante el Imperio; en este caso se trata de un «do-
minical», titulado El cura de Tamojon, que aparecié el 22 de mayo de 1864,
en Monterrey, donde se encuentra una «Oda al Imperio» que dice asi:

Pues sefior, la cosa es hecha,

Tendremos Emperador,

Y una emperatriz tan chula

Que segiin ¢l Moniteur

Bajé por ella hasta el sesto

El célebre Napoleén (no hasta el sesto mandamiento sino hasta el sesto
escalén).

Habr4 corte a la francesa

Con sus nobles comme il faut

En que figuran unidos

Mathieu de Foscy (sic), bonbomme,

Zermefio, Tovar, Tabeada,

Y Marquez y Miramén...»

Segtin Santiago Roel, quien en una reedicién facsimil hace algunos co-
mentarios sobte este impreso, el autor de los versos fue Guillermo Prieto,
quicn acostumbraba a ponerse seudénimos, sobre todo en estos casos, aqui
utilizé el de Cura de Tamojén, personaje espaiicl que luché contra los fran-
ceses.®

Su fecha de muerte tampoco es precisa; se maneja la de 1870. En cam-
bio Broc Numa dice que muri6 en 1872, en Valparaiso, sin mas explicacio-
nes, v no especifica si es Valparaiso, Chile, porque en Zacatecas hay un mu-

67. Manuel Ferrer Mufioz, «Mathieu de Fossey: su visién del mundo indigena mexi-
canow, inédito, apud en Clementina Diaz y de Ovando, «Viaje a México (1844)», Anales
del Instituto de Investigaciones Estéticas, vol. X111, t. II, ndm. 50, México, D. F, 1982,
pag. 164, y José Enrique Covarrubias, Vision Extranjera de México, 1840-1867, vol. I,
Meéxico, UNAM-Instituto José M.* Luis Mora, 1998, pag. 88.

68. FR-BN, periédico dominical E! cura de Tamojon, Monterrey, Nuevo Leén, en
los talleres editoriales Alfonso Reyes.
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nicipio con este nombre. Lamentablemente a la fecha no se ha encontrado
otra referencia que nos aclare la fecha y el lugar de fallecimiento.

Fossey menciona en su libro que fue miembro honorario del Instituto
Geogrifico y Estadistico de la Repiiblica Mexicana, a propuesta del conde
de la Cortina y en reconocimiento a su labor intelectual.

La dltima referencia documental con la que se cuenta es de 1866, fecha
de su estadia en el pais; 1867 es la fecha del final del capitulo de la interven-
cién francesa y pudo haber sido asimismo la tiltima de su residencia en Mé-
xico, si es que parti6 a Chile como se supone. De cualquier forma tenemos
mas de treinta afos de estancia casi continya en México. Si nacié en 1808
llegé a México a los 23 afios, muy joven, y se fue casi a los 60 afios, y fallece
apenas cuatro afios después. Pas6 entonces su vida en México, aqui dejé
sus mejores ahos, sus suefios e inquictudes, que no fueron en vano. Dejé
sus libros, uno de ellos por el que mis se le recuerda posee una visién de lo
que era México, y de ¢cédmo lo vio este extranjero; uno mis de los que vinie-
ron con el corazén lleno de esperanzas a la aventura del mitico y méagico
pais que los atrajo. Ademis, dejé un evocacién perenne en la tierra coli-
mense, en especial entre sus maestros y educadores; por eso aqui todavia se
le recuerda.

Epilogo

Cuadnta intuicién tendrian los que trajeron a Fossey a Colima, entre ellos,
destacadamente, Ramén R. de la Vega, al considerar que con su llegada se
podrian dar enormes beneficios al sector, y por ende a Colima. Tuvieron ra-
z6n, el paso de Fossey por este lugar dejé un semilla que lleg hasta finales
del siglo, primero con Rafaela Suirez y con ella muchas mas, afios después
la instalacién del Liceo de Colima, fecunda proyeccién que quedé en la
mente de su amigo y protector don Ramén R. de la Vega, v finalmente con
esta institucion llegé su influjo hasta uno de los mejores pedagogos que ha
tenido México: Gregorio Torres Quintero.

Esta situacién podtia parecer muy tomdntica y optimista; sin embargo, al
estudiar y conocer las condiciones educativas en un lugar como Colima du-
rante la primera mitad del siglo %1% se estima cémo pudo seguir siendo bajo
los acontecimientos y circunstancias de esa época, se enfrenta uno ante la
ineludible explicacién de que la llegada de un personaje como este educador
provoct un efecto detonador en una regién que se convirti6 en tierra de ma-
estros; que han destacado en forma local y nacional, como Basilio Vadillo,

69. Fossey, 1857, pags. 4-5 y 544,
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Ramén Corona Morfin y muchos otros que se aGnan a los ya tan menciona-
dos del siglo xax. La breve estancia de Fossey no fue seguramente la tinica ra-
261 de este desarrollo; sin duda otros factores contribuyeron, pero no deja
de ser significativa el hecho, cuando ademas los historiadores de la regién no
dejan de lado la mencion significativa del paso de Fossey por Colima.

En suma, no seré tanto el personaje lo que nos interesa y lama la aten-
cién como historiadores, sino cdmo éste se convierte en una clara muestra
de cémo se realizaban estos intercambios culturales, estos efectos de la
transculturizacién tan poco estudiados por la historia de la educacion en
México.

Sus libros

1842, Método que se ha de seguir para aprender el francés, s.p.i, 272 pags.

1844, Viage a México, México, Ignacio Cumplido, 363 pags.

1855, Compendio de la gramdtica castellana con anotaciones para la ilustracion
de los profesores de primeras letras, Guanajuato, Juan Evaristo Onate, 162
pags.

1857, Le Mexique, Paxis, Henri Plon, 1857, VIII, 581 pdgs.

1861, Compendio de gramatica castellana..., Aguascalientes, Avila y Chévez,
140 pags.

1861, hay otra edicién del Compendio de gramdtica, editada en México por
Andrade y Escalante.

1862, Le Mexigue, Paris, Henri Plon, VIII, 581 pags. (igual que la de 1857 sélo
se aumenta la mencién de «deuxieme edition»).

1994, Viaje a México, prél. José Ortiz Monasterio, México, CNCA, 228 pigs.
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Critica de fuentes






La fotografia institucional en la construccién
de la historia de la Educacion. El archivo
iconografico del Centro de Cooperacion
Regional para la Educacion de los Adultos
en América Latina y el Caribe(CREFAL)

Maria Leticia Galvan Silva’
Investigadora del CREFAL ((Funio, 2004)

Este pequeno informe se ha organizado en tres partes que intentan, en
primer lugar, incentivar a los historiadores de la educacién a acercarse a la
imagen institucional; en segundo, plantear la posibilidad de conocer el sen-
tido y la orientacién del archivo iconografico de un organismo educativo
internacional como CREFAL; v tercero, describir las condiciones en que se
encuentra el archivo, su organizacién y sus posibilidades de consultarlo.

La fotografia como imagen institucional y fuente
de investigacion histdrica

La imagen institucional abre un mundo amplio de posibilidades para ex-
plicar diferentes procesos como dmbitos de un hecho histérico. Sin embargo,
aun cuando hay esfuerzos muy valiosos por parte de distintas instituciones
educativas para rescatar sus acervos iconograficos, aun no puede decirse que

1. Marfa Leticia Galvan Silva es actualmente investigadora del CREFAL. Su licen-
ciatura la hizo en Historia, en la Universidad Michoacana y actualmente cursa la maes-
tria en Sociologia de la Educacién, en el Instituto Michoacano de Ciencias de la Educa-
cién. Se actualizé en el manejo de la fotografia como documento histérico, en la Escuela

Nacional de Antropologia ¢ Historia. El CREFAL se encuentra en Ave. Lazaro Cirde-
nas s/n, Col. Revolucion, CP. 61609, Pétzcuaro, Michoacin, Tels. (434) 342 8174 y
(434) 342 8164, Fax: (434) 342 8165 y correo clectrénico: jgalvan@crefal.edu.mx o mlg_
silva@hotmail.com.
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exista una educacién profesional en la formacién del historiador como inves-
tigador, desde el aula universitaria, que le permita adentrarse en la imagen
como fuente primatia. Por lo tanto, son pocas las posibilidades de encontrar
el desarrollo de esta habilidad dentro de los programas educativos de las li-
cenciaturas en las ciencias de la educacién. Se considera que es importante
que en el campo de la investigacién educativa, y principalmente entre aque-
llos que se interesan por los procesos histéricos de la educacién, se considere
la fotografia institucional como una fuente inagotable de informacion.

Se ha detectado que la imagen institucional es atn un campe poco atra-
yente para algunos historiadores de la educacién, hasta para los involucra-
dos en el estudio del atte, o especialistas en la historia grafica, posiblemente
por su aparente rigidez. Aparente porque es a partir de este tipo de fotogra-
fia que se pueden mostrar otros aspectos de los procesos tanto instituciona-
les, como de la forma de vivir y de pensar de las personas que vivieron di-
chos procesos.

El CREFAL

El CRETFAL cuenta con un valioso acervo documental e iconogrifico
con imégenes que datan de mediados del siglo xX. Para darnos una idea
clara del contenido de este tipo de imégenes, es importante conocer a gran-
des rasgos el trabajo que ha desarrollado el CREFAL. Para eso es importan-
te adentrarnos en el contexto que rodea la creacién de este centro educati-
vo. En la década de los afios cincuenta, la posguerra dejaba una apremiante
necesidad de reconstruir la fe de las sociedades en el progreso social y en la
cooperacién entre las naciones.? En estos afios surgié la idea de la creacién
de CREFAL por parte de la UNESCO.

El propdsito de constituir este organismo era fomentar la cooperacion
entre los Estados latinoamericanos que suscribieran el convenio para su
creacién y su labor social estaba destinada a la formacién de maestros y es-
pecialistas, asi como 2 la preparacién de «material de base».” Entre el mate-

2. Las politicas de educacién, no sélo en México sino en América Latina, se basaban
en la idea de que el progreso econdmico de un pueblo dependia de la educacién de sus
habitantes, por lo que era priotitario extender lo més posible este bien, como un dere-
cho para todos los pobladores de la regién Latinoamericana.

3. Medina A., Guillermo, CREFAL: Presencia y accién en América Latina y el Caribe,
CREFAL, Pitzcuaro, Talleres grificos del CREFAL, 1986, pdg. 5; véase también «Acta
Constitutiva del CREFAL», 9 de mayo, CREFAL 1951-1991. 40 afios al servicio de la
educacion en América Latina y el Caribe, Centro de Cooperacidn Regional para la Educa-
cion de Adultos en América Latina y el Caribe, Patzcuaro, abril de 1991, pag. 13.
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rial de base se trabajé con filminas e imagenes fijas, asi como con la fotogra-
ffa. Para el desarrollo de este tipo de labor, la UNESCO integré a personal
especializado en fotografia, cine y materiales audiovisuales,

Organizacion del archivo iconografico

El sefior Lucas Lépez Avalos fue el fotégrafo encargado del taller foto-
grifico del CREFAL. A él se le debe ¢l tinico ordenamiento de las imagenes
del centro, las cuales eran en formato de 35 milimetros, en blanco y negro.
La organizacién la realizé con base en positivos y negativos, enumerando-
los en serie de acuerdo al ramo, «personalidades», «CREFAL», «documen-
tos, escuelas, estudiantes, CREFAL», «comunidades riberefias», «alfabeti-
zacion, artesanias», «campesinos, mujeres» y «carteles, d, iavistas». Estos, a
su vez, los clasificé en sub-ramos (por ejemplo «personal de CREFAL»).
Los afios de origen de las imdgenes son desde 1951 y se pueden encontrar
hasta la primera mitad de la década de 1970.* Cabe sefialar que no se llevé a
cabo una catalogacién histérica formal.

En la actualidad, se estd intentando rescatar el archivo iconografico, el
cual se encuentra en proceso de digitalizacién bajo la direccién del departa-
mento de Comunicacién Educativa, en el drea de tecnologias de la comuni-
cacién. El CREFAL, para ayudar a este rescate, solicita a los interesados
que aporten datos historicos y referenciales de las imagenes, al concluir su
consulta.

Espero que esta invitacién sea un incentivo para que estuchosos que de-
seen profundizar en la historia de la educacién se acerquen a estos acervos.
Tgualmente, que aquellos interesados en l2 educacién de adultos de Améri-
ca Latina en la segunda mitad del siglo XX, conozcan que existe un archivo
iconogrifico en Patzcuaro, Michoacan, esperando que alguien se interese
en consultarlo.

4. Cabe senalar que hay un acervo fotogrifico hasta la actualidad, que son a color y
por no ser histéricos representan otro tipo de tramitacién para su consulta.
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Repertorio biblio-hemerografico da
Educacion en Galicia (1715-1970)

Lic. Mario Sebastian Roman'

Repertorio biblio-hemerogrifico da Educacion en Galicia (1715-1970)
Autores: Vicente Pefia Saavedra, Manuel Fernindez Gonzalez,
Oscar Montero Feijoo
Director del Informe de Investigacion: Vicente Pefia Saavedra
Edita: Xunta de Galicia
Consellerfa de Educacion e Ordenacién Universitaria
Secretaria Xeral
Museo Pedagéxico de Galicia (MUPEGA)
Soporte electrénico (CD)
Realizacién: Difux S.L.
ISBN: 84-453-3254-6
Depdsito legal: (-2735-0)
Santiago de Compostela, Galicia (Espana), 2003.

Bl Repertorio biblio-hemerogrifico da educacion en Galicia (1715-1970)
fue editado en el afo 2003 conjuntamente por la Xunta de Galicia, Conse-
lleria de Educacién e Ordenacién Universitaria, Secretarfa Xeral y el Mu-
seo Pedagéxico de Galicia (MUPEGA), en soporte electrénico (disco com-
pacto), acompanado de un breve pero sustancial orientador interpretativo
en forma de material impreso, que funciona paratextualmente como cara-

1. Mario Sebastidn Roman, licenciado en Comunicacidn Social (orientacién: Fducati-
va, Cultural y Cientifica), por la Universidad Nacional de Entre Rios, Argentina; macstran-
do en la Universidad Nacional de Rosario (Argentina); prof. titular citedra: Analisis del
Discurso, Facultad de Humanidades, Artes y Ciencias Sociales, Universidad Auténoma de
Entre Rios; docente de la Facultad de Ciencias de la Educacién de la UNER (catedra: Ana-
lisis del Discurso}; investigador del proyecto: «Historia de la lectura en Entre Rios. Hege-
monia normalista y protocolos de lectura residualess (SCTyFRH, UNER); coordinador
responsable del 4rea de Comunicacién Institucional de la Facultad de Ciencias de la Edu-
cacién, UNER, Argentina; domicilio: Uruguay 758, CP 3100, Parand, Entre Rios, Argenti-
na, 0054-343-4235185 e-mail: scbaroman@hotmail.com.
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tula del disco compacto. Se presenta como una herramienta ineludible de
capital importancia y utilidad para investigadores, estudiosos e interesados
en la historia de la educacién y la cultura de Galicia, ya que ofrece informa-
cién rigurosamente sistematizada sobre fuentes pedagdgicas impresas (bi-
bliograficas y periodisticas) conservadas a lo largo de casi tres siglos. Consti-
tuye una verdadera base de datos, en la que se han incorporado de manera
exclusiva las obras de autores originarios de Galicia, las editadas en territo-
rio gallego y las de temitica principalmente gallega.

A su vez, su importancia e incumbencia trascienden los limites geografi-

cos gallegos (e incluso espafioles) para alcanzar al continente americano, al
incorporar fuentes tales como los drganos periodisticos que actuaron como
voceros institucionales de agrupaciones con fines educativos, como fueron
las sociedades de instruccién fundadas en América por los emigrantes ga-
llegos. -
Esta obra, que denota un largo tiempo de riguroso y sostenido releva-
miento e investigacion documental, aparece como una importante contri-
bucion de la Conselleria de Educacién ¢ Ordenacién Universitatia, a través
del Museo Pedagéxico de Galicia (MUPEGA).

Este Repertorio tiene como antecedente un catdlogo que fuera elabora-
do con motivo de la exposicién «A Educacion en Galicia (1669-1970)», or-
ganizada para conmemorar el 150 aniversario (1849-1999) de la fundacién
de Ia Escuela Normal Superior de Santiago de Compostela, Galicia, ¢n ese
altimo afio. En ese catdlogo se incorpord una memoria documental en la
que aparecian las referencias de 454 textos escolares y otros esctitos de pe-
dagogia, asi como de 58 cabeceras de prensa pedagdgica y profesional del
profesorado y 23 de voceros periodisticos de caricter escolar.

El catilogo educativo que resefiamos tomé ese valioso acervo como
punto de partida y ha logrado ampliar y optimizar la base de datos referida
a obras pedagdgicas en Galicia, a través de un meticuloso trabajo de releva-
miento bibliografico en las bibliotecas y centros de documentacién en dis-
tintos puntos de esa comunidad auténoma y de la consulta de catalogos co-
lectivos localizados en Internet y los fondos de la Biblioteca Nacional;
Biblioteca General del Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte.

Los resultados del relevamiento hicieron posible que, en la actualidad,
se disponga de informacién sobre 1.108 libros y 254 publicaciones periédi-
cas. Pero el Repertorio, ademas de incrementase cuantitativamente de mane-
ra significativa, hecho que se evidencia en las cifras, al completar la informa-
cién fragmentaria ya disponible e incorporar nuevas referencias, géneros y
formatos textuales, adquirié también un interesante y Gtil crecimiento cua-
litativo. En este sentido, cabe sefialar que se incluyeron las producciones
periodisticas patrocinadas por las sociedades gallegas de instruccién en la
emigracion, las revistas de 4mbito universitario y, en lo que respecta a la bi-
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bliografia, las obras relacionadas con la ensefianza secundaria y profesional
y las relativas a la formacion del magisterio.

El Repertorio biblio-hemerogrifico da educacion en Galicia esta estructu-
rado en dos bases de datos: una de «Libros y Folletos» o «Bibliogrifica»,
que incluye tres corpus diferenciados: «Obras pedagdgicas», «Textos esco-
lares» y «Otros textos», y otra de «Publicaciones periddicas», que se orga-
niza también delimitando tres corpus: «Prensa pedagdgica», «Prensa estu-
diantil» y «Prensa institucionabs.

Comentaremos brevemente los contenidos de cada corpus documental.
Comencemos por la base de datos de «Libros y Folletos». En la seccién de-
nominada «Obras pedagdgicas» s¢ recogen los libros y opusculos del pen-
samiento educativo, idearios pedagdgicos, propuestas programaticas, poli-
ticas y de organizacién escolar, actas congresuales, etc. En la denominada
«Textos escolares», se incluyen manuales entregados en los parvularios, en
los centros de ensefianza primaria, secundaria y profesional, en las escuelas
Normales de formacién del profesorado, en los seminarios ¢ instituciones
docentes eclesiasticas preparatorias del clero secular o regular y obras di-
décticas de educacién no formal. Quedan fuera del Repertorio los manuales
utilizados en la ensefianza universitaria. Finalmente, en la seccién que lleva
el titulo de «Otros textos» se incorporan aquellos libros de temdtica educa-
tiva de dificil inclusién en los apartados anteriores, bien por la singularidad
o bien por la heterogeneidad de sus contenidos.

En cuanto a las secciones que se incluyen en la base de datos de «Publi-
caciones periddicas», la primera responde a la denominacién «Prensa pe-
dagdgica» e incluye voceros periodisticos de cardcter cientifico, tedrico,
técnico y corporativo-sindical de los profesionales de la educacién. La se-
gunda, identificada como «Prensa estudiantil», retine las publicaciones pe-
riédicas elaboradas por y/o para el-alumnado de los diferentes niveles del
sisterna educativo asi, como para la poblacién infantil y juvenil. Por dltimo,
la seccion de «Prensa institucional» agrupa los 6rganos periodisticos que
actiian como voceros institucionales de agrupaciones con fines educativos;
tal es el caso de las sociedades de instruccion fundadas en América por los
emigrantes gallegos. En el caso de la prensa, a diferencia de lo que ocurre
en la base bibliografica, se incorporan las publicaciones periédicas promo-
vidas desde el nivel universitario.

Estas bases de datos ofrece informacién sistematizada comin que inclu-
ye: titulo, idioma, lugar de publicacién, editorial/imprenta, portada/ilustra-
cion de cabecera, formato, niimero de paginas, localizacion, observaciones
y fuentes de referencia. Los campos especificos de la base bibliogrifica inclu-
yen: autot/es (apellidos y nombre), seudénimo, materias, tipologia, usuarios,
nivel educativo, niimero de edicién, afio de edicién, nimero de volumen,
materiales adicionales. La base hemerogrifica informa sobre: subtitulo, fe-
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cha de inicio, afio de inicio, fecha de remate, afio de remate, periodicidad,
afio de referencia, precio, tirada, direccién de la redaccién, director, subdi-
rector, jefe de redaccidn, otros cargos, colaboradores, contenidos, ilustra-
ciones, publicidades, nimeros localizados, nimeros consultados.

De esta manera queda resefiada la diversidad y cantidad de formatos y
los contenidos del material que integra el Repertorio. Ahora bien, todo re-
pertorio, a la vez que incluye, clasifica y otorga cierto ordenamiento, tam-
bién opera excluyendo. En este sentido, y de cierta manera limitando los al-
cances del Repertorio, no se incluyeron, como lineas arriba se aclaraba, los
manuales utilizados en la ensefianza universitaria, ni tampoco las memorias
y anuarios de actividades desarrolladas por las instituciones educativas
(aunque si figuran aquellas producciones de tipo memorialista que, por sus
contenidos, merecen ser catalogadas genéricamente como informes acerca
del estado de la educacién en un ambito territorial determinado durante un
periodo concreto, o recensiones histéricas de la trayectoria de determina-
dos centros docentes).

A pesar de esta exclusion, los propios realizadores del Reperforio, asumen
que con la continuidad del avance hasta ahora realizado, ampliarn el inter-
valo cronolégico aqui establecido, ademis de agregar los materiales que se
vayan registrando como consecuencia de ulteriores busquedas, sobre todo
fuentes periodisticas y obras escritas por gallegos en la emigracién.

A modo de conclusién, podemos resumir que en soporte electrénico se
presenta un amplio repertorio, nunca hasta el momento reunido con esta
magnitud sobre la historia educativa gallega, de las producciones biblio-he-
merograficas por medio de las cuales se vehiculizaron saberes cientifico-cultu-
rales, conocimientos escolares, proyectos educativos, luchas y reivindicacio-
nes profesionales y, sobre todo, la conviccién de la potencia transformadora
de la educacién, como herramienta para la transformacién de la sociedad por
medio de la promocién de la formacién democritica de la ciudadania.

Esta relevante publicacién digital se presenta como una fuente valiosisi-
ma, ya que ofrece referencias de un inmenso y poco explorado caudal inte-
lectual sobre el que se sientan las bases del patrimonio pedagégico y cultu-
ral de Galicia. MUPEGA evidencia ¢n esta obra su compromiso con la
recuperacién y valoracién de la trayectoria y la memoria educativa regional,
no sélo como conservadores de un legado heredado, sino también como
institucion que recrea y potencia las practicas educativas y apuesta por la
educacién como protagonista de la transformacion socio-cultural.

2. En la cardtula impresa del Reperforio se incluye un breve comentario con propé-
sitos de aclarar ¢l alcance y significado de cada uno de los campos mencionados ante-
riormente, sobre todo de aquellos susceptibles de mayor confusién. Véase Reperiorio
biblio-bemerogrifico de Educacion en Galicia (1715-1970), «Limiar». pags. 10-11.
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La historia de la educacion en
el Colegio de México'

Dra. Pilar Gonzalbo Aizpuru

En 1970 se publicé la obra de Josefina Z. Vidzquez Nacionalismo y educa-
cién en México, un libro que cambiaria la forma de entender la historia de la
educacién. Més que conclusiones revolucionarias o hipétesis atrevidas, lo
que la autora planteaba era la necesidad de comprender la educacién como
un aspecto fundamental de la historia cultural, y un aspecto intimamente
unido a la politica y a la formacién de la identidad. Se trataba de una nueva
teotia y de una propuesta tan sencilla que parecia obvia, salvo que nadie la
habia afrontado antes. Ciertamente, era un campo relativamente nuevo, no
habia muchas investigaciones sobre historia de la educacién, y en ellas pre-
dominaba el interés por las instituciones ¢ incluso la conviccion de que se
trataba de un tema menor y en cierto modo marginal respecto de la historia
politica y social. Con Nacionalismo y educacion se abrieron nuevos horizontes
y se promovieron investigaciones que ya no se conformaban con aportar da-
tos eruditos, sino que partian de la base de que la educacién formaba parte
sustancial de la cultura nacional y de que la comprensién de las teorias y de
las précticas educativas facilitaba el conocimiento de las grandes vicisitudes
nacionales vy de las rutinas de la vida cotidiana a través del tiempo.?

Mientras muchos colegas aceptaban y asimilaban estas ideas, la doctora
Viézquez organizé un seminario sobre historia de la educacién en el Centro
de Estudios Histéricos de El Colegio de México. Como era previsible, la

1. Tanto en las notas como en la bibliografia he limitado las referencias a los libros
que considero fundamentales; pricticamente no aparecen articulos y capitulos de li-
bros, cuya enumeracién ocuparia varias paginas.

2. Algunos integrantes del seminario permanecieron a lo largo de varias décadas y
otros tomaron otros rumbos. En la bibliografia adjunta, necesariamente muy reducida,
citaré tan sélo a los autores de los libros que constituyen la serie de la historia general de
la educacién, junto con algunos cuyas obras han tenido particular trascendencia.
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colaboracién de historiadores con distinta formacién e intereses diversos
enriqueci6 las perspectivas de estudio y proliferaron los articulos, ensayos,
ponencias y libros relacionados con el tema. La produccién bibliografica de
los miembros del seminario es abundante y habla por si misma, pero lo mas
valioso es, quizd, la capacidad para enfrentar nuevos problemas y la cons-
tante inquietud por profundizar en cuestiones cuyas implicaciones se rela-
cionaban con acontecimientos y situaciones que parecian ajenas, cuando se
contemplaban con una mirada superficial,

Un objetivo inicial fue la elaboracién de una historia de la educacién en
Meéxico que abarcase todas las épocas y todos los niveles. Pero no se trataba
de hacer «otra» historia de la educacién, sino de una investigacién original, a
partir de preguntas trascendentes y apoyada en fuentes primarias, que pte-
sentase una vision diferente, comprensiva de los fenémenos econémicos, po-
liticos y sociales, asociados a la educacién. Contemplada con una mirada
abierta, esta historia se abria a innumerables posibilidades de interpretacién.
Asi que, paralelamente al proyecto inicial, fueron publiciandose trabajos
complementarios y se multiplicaron los objetos de estudio. La evangeliza-
cién, la alfabetizacién, la lectura, la ensefianza religiosa, la vida cotidiana, las
mujeres, los indios, los adultos, los programas politicos, las tendencias peda-
gogicas, las influencias extranjeras, las ideologias y las tradiciones, los deba-
tes tedticos y las carencias econémicas, fueron motivo de numerosos traba-
jos. Junto a ellos avanzaba esa gran historia de la educacién que ya no era el
objetivo primordial, pero que nunca se abandoné y que pronto podra com-
pletarse con las etapas recientes del siglo XX, todavia en proceso.

Gracias a esta historia general, contamos con un panorama del pasado
de México, visto desde la perspectiva de la educacion, desde la época colo-
nial hasta las primeras décadas de ejercicio del gobierno revolucionario.
Este panorama muestra frecuentes continuidades, a la vez que nos sorpren-
de con el éxito efimero o duradero o el fracaso inexplicable de iniciativas
pedagdgicas generadas en situaciones diversas.

Para la mirada critica de los eruditos liberales, la educacién en el periodo
colonial habia sido retrégrada, perjudicial y, exclusivamente dedicada a una
minoria. En el bando contrario se hablaba de la generosa obra civilizadora de
los conquistadores espafioles, que ensefiaron la lengua, la religién y las cos-
tumbres, unas costumbres cultas y humanitarias, en contraste con la barbarie
de los pueblos prehispanicos. Muchos historiadores posteriores aceptaron
esta vision maniquea, que apostaba argumentos en defensa de posiciones poli-
ticas adversas. Un estudio serio de las teorias y de la practica educativa mostré
la complejidad propia de un sistema colonial oscilante entre la integracién y la
segregacion, un sistema que carecia de un proyecto docente definido, pero
que apoyaba principios basados en la religién y en la defensa del poder real.
Y, sobre todo, permitié identificar las profundas diferencias entre la educa-
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cién indigena y la de los criollos, asi como la evolucién de ideas y prejuicios a
lo lacge de trescientos afios. Estas diferencias quedaron claramente marcadas
en los cuatro tomos que tratan de la época colonial.’ Las ilusiones de armonia
y prosperidad que acompafiaron al nacimiento de la nacién independiente
naufragaron entre las dificultades propias de las crisis politicas, de la penuria
econdémica y de la confrontacién con una realidad plena de injusticias y con-
tradicciones. Esto se manifestd en los proyectos educativos a lo largo del si-
glo X1X, y se pone de relieve en particular en los contrastes entte los estados,
tal como lo muestra el trabajo de Anne Staples.* El porfiriato es una etapa
que moviliza pasiones y con ello se dificulta una apreciacidn siquiera media-
namente objetiva de la situacién de la ensenanza. Los documentos locales,
mas que las memorias oficiales y los relatos de informantes ajenos antes que
los discursos de los politicos, han permitido identificar lo caracteristico del
periodo, que fue el desequilibrio entre el impulso dado a los estudios profe-
sionales, el desdén por las humanidades y la precaria situacion de la instruc-
ci6n elemental. Quiza antes se intuia la preferencia por las técnicas y la penu-
ria de las escuelas elementales, pero ahora lo conocemos con precisién.’ El
siglo XX no deja de ser tiempo de contrastes, entre los intentos de implantar
una educacién revolucionaria y la realidad de un pueblo apegado a la tradi-
cién, entre el crecimiento numérico de las escuelas y el descenso en el nivel
de conocimientos. Contrastes, también, entre la intencién igualitaria mani-
fiesta en las leyes y la brecha creciente entre la poblacién urbana escolarizada
y la rural, carente de conocimientos académicos, con un rezago mas ostensi-
ble cuando se hacia evidente la carencia de un grado escolar; entre el refina-
miento de los egresados de los mas elitistas planteles particulares y la dificil
lucha de los estudiantes de escuelas ptiblicas por vencer una competencia de-
sigual. Contrastes, siempre, entre los alegres ntimeros de los informes de go-
bierno y la penuria de maestros con salarios insuficientes y escuelas carentes
de infraestructura adecuada.® Y no dejaba de haber contradicciones en la
pugna entre el laicismo oficial llevado al extremo de la intolerancia, y las es-
cuelas confesionales catélicas, en defensa de la misién docente de la Iglesia,
lo que propicié encubrimientos y actitudes de solapada resistencia.’

Apenas esbozados, los temas predominantes en el estudio de cada época
permiten entrever las propuestas de investigaciones que se desarrollaron en el
seminario, ya fuera como monografias personales, ya como publicaciones co-

3. Gonzalbo, Mundo indigena, Educacién de los criollos, y Tanck, Educacién ilustra-
da, Pueblos de indios.

4. Staples, Recuentos. ..

S. Bazant, Historia de la educacién en el porfiriato.

6. Loyo Bravo, Gobiernos revolucionarios

7. Torres-Septién, La educacion privada.
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lectivas. En torno 2 determinados problemas se agruparon trabajos acerca de
diversas épocas, en los que a veces se buscd el detalle revelador en la microhis-
toria y en otras se pretendié la generalizacion, al confrontar nuestro trabajo
con el de colegas de otros paises, preferentemente ibercamericanos. En oca-
siones, la acumulacion de drticulos relacionados con la educacién permitié la
publicacién de nimeros monograficos de la revista Historia Mexicana.

Al contrastar las investigaciones sobre diferentes épocas, pudimos com-
probar que la alfabetizacién y educacién de adultos no es s6lo una preocupa-
cidn reciente; desde hace siglos se le ha prestado atencion; pero fue muy dife-.
rente la intencién de los educadores en el pasado, como eran muy diferentes
las necesidades de los adultos que buscaban instruccion.’ Primero se privile-
gi6 la educacién religiosa, después el entrenamiento en tareas artesanales,
més adelante la formacién civica, tardiamente y acaso sélo como ideal remo-
to, la promocién personal y humana de los individuos a cualquier edad. En
relacion con esto, la historia de las profesiones ofrecia un complementa a la
instruccién escolar al que se dedicé un volumen colectivo.” Y una atencién
especial merecié la instruccidén académica promovida por el ejército.”

Con caricter de estudios en proceso, los ensayos publicados en 1987
anunciaban la apertura del seminario hacia problemas sociales y politicos re-
lacionados con la educacién. Hubo textos sobre ideologias y politicas educati-
vas,” mujeres, educacién confesional, peculiaridades de ciertas érdenes reli-
giosas, relaciones entre educacidn, familia y vida cotidiana y el impacto de
ideologias renovadoras o revolucionarias. Un apartado importante es la lectu-
ra, motivo de una publicacién conjunta y preocupacién reiterada en congre-
sos y simposios. Y con interés particular, la instruccién de los indios y de las
comunidades rurales, desde la época prehispénica hasta las tltimas décadas."

Para no descuidar el 4mbito de la formacién de profesores, hemos ela-
borado textos para la docencia,” pero acaso deberfamos dedicar mayor

8. Historia Mextcana, vol. XXIX, 1, ndmero 113, julio-septiembre de 1979; y vol.
XXXIII, 3, ntumero 131, enero-marzo 1984.

9, Seminario, Alfabetizacion.

10. Seminario, Historia de las profesiones.

11. Milada Bazant, Anne Staples y Dorothy Tanck participaron en la obra La evolu-
cion de la educacion militar en México, Miéxico, Secretaria de la Defensa Nacional, 1997.

12. Seminario, Ensayos...

13. Staples, «La educacién como instrumento, ,.»,

14. Reconozco la carencia de una serie sistemirica de investigaciones sobre el Méxi-
o prehispinico. Tan s6lo una mirada aguda, pero breve, de Pablo Escalante en la His-
toria de la alfabetizacion, que apenas se compensa con las referencias a la educacién in-
digena en la época colonial y los textos sobre integracién o segregacion y sobre las
politicas indigenistas en el siglo XX. Greaves, «Entre la teoria educativa y la practica in-
digenista. [.a experiencia en Chiapas yla Tarabumara...»

15. Gonzalbo Aizpuru, Educacidn y colonszacion.
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atencion a esta labor, al igual que a la difusién, siempre necesaria y siempre
poco valorada. La mirada a nuestra produccion nos satisface hasta cierto
punto, porque es mucho lo logrado, pero nos inquieta en buena medida,
potque queda mucho por hacet.
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Treinta afios de investigacion en historia de
la educacion en el CIESAS: 1974-2004

Dra. Luz Elena Galvan Lafarga
CIESAS Mexico

Estos estudios tienen su origen en 1974, al iniciarse el Programa de An-
tropologia de la Educacién con una linea de historia de la educacién, bajo
la direccién del doctor Guillermo de la Pefia Topete. Varias fueron las in-
vestigadoras que patticiparon en este seminatio; sin embargo, quienes han
marcado el rumbo de estos estudios han sido la doctora Beatriz Calvo en el
campo de la sociologia y antropologia de la educacién, y la doctora Luz
Elena Galvén en el campo de la historia de la educacién.

A partir de la década de 1980, nuevas investigadoras se unieron al 4rea
de educacion, abriéndose otros campos. Fue asi como la doctora M.* Euge-
nia Vargas amplié los horizontes en la investigacién de la educacién para
los indigenas, la maestra Mireya Lamoneda Huerta (fqepd.) se interesé por
la ensefianza de la historia, l2 doctora Susan Strect fijé su mirada en el ma-
gisterio democritico de ese momento y la doctora Maria Bertely volvié su
mirada hacia los problemas de etnicidad y multiculturalismo.

El contar con un equipo fuerte en ¢l 4rea de la educacién fue lo que nos
permitié iniciar, en 1988, ¢l Seminario de Investigacién Educativa del CIE-
SAS. Desde sus inicios se planteé la discusién académica, entre pares, de
avances o resultados de investigacién. Las discusiones siempre se dieron en
un contexto interdisciplinar, en el que participaban historiadores, antropé-
logos, socidlogos y pedagogos, que pertenecian a diversas instituciones
como: el CESU-UNAM, el IPN, la UAM-IZT, el ISCEEM, la Universidad
de Morelos, la BUAP, la UIA, la ENAH, principalmente. En estas institu-
ciones, muchas veces sélo hay uno o dos investigadores que trabajan desde
la historia, la antropologia o la sociologia de la educacién. Es por esto que
el seminario les brindé un espacio de discusién académica importante.
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Entre algunas de las temiticas que se abordaron entre 1988 y €l 2002, se
pueden mencionar como principales: el magisterio, las Escuelas Normales,
la educacién para los indigenas, las escuelas de artes y oficios y los institutos
tecnoldgicos. Estas presentaciones se realizaron desde la antropologia, la
sociologia o la historia, lo que nos permitié conjugar el presente con el pa-
sado. La discusién de todos estos temas nos permitid conocer lo que se tra-
bajaba en otras instituciones, asi como sus planteamientos tedticos y meto-
dolégicos. Lo anterior nos dio la oportunidad de no encerrarnos en «torres
de marfil», sino que pudimos salir y compartir, con otros investigadores, no
solo nuestros avances sino también nuesttas inquietudes y nuestras hipote-
sis de estudio.

Una segunda etapa de este seminario estuvo marcada por el 2.° Congre-
so Nacional de Investigacién Educativa, en 1994, al formarse el Comité
Académico Interinstitucional para el Fomento de la Historia de la Educa-
cién, ya que sus miembros empezaron a participar de manera muy activa en
el seminario, lo que dio por resultado una fuerte tendencia de éste hacia los
estudios de historia de la educacién, sin abandonar las otras disciplinas.
Los temas que se empezaron a presentar cambiaron de las instituciones ha-
cia los actores, y poco a poco aparecieron los maestros de carne y hueso y ya
no sélo el magisterio en general, los nifios y las nifias, los supervisores esco-
lares, los padres de familia, y sobre todo, estudios de historia regional. Em-
pezamos, entonces, a asomarnos a la vida cotidiana de una escuela asi como
a la de un saldén de clases, a los libros que alli se lefan, a los juegos de la in-
fancia, y toda esta riqueza fue capitalizada en el seno del seminatio, ya que
se avanzd en las investigaciones que cada uno realizaba, presentindose nue-
vos temas con nuevos enfoques a partir de nuevas fuentes para la investiga-
cién educativa. Entre algunas de estas fuentes se pueden mencionar las pin-
turas, litografias y fotografias, que permiten conocer a los sujetos de estudio
y su entorno. Otra fuente ha sido la prensa infantil, la cual nos ha mostrado
las practicas de lectura en voz alta que existian durante el siglo XIX, asi
como la forma en que se difundfa la educacién informal y los pasatiempos y
juegos de nifas y nifios, como las charadas y adivinanzas.

Otro resultado de este espacio fue la consolidacién de un equipo de in-
vestigadores que obtuvieron el apoyo del CONACYT para la realizacién de
un importante proyecto colectivo, cuyo resultado fue un Diccionario de His-
toria de la Educacién, publicado por medio de un libro electrénico en el
2002. En este Diccionario de nuevo participaron investigadores de diversas
instituciones como el Colegio de San Luis, la Universidad de Guadalajara, el
Colegio de México, ademis de las que anteriormente ya se habian menciona-
do. El Diccionario se divide en cinco partes: la central es la de los articulos de
donde se desprenden los términos; también contiene otra relacionada con
biografias, otra més dedicada a una bibliografia comentada y se cierra por
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medio de un estudio de varias imigenes que van desde la década de 1990
hacia el siglo x1x.

Otro resultado ha sido el que algunos de sus miembros iniciaron semi-
narios de investigacién educativa en sus propias instituciones, como el de
Historia de la Educacién y vida cotidiana que empezé a funcionar en el IS-
CEEM, Toluca, en 1992, el de Historia de Ia Educacion que desde 1998
funciona en la Universidad Michoacana, en Morelia, al que hoy dia también
asisten colegas de Guanajuato, y el que se inicié en ¢l Colegio de San Luis
relacionado con la Historia y Etnografia de la Educacién.

La tercera etapa de este seminario se inici6 en septiembre del 2003, con
un nuevo proyecto relacionado con el estudio de los manuales escolares
mexicanos entre los siglos XVII y XX, seminario que, por medio de un con-
venio entre el CIESAS y la UNED en Madrid, Espafia, pertenece al proyec-
to MANES, y hoy dia también al Proyecto ALFA, promovido por los cole-
gas espafioles que estan al frente de MANES. Un primer resultado de este
seminario es el libro titulado: Lecturas y lectores en la historia de México,
que se encuentra en prensa en el CIESAS. Otro resultado es que todos sus
miembros presentaron ponencias relacionadas con los manuales escolares
mexicanos, en el IX Encuentro Internacional de Historia de la Educacién
(Colima, 2004), sobre las que se seguiré trabajando con el objeto de reunir-
las en un segundo libro relacionado con la tematica que hoy dia nos sigue
uniendo dentro del Seminario de Investigacién Educativa del CIESAS.

La coordinadora de este seminario desde 1988 hasta la fecha (2004), ha
sido la doctora Luz Elena Galvan Lafarga, investigadora del CIESAS desde
1974, quien realizé su licenciatura, maestria y doctorado en el departamen-
to de Historia de la UTA. Actualmente es miembro del Sistema Nacional de
Investigadores, y del COMIF; ha publicado 19 libros y 80 articulos en revis-
tas nacionales e internacionales; asimismo ha participado en 160 congresos y
ha sido maestra de licenciatura y posgrado en la UIA, en la Universidad de
Morelos, en FLACSO a nivel de maestria, y en el posgrado del ISCEEM en
Toluca y en el del CIESAS, instituciones en donde ha dirigido 18 tesis.

Entre algunas de sus publicaciones se pueden mencionar, Los maestros y
la educacién pablica en México (1985), Soledad compartida. Una bistoria de
maestros (1991), Miradas en torno a la educacion de ayer (1997), Un reto: la
ensenianza de la historia boy (1999), coordinadora del Diccionario de Histo-
ria de la Educacién (2002), coordinadoray coautora de Debates y desafios de
la bistoria de la educacién en México (2002) y coordinadora y coautora de
Historiografia de la Educacidn en México (2003 ).

Entre algunos de sus articulos se encuentran: «En la construccién de
nuevos libros de historia», Granada, Espafia (1996); «Maestras y maestros
en el tiempo», Centro de Estudios Educativos {1996); «La formacién de
maestros en México», Bogoti, Colombia (1997); «El Album de los Nifios,
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un periédico infantil» Revista de Investigacion Educativa (1998); «Nuevas
corrientes historiograficas», Xalapa, Veracruz (1999); «A Brief History of
Education in Mexico», Austin, Texas (2000); «Analisis de un manual esco-
lar mexicano», Madrid, Espafia (2001); «Un encuentro con los nifios a tra-
vés de sus lecturas», FCE, (2001); «El camino de las mujeres mexicanas ha-
cia su formacién», Argentina (2001); «El magisterio a través de las
fotografias», Universidad Michoacana (2002); «Leer es aprender», El Cole-
gio Mexiquense (2002); «La educacién mexicana en el siglo X1X», Medellin,
Colombia (2003); «La historiografia regional de la educacion en México»,
Porto, Portugal (2003); y «Creacién del ciudadano: los intelectuales y la
prensa infantil», Historia y Graffa, ULA (2004).

Ciudad de México, a 5 de noviembre 2004
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Carmen Castafieda y la historia de
la Universidad de Guadalajara»

Dra.Maria Teresa Fernandez Aceves
CIESAS-Occidente

Homenaje a la doctora Carmen Castafieda en €l
XV Encuentro sobre el Pensamiento Novohispano,
Universidad de Guadalajara (7 de noviembre)

La doctora Carmen Castaficda tiene una rica y sélida obra como histo-
riadora. Ha incursionado en diferentes campos, como la historia de la edu-
cacion, de las mujeres, de la familia, de la sexualidad y, tltimamente, se ha
centrado en la historia cultural, del libro, la lectura y la alfabetizacién. En
sus diferentes estudios ha establecido un dialogo entre la historia regional,
comparativa, social y cultural. En especial, sus estudios sobre la historia de
la Universidad de Guadalajara son un excelente ejemplo de sus esfuerzos
para lograr una confluencia y sintesis de estas visiones histéricas. Sus estu-
dios nos muestran cémo ha abordado determinadas preguntas tedricas ¢
histéricas y cémo ha ampliado su andlisis. Igualmente, su produccién histo-
riogréfica es un reflejo de c6mo ha evolucionado 1a historia social y c6mo se
ha dado el llamado «nuevo giro cultural» en el analisis histérico.

La doctora Castafieda inici6 sus investigaciones sobre la universidad cuan-
do era estudiante de doctorado en el Centro de Estudios Histéricos de El Co-
legio de México. Eh este periodo recibié una fuerte influencia del maestro
don Luis Gonzalez y Gonzélez y de la doctora Alejandra Moreno. En espe-
cial, la doctora Moreno la introdujo a examinar las poblaciones escolares,
de acuerdo con las propuestas de la Escuela de los Anales, que buscaban
presentar una visin a largo plazo y seriada de la sociedad, es decir, una his-
toria total con un fuerte selle cuantitativo.

En su tesis doctoral, que defendié en 1974 y que publicé en 1984 bzjo el
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titulo La educacion en Guadalajara durante la colonia, 1552-1821, la doctora
Castafieda siguid los lineamientos de la historia social de los Anales, regio-
nal y la educacién. La importancia de este libro radica en que fue la prime-
ra obra sobre educacidn y las poblaciones escolares que tuviera una visién
regional a largo plazo, sintética y comparativa. Rompia con la historia tradi-
cional de la educacién enfocada hacia los discursos pedagdgicos y regla-
mentarios.

En este estudio serio y concienzudo, la doctora Castaiieda reconstruy6
la historia de los establecimientos de ensefianza en Guadalajara durante la
colonia, para determinar su fundacién, funcién, duracién, estudios, méto-
dos, tipo de poblaciones estudiantiles y de catedraticos. Las instituciones
que abordd van desde las escuelas de primeras letras, escuelas de nifas, co-
legios seminarios, hasta la Real Universidad de Guadalajara. Por lo que lo-
gré contextualizar muy bien cudles fueron las diversas instituciones educa-
tivas, qué fines tenian y a quiénes servian. Este panomara histérico, social y
educativo que presentd, permite al lector comprender quiénes, qué grupos
{tres obispos, fray Felipe Galinde Chavez en 1700, fray Francisco de San
Buenaventura Martinez Tejada en 1758, y fray Antonio Alcalde desde 1755;
un historiador tapatio, Matias de la Mota Padilla en 1742 y en 1750; los do-
minicos de Guadalajara en 1758, la Audiencia de Guadalajara en 1758 y el
Ayuntamiento de Guadalajara desde 1750 hasta 1791) y qué argumentos se
presentaron para ¢l establecimiento de la universidad.! Tgualmente, pun-
tualizé quiénes, qué grupos, en especial la Real Universidad de México, y
con base en qué discursos se opusieron y resistieron a la fundacion de ésta.
Senalé que, después de 91 afios de gestidn de diversos actores sociales e ins-
tituciones, el rey Carlos IV creé la universidad por una cédula real el 18 de
noviembre de 1791. Subrayd que la fundacién de la Real Universidad de
Guadalajara fue real y no pontifical. Es decir, el rey dispuso todo en torno a
la universidad.

La doctora Castaneda se concentrd en el periodo de 1792 a 1821 para
analizar sus propésitos, su forma de gobierno, cémo se elegian a los cate-
driticos, qué ensefiaban, qué libros usaban, de dénde provenian los estu-
diantes, sus obligaciones y responsabilidades y dénde vivian. Asi mismo,
examind las diferentes facultades (teologia, cinones, leyes, medicina y ar-
tes) para determinar y comparar, a través de una ficha matriz, el aimero de
alumnos inscritos, el nivel de desercién escolar v los 119 graduados, Tgual-
mente, detallé cémo se usaba el método escoléstico y cdmo se introduce el
método cientifico moderno y la filosoffa moderna al final del petiodo colo-

1. Carmen Castafieda, La educacion en Guadalajara durante la colonia, 1552-1821,
Guadalajara, El Colegio de México-El Colegio de Jalisco, 1984, pag. 339.
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nial y durante el inicio de la guerra de Independencia. Por lo tanto, con un
gran rigor analitico y comparativo, distingui6 las relaciones y funciones de
los colegios seminarios y la universidad, «los canales de reclutamiento del
estudiantado, su trayectoria escolar, su destino ocupacional e impacto en la
regions.”

En estudios posteriores ha logrado profundizar su analisis sobre la fun-
cién de los titulos y los discursos ideolégicos. En la introduccién det libro
Historia social de la Universidad de Guadalajara v en el capitulo «La Real
Universidad de Guadalajara y el Cabildo Eclesiastico de Guadalajara» sos-
tiene que la universidad contribuyé a que sus estudiantes criollos ingresa-
ran en la administracién civil, la eclesiastica y la académica para que vigila-
ran y defendieran los intereses de las élites locales, que estaban unidas por
el crédito, el parentesco y el padrinazgo. Al seguir los argumentos de Pierte
Bordieu y de Jean-Claude Passeron, la doctora Castafieda demuestra que la
Real Universidad de Guadalajara jugd un papel de autorreproduccion y re-
produccién social.’

Igualmente, ha incorporado las ideas de Mariano Peset para entender el
mundo de las universidades,’ la historia institucional, la historia de las cien-
cias, la historia cuantitativa y la biografia colectiva,’ para ahondar en su ana-
lisis.

Recientemente, en un excelente articulo titulado «Metodologia para la
historia social y cultural de las universidades del antiguo régimen, sintetiza
la evolucién de 12 historia de la educacién. Analiza quiénes han incursionado
en este campo y qué preguntas tedricas y metodolégicas han tenido. Indica
que en la historia de los colegios y las universidades ha habido tres dreas im-
portantes: la historia de las poblaciones, la historia del libro y de las practicas
de la lectura y la historia de fas disciplinas escolares.

La doctora Castafieda ha trabajado estas tres dreas. Como ya indiqué, su
primer libro se enfocé hacia las poblaciones estudiantiles; inici6 su andlisis
sobre la lectura y los libros v sentd las bases para sus futuras investigacio-
nes. En la investigacién de estos temas, por ejemplo, ha examinado en las
obras indicadas por las constituciones del Colegio Seminario Tridentino de

2. Carmen Castafeda, «Metodologia para la historia social y cultural de las universi-
dades del antiguo régimeny, en Enrique Gonzalez y Leticia Pérez (coord.), Colegios y uni-
versidades I, Del antiguo régimen al liberalismo, México, CESU-UNAM, 2001, pag. 23.

3. Carmen Castafieda (comp.), Historsa social de la Universidad de Guadalajara,
Guadalajara, Universidad de Guadalajara-CIESAS, 1995, pag. 15.

4. Mariano Peset, «Historia cuantitariva y poblacién estudiantil, en Margatita Me-
negus y Enrique Gonzalez (coords.), Historia de las universidades modernas en Hispano-
américa. Métodos y fuentes, México, CESU-UNAM, 1995, pégs. 15-31, citado en Casta-
fieda, «Metodologia para la historia», pag. 20.

5. Lawrence Stone, Pasado y presente, FCE, México, 1986.
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Sefior San José y por las de la Real Universidad de Guadalajara para saber
cudles eran los textos que maestros y alumnos debian emplear en las cate-
dras. Ha comparado este listado con las anotaciones que hacian los gradua-
dos en sus relaciones de méritos. Siguiendo a Roger Chartier, ha sostenido
que «el estudio de las practicas escolares debe llevar al estudio de las repre-
sentaciones, dado que “no hay prictica ni estructura que no sea producida
por las representaciones, contradicctorias y enfrentadas, por las que los in-
dividuos y los grupos” dan sentido 4 su propio mundo».® Esta perspectiva
le ha permitido examinar los expedientes del tribunal de la Inquisicidn
para conocer las representaciones de lectores de libros universitarios du-
rante la guerra de la Independencia, quiénes promovieron y cudles fueron
las practicas en la difusién de ideas modernas y revolucionarias. Desde una
perspectiva foucaultiana, estudié las constituciones y reglas de los colegios
seminarios y la universidad para entender cémo los reglamentos escolares
controlaron, dominaron y disciplinaron a los estudiantes.

La doctora Castafieda ha aportado una amplia y sélida investigacién no
s6lo con sus propios estudios, sino también con las tesis de licenciatura,
maestrfa y doctorado que ha dirigido. Igualmente, ha motivado a otros a es-
tudiar a aquellos grupos que han sido excluidos u olvidados, los llamdos
«otros», en la historia de la educacién. Siempre ha estado al dia en cuanto a
la historia de la educacién segiin las escuelas francesa, inglesa, italiana, es-
pafiola, estadounidense y mexicana. Su disciplina y grandes deseos para
profundizar en la historia regional y educativa le han permitido que sus in-
vestigaciones sean parte de la vanguardia. Ademas de sus excelentes inves-
tigaciones, también ha contribuido a organizar el Archivo de la Real Uni-
versidad de Guadalajara, que de la Biblioteca Ptblica pasé al Archivo de la
Universidad. Definitivamente, estas significativas aportaciones merecen ser
reconocidas.

iMil gracias!

6. Castafieda, «Metodologia para la historia», pag. 32,
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Presencia de la historia de la educacion
en la Universidad Iberoamericana

Alberto Hernandez S.

La historia de la educacién en México es una rama del conocimiento
histético que ya tiene una tradicién bien establecida en nuestro pafs. Diver-
sas instituciones, como El Colegio de México y el CIESAS, entre otras, han
sido pilares y precursoras de este tipo de estudios. La Universidad Iberoa-
mericana es una de las instituciones de ensefianza superior en donde se ha
venido trabajando este tema desde hace mds de veinte afios.

En la década de 1980, el doctor Ernesto Meneses Morales del departa-
mento de Desarrollo Humano, junto con un equipo de historiadoras egresa-
das de la UIA, iniciaron un importante proyecto de bisqueda de fuentes
para escribir la trayectoria de la educacién en nuestro pajs, a partir de su in-
dependencia. El resultado de este proyecto, que fue apoyado por el CO-
NACYT, fue la edicién de cinco volimenes, que abarcan desde 1821 hasta
1988. Todos ellos llevan el titulo de: Tendencias educativas oficiales en Méxi-
co, y hoy dia son una referencia obligada para cualquier estudio relacionado
con la historia de la educacién en México. Asimismo, en la década de 1980,
mienteas el doctor Ernesto Meneses discutia en su seminario sobre la escritu-
ra de esta obra, se iniciaba otro seminario dentro de la maestria de Historia
en la UIA, el cual estaba coordinado por la doctora Luz Elena Galvin, egre-
sada de la misma UIA, en donde se recibié en 1975 de la licenciatura, en
1982 de la maestria, y en 1988 fue la primera egresada del doctorado en el
departamento de Historia. La doctora Galvén es investigadora del Centro de
Investigaciones y Estudios Superiores en Antropologfa Social, desde 1974 a
la fecha, institucién en donde ha realizado diversos proyectos relacionados
tanto con la ensefianza de la historia como con la historia de la educacién du-
rante los siglos X1X y XX, Por ello, en su seminario se partid de una noci6n ge-
neral de la educacién en la época colonial para comprender su desarrolle du-
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rante el siglo X1x, el porfiriato, la revolucion y el periodo posrevolucionario
con la creacion de la SEP en 1921, hasta la década de 1940. Sin embargo, di-
versas discusiones sobre la ensefianza de la historia, llevaron a que el semina-
rio se moviera entre la problematica que planteaba el gobierno neoliberal
que habia iniciado su gobierno en 1982, y la politica educativa planteada a fi-
nales del siglo XIX y principios del XX. La caracteristica de este seminario fue
que logré moverse en el tiempo, del presente al pasado y de éste al presente,
lo cual se refleja en las diversas tesis concluidas en el campo de la historia de
la educacién. Estas tesis, dirigidas por la doctora Galvan, han sido las si-
guientes: «Las escuelas de los hermanos de La Salle en México a principios
del siglo xx (1905-1914)», de José Alberto Vargas Aguilar (1993); «Educa-
cién y sociedad en Veracruz (1892-1911)», de Gerardo Galindo (1995); «El
Departamento de Historia de la UIA», de Imelda Baca (1995); «La lucha del
poder local y de los maestros por alfabetizar a la poblacién. Huamantla,
Talx., 1880-1910», de Lucina Toulet Abasolo (1998); «Otra forma de ense-
fiar la historia a finales del siglo xx. Un libro de texto para la preparatoria»,
de Mireya Lamoneda Huerta (Tqepd) (1998); «Los efectos de la politica neo-
liberal en la educacién de México a través del programa para la Moderniza-
cién Educativa», de Beatriz Eugenia Hermida (1998). Asimismo, otras alum-
nas que también egresaron de este seminario, han terminado sus tesis, como
Isabel Badia, quien pronto la presentari, o bien se encuentran en proceso,
como en el caso de Patricia Hurtado y de Martha Patricia Zamora.

Egresada de la Iberoamericana y de la Universidad Nacional Auténoma
de México, la doctora Valentina Torres Septién ha tenido una interesante
trayectoria que la ha vinculado con el estudio histérico de la educacién en
México. Entre los afios de 1981 y 1995, formé parte del prestigioso Semina-
rio de Historia de la Educacién de El Colegio de México que dirigié la doc-
tora Josefina Zoraida Vizquez. En 1990 la doctora Torres Septién ingresé
como profesora investigadora en la Universidad Iberoamericana, llevando
consigo su propuesta de trabajo; a partir de su experiencia previa, y una vez
instalada en dicha institucién, la doctora Torres Septién continué como
una de las mds entusiastas historiadoras de la educacion.

En 1995, obtuvo su grado de doctora con la tesis «Desarrollo y evolucién
de la educacion privada en el siglo Xx», trabajo que se habria de convertir en
el libro titulado La educacién privada en México (1903-1976), coeditado por
El Colegio de México y la Universidad Iberoamericana, el cual lleva ya una
tercera edicién y se ha convertido en un texto imprescindible para conocer
un impottante segmento del sistema educativo de México: las escuelas «par-
ticulares». La importancia del libro no sélo se ubica en tratar de dimensionar
histéricamente, sino también ideoldgicamente, el papel de la educacién que
impartieron grupos no ligados al Estado entre los afios de 1903 y 1976.

La publicacién de articulos y ensayos, asi como su constante interven-
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cién en foros destinados a la educacion han sido sus cartas de presentacion
en el medio académico. Participaciones en diversos momentos en foros
como la Reunién de Historiadores Mexicanos y Norteamericanos, el IS-
CHE, el Congreso Iberoamericano de Historia de la Educacién Latinoa-
mericana, el 1T Coloquio Internacional de la Historiografia de Norteaméri-
ca y el Encuentro Internacional de la Historia de la Educacién. Entre sus
articulos se cuentan los siguientes:

«En busca de la modernidad, 1940-1960», capitulo 11, en Historia de la
alfabetizacion y de la educacién de adultos en México, México, Seminario de
Historia de la Educacién de El Colegio de México, SEP, INEA; 1990, pégs.
469-546.

«Reforma y prictica, 1970-1980», capitulo 14, en Historia de la alfabetiza-
cién y de la educacion de adultos en México, México, Seminario de Historia de
la Educacién de El Colegio de México, SEP, INEA, 1990, pags. 611-684,

«Breve revisién sobre la educacion catélica en México en el siglo XX»,
en Ideas, valores y tradiciones. Ensayos sobre bistoria de lu educacion en Mé-
xico, El Colegio Mexiquense, 1.* ed., tiraje: 1000 ejemplares, pags. 233-252,
México, 1996.

«Lalectura 1940-1960», en Historia de la lectura en México, E1 Colegio de
México, 2.* edicidn, tiraje: 1000 ejemplares, pags. 295-337, México, 1997.

«La educacién de la mujer campesina, Una visién a través de los méto-
dos v manual de la Accién Catdlica Mexicana 1929-1960», en Segout,
Nelly, La Iglesia Catélica en México, México, El Colegio de Michoacin, Se-
cretarfa de Gobernacion, 1997, pags. 307-320.

«La Iglesia docente en el caso de la educacién femenina. La escuela de
la Labor», en Educacién rural e indigena en Iberoamérica, El Colegio de Mé-
xico, Universidad Nacional de Educacién a Distancia, 1.* edicidn, tiraje:
1000 ejemplares, pags. 249-261, México, 1997. '

«Sources pour une recherche sur histoire de I'éducation dans la ville
de México», en Historre et Sociéiés de I'Amérigue Latine, Paris, Aleph,
2000, ndm. 12, pags. 17-27.

«La educacién privada en México. Una forma de resistencia social de
los educadortes catdlicos», en Maria Esther Aguirte Lora {(coord.), Rostros
bistoricos de la educacion. Miradas, estilos, recuerdos, México, CESU,
UNAM, FCE, 2001, pags. 275-285, col. «Educacién y pedagogia».

«La educacién informal de la mujer catélica en el siglo x1x», en M.
Adelina Arredondo (coord.), Obedecer, servir y resistiv. La educacion de las
muferes en la bistoria de México, México, Universidad Pedagégica Nacio-
nal, Miguel Angel Porraa, 2003 péags. 117-135.

«Algunos aspectos de las escuelas particulares en el siglo XX», en Histo-
ria Mexicana, México, El Colegio de México, v. XXXIII, nim. 131, enero-
marzo de 1984, pags. 346-377.
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«El pensamiento educativo de Jaime Torres Bodet», en Boletin del Ateneo
Jaime Torres Bodet, México, Ateneo Jaime Torres Bodet., A.C., ntim. 9, 1986.

«Escuelas en la clandestinidads», en La educacion en México, Historia re-,
gional, Xalapa, Veracruz, Universidad Veracruzana, 1987, pags. 135-146.

«Radicalismo y conservadurismo: dos orientaciones en los textos escola-
res, 1920-1940», en Los intelectuales y el poder en Méxica, México, El Cole-
gio de México, 1991, pags. 527-550.

«Dos enclaves norteamericanos y su influencia en la educacién mexica-
na», en Cincuenta arios de historia en México, v. 2, México, El Colegio de
México, 1991, pags. 149-164.

«La Unién Nacional de Padres de Familia: la lucha por la ensefianza de la
religién en las escuelas particulares», en Memoria de la VI veunion de bisto-
riadores Mexicanos y norteamericanos, México, Universidad Nacional Auté-
noma de México, 1991, pags. 927-936.

«Iglesia y educaciény, en Memorias del Primer Simposio de Educacion
del CIESAS, México, Bdsica. Revista de la escuela y del maestro, vol. afio, 1,
enero-febrero de 1993, num. 3, pags. 9 -17, 1995.

«Educacion entre sombras, (la educacién catélica en los afios veinte)»,
en Los cristeros. Conferencias del Ciclo de primavera de 1996, CONDU-
MEX, México, pags. 31-60, 1996.

«La educacién privada. ¢Una historia olvidada?», en Sexto encuentro
nacional y segundo internacional de Historia de la Educacién, SEP, Universi-
dad Auténoma de Guadalajara, CIESAS, México, 1997.

«Cuerpos velados, cuerpos femeninos, I.a educacién moral en la constitu-
cién de la identidad femenina», en Historiz y Grafiz, México, UIA, nim. 9,
1997, pigs. 167-190,

«Iglesia y Estado: la querella por la educacién confesional: 1810-1917»,
en Patricia Galeana (comp.), Relaciones Estado-lglesia: encuentros y desen-
cuentros, México, Archivo General de la Nacién, 1999, pags. 225-236.

«l.a educacién privada en México. Una forma de resistencia social de
los educadotes catélicos», en Marfa Esther Aguirre Lora (coord.), Rostros
histéricos de la educacion. Miradas, estilos recuerdos, México, CESU,
UNAM, FCE, 2001, pigs. 275-285, col. «Educacién y pedagogia».

«Manuales de conducta, urbanidad y buenos modales durante el porfi-
riato. Notas sobre el comportamiento femenino», en Agostoni, Claudia y
Elisa Speckman, Modernidad, tradicién y alteridad. La Ciudad de México en
el cambio de siglo (x1x-xx), México, UNAM, 2000, pags. 271-290.

«Educacién privada en México», en Diccionario de historia de la educa-
cion en México, México, CONACY'T, 2002, disco compacto.

«Una orden catélica de educadoras francesas en México. Las Herma-
nas de San José de Lyon», en Vetas. Revista de El Colegio de San Luis, El
Colegio de San Luis, San Luis Potosi, enero-abril 2002, pags. 43-62.
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Todo este trabajo en favor de la historia de la educacién también se ha vis-
to reflejado en su labor como vicepresidenta de la Sociedad Mexicana de
Histotia de la Educacién y en las tesis que ha dirigido o asesorado, tales
como «Alfabetizacion y educacién de adultos en la historia de México (1920-
1940)», de Engracia Loyo Bravo (1993); «El Instituto Patria, Colegio Jesuita,
1958-1976», de Patricia Torres v Robles (1999); «La educacién socialista en
Nuevo Ledn, 1934-1940: la atmésfera regiomontana», de Juana ldalia Garza
Cavazos (2001) y «La cuestién educativa en Guanajuato: proceso de moder-
nizacién y cambio politico 1915-1938», de Jorge Lopez Guzman (2004).

En la actualidad, la doctora Valentina Torres Septién trabaja otro aspec-
to de la educacién, ya no desde la formalidad del aula, sino mas bien desde
el espacio de la familia y la sociedad; sus mas recientes trabajos e investiga-
ciones en curso se abocan al estudio de la importancia e influencia que tie-
nen los cddigos de conducta y urbanidad, esenciales para la convivencia
diaria, y cuya ensefianza ya no corresponde necesariamente a los colegios o
escuelas, sino més bien al seno familiar y a los circulos sociales.

Dentro de estos trabajos podemos destacar los siguientes:

«Notas sobre urbanidad y buenas maneras: de Erasmo al manual de Ca-
rrefio, en Pilar Gonzalbo Aizpuru (coord.), Historia y Nacidn 1. Historia
de la educacion y ensefianza de la Historia, México, El Colegio de México,
1998, pags. 89-112.

«Un ideal femenino: los manuales de urbanidad: 1850-1900», en Ga-
briela Cano y Georgette José Valenzuela (coords.), Cuatro estudios de géne-
ro0 en el México urbano del siglo x1x, México, Programa Universitario de Es-
tudios de Género, UNAM, Miguel Angel Porrta, 2001, pags. 97-127.

«Manuales de conducta, urbanidad y buenos modales durante el porfi-
riato. Notas sobre el comportamiento femenino», en Agostoni, Claudia y
Elisa Speckman, Modernidad, tradicién y alteridad. La Ciudad de México en
el cambio de siglo (X1x-xx), México, UNAM, 2000, pags. 271-290.

Ortras tesis de la Universidad Iberoamericana que tienen como tema la
historia de la educacién son las de Adriana Eguiarte Sakar, U andlisis bis-
tévico de la reaccion frente a los intentos de educacion socialista en 1934
(1976); Maria de las Mercedes Martinez Lambarri, Ideas y relizaciones edu-
cativas de José Vasconcelos, 1920-1924 (1978); Ana Marfa Garcia Lascurain
Vargas, Indigenismo y educacién en el México contempordneo, dos alternati-
vas: José Vasconcelos y Motses Sdenz (1981); Linda Sametz Remba, Vasconce-
los, el hombre del libro: la época de oro de las bibliotecas (1988); Shulamit
Goldsmith Brindis, Ensesar (historia) divirtiendo: meiodologia utilizada
para la escritura de una sevie de cuadernos, (1996).
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La historia de la historia de la educacion
en Guadalajara

Dra. Cristina Cardenas Castillo
Dra. Maria Guadalupe Garcia Alcaraz

Primera erapa

En Guadalajara hay una larga tradicién de historiadores, en un periodo
en el que la investigacion no era atin concebida como una de las tareas sus-
tantivas de las instituciones educativas y en el que ni siquiera asomaba la
denominacién de «historia de la educaciéns. Era, sobre todo, una historia
(concebida como rescate de la memoria y de los testimonios) de las realida-
des regionales, entre las que se encontraban las principales instituciones
educativas locales. En este sentido, estos historiadores trabajaban por su
cuenta al margen de las politicas institucionales. Sefialaremos tinicamente
los investigadores que de una u otra forma abordaron temas y problemas
de la historia de la educacién:

José Luis Razo Zaragoza, José Cornejo Franco y Juan B, Iguiniz hicieron
aportaciones importantes al rescatar y difundir documentos hasta eatonces
inaccesibles sobre la historia de la antigua Universidad de Guadalajara.

Alfredo Mendoza Cornejo centrd su atencion en la Universidad de Gua-
dalajara en el siglo xx.

En la Universidad de Guadalajara la investigacién tomé carta de ciuda-
danfa en 1985 con la creacién del departamento de Investigacion Cientifica
y Superacién Académica. Estrechamente relacionados con las metas de in-
centivar la investigacién educativa trabajaron el Instituto de Estudios So-
ciales (donde Andrés Orrego, Blanca Sdnchez, José Luis Pardo, Maria del
Rosario Lugo y Armando Martinez Moya desarrollaron una extensa bis-
queda en los archivos regionales que abarcé todos los niveles educativos
del siglo x1x) y el Centro Regional de Tecnologia Educativa, que funciona-
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ba desde 1973 v que eché a andar varios proyectos de historia de la educa-
cién: Eunice Michel trabajé sobre la influencia del positivismo en el bachi-
llerato; Cristina Cardenas Castillo desarroll6 dos proyectos centrados en la
reconstruccion de la ensefianza elemental jalisciense durante el siglo XX y
en los que sobresalen la figura de Manuel Lépez Cotilla, por una patte, y
los intentos liberales de homogeneizar la ensefianza primaria sobre las ba-
ses de la ensefianza mutua o método lancasteriano por la otra parte.

A mediados de los afios ochenta en la Universidad de Guadalajara se
emprendié un gran proyecto de investigacién sobre la historia de Jalisco en
los anos posteriores a la Revolucién Mexicana. Salvador Acosta coordiné el
equipo (integrado por Oscar Garcia, Federico de la Torre, Antonio Alanis,
Lourdes Arias y Guillermina Bustos) encargado de investigar la historia de
la Universidad de Guadalajara y de la educacién superior en el periodo
comprendido entre 1940 y 1985. Manuel Moreno Castafieda y Armando
Martinez Moya desarrollaron el tema de la educacion elemental en el esta-
do entre 1914 y 1940, mientras que Felipe Plascencia Vazquez y Silvia Aya-
la investigaron el periodo comprendido entre 1940 y 1980.

En 1986 se cred el Centro de Investigacion Educativa, pero originalmente
no hubo linea de historia de la educacién, que hubo de esperar hasta 1992.

En el Centro Regional de Occidente del INAH (creado a principio de
los afios setenta) hubo un intenso trabajo de reconstruccion de la realidad
local y, en este marco, se generaron aportaciones importantes a la historia
de la educacién regional. Es el caso de los trabajos del equipo coordinado
por José Maria Muria.

Es tal vez en el Colegio de Jalisco (fundado en 1982) donde [a investiga-
¢ién sobre la historia de la educacién asenté sus reales como tal, con los tra-
bajos de Carmen Castafieda. De hecho, los investigadores del CRTE, por
ejemplo, buscaban su apoyo v su orientacién y siempre la recibian. En este
sentido es necesario destacar los seminarios de discusién que durante va-
rios afios aglomeraron a los interesados en este campo.

Es igualmente necesario subrayar la influencia y el apoyo de las investi-
gadoras del Centro de Estudios Histéricos del Colegio de México y el rol
fundamental que tuvieron los Encuentros Nacionales de Historia de la
Educacidn, otganizados a partir de 1987, en el tejido de esta fértil red de re-
laciones.

Segunda etapa

En 1995, en el marco de la reforma universitaria, el Centro de Investiga-
ciones Educativas de la Universidad de Guadalajara se transformé en el de-
partamento de Estudios en Educacién. Su nuevo estatus implicé el disefio y
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la puesta en marcha de lineas de investigacién, siendo una de ellas la de his-
toria de la educacion.

La primera investigadora de 1z linea fue Maria Guadalupe Garcia Alca-
raz. Sus temas de investigacién se relacionan con las escuelas primarias en
el estado en el siglo XTX y XX, con las culturas escolares y los libros de texto
y, de manera reciente, con la vida cotidiana en los liceos y escuelas prepara-
torias, Cristina Cardenas Castillo trabaja la historia de la educacion supe-
rior en Guadalajara en el siglo XIX, conjuntando las perspectivas regional y
comparativa. Su trabajo ha abordado tanto las trayectorias institucionales
como, sobre esta base, la problematizacién de nuestras comprensiones ac-
tuales sobre el liberalismo educativo decimondnico. Por su parte, Luciano
Oropeza Sandoval ha sido académico tanto en el Centro de Investigaciones
Educativas como en el actual departamento de Estudios en Educacién. Su
investigacion se ha desplazado de la sociologia del trabajo 2 la historia de
las profesiones y de la educacién, privilegiando el estudio de la formacién
de aquellos agentes destinados a atender la salud de la poblacién (médicos,
enfermeras, parteras, homedpatas y dentistas) y sus practicas profesionales.

Otra institucion en la que se hace historia de la educacién actualmente
es el Colegio de Jalisco. Son tres los investigadores que se reconocen como
adscritos a este campo: Oscar Garcia Carmona, Sonia Ibarra Ibarra y Angé-
lica Peregrina. Un rasgo distintivo de estos investigadores es el hecho de ha-
cer trabajos de manera conjunta y de compartir tanto los temas de investi-
gacién como las publicaciones entre las que sobresalen las compilaciones
de leyes acompafiadas de estudios introductorios, asi como las miradas glo-
bales sobre algtin nivel educativo.

En el Centro de Investigaciones y Estudios Superiores en Antropologia
Social de Occidente {fundado a mediados de los afios ochenta) la historia
de la educacion recibié un fuerte impulso con la incorporacién de la pione-
ra regional en ¢l campo, Carmen Castafteda. A lo largo de una fructifera la-
bor como profesora ¢ investigadora se ha hecho cargo, no sélo de acompa-
fiar y apoyar la formacién de nuevos historiadores, sino también de hacer
importantes aportaciones a la historia de la educacién. A ella se debe la in-
troduccién de una nueva mirada, que permitié cuestionar las formas de ha-
cer historia y producir nuevas preguntas e introducir nuevos temas. Dentro
de su vasta obra destaca en la actualidad su interés por la cultura escrita.
Teresa Fernandez Aceves se incorpord a este centro, después de realizar es-
tudios de posgrado en la Universidad de Chicago. Su adscripcion a la histo-
ria de la educacién se debe a sus trabajos sobre la diversificacién y transfor-
macién que experimenté la participacion social de las mujeres en el México
posrevolucionario.

Otra de las instituciones en las que se hace historia de la educacion es el
Instituto Superior de Investigacién y Docencia para el Magisterio, institu-
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cién fundada en 1989. Ahi coinciden como profesores e investigadores:
Maria Guadalupe Garcia Alcaraz, Sonia Ibarra Ibarra, Oscar Garcia Car-
mona y Armando Martinez Moya. La labor de estos académicos incluye el
desarrollo de proyectos conjuntos e individuales ligados a la historia de la
educacion basica en el estado. Sonia Ibarra centra su mirada en los profeso-
res y profesoras de educacién primaria y preescolar, Armando Martinez en
la configuracion de las escuelas primarias en el siglo X1x, Oscar Garcia Car-
mona y Sonia Ibarra en la educacion federal en Jalisco y, Maria Guadalupe
Garcia Alcaraz en los libros de texto de las escuelas primarias del siglo XI1x.

Reflexiones finales

Una de las diferencias mas palpables entre la primera y la segunda etapa
que hemos tratado de resenar esti en relacién con la perspectiva tedrica
que sustenta cada una de ellas. En la primera predomina, como ya sefiala-
mos, una historia que se concibe como rescate de la memoria y como orga-
nizacién y difusién de documentos valiosos, en tanto que en la segunda el
trabajo empieza a incorporar las bases de la nueva historia y de la historia
social de la educacién. Y esto se explica por una formacién cada vez mas es-
pecializada de los investigadores.

Una segunda diferencia radica en el alcance de la perspectiva rectora de
las investigaciones. Los trabajos de la primera etapa eran «regionalistas», se
cerraban en la pura realidad local y, en muchos casos, en la institucién estu-
diada como un mundo cerrado. Los trabajos de la segunda etapa, por el
contrario, se definen por el esfuerzo de poner en relacién las realidades
examinadas con un hotizonte mas amplio que, @ priorz, favorece la com-
prensién y deja de lado la pura descripcion.
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Breve recuento historico de la historia
de la educacion en la Universidad
Pedagogica Nacional

Belinda Arteaga Castillo

La Universidad Pedagdgica Nacional (UPN) nacid, por decreto presi-
dencial (¢o debemos decir por aliento?) el 25 de agosto de 1978. Marcada
por el conflicto, no sin ingenuidad fue vista por algunos docentes como la
institucién que el magisterio anhelaba para realizar, fuera de Jos cerrados
espacios de la docencia como profesién de Estado, sus ansias de supera-
¢ién personal.

Ottos, en cambio, vieron en esta universidad con vocacién especializa-
da un espacio para formar cuadros politicos de poca monta que, soporta-
dos por un titulo, pudieran dirigir los destinos de un sindicato nacional
(¢dnico?) que ya por entonces se mostraba a los ojos de la critica por lo
menos desgastado.

Algunos intentaron hacer de nuestra casa de estudios una institucién
de educacién superior que destacara por su excelencia, abocada a profe-
sionalizar el magisterio, pero también a formar especialistas en investiga-
cién y gestion educativas.

A despecho de los vicjos grupos de poder atrincherados en algunos es-
pacios de la propia SEP y del sindicato, la universidad no fue nunca ni el
caballo de Troya que usurpara las funciones de los organismos oficiales
normativos, ni la ciipula del normalismo nacional encargada de controlar,
dirigir v homogeneizar la formacién de maestros, pero tampoco logré cris-
talizar en esa universidad idealizada capaz de competir con instituciones
publicas y privadas por los primeros lugares en el escenario de la educa-
cidn superior.

Su proyecto, sujeto a tensiones permanentes entre el SNTE vy las buro-
cracias gubernamentales, darfa a luz a una institucién sui géneris, con todas
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las funciones de una universidad ptiblica, pero imbuida por el caricter nor-
mativo y operativo de organismo desconcentrado de la SEP lo que, como se
veria con el transcurso del tiempo, le restaria autonomia y lo colocaria en
un lugar subordinado, todo ello en detrimento de un desarrollo indepen-
diente.

Con respecto a su misién, la universidad asumirfa por muchos afios la
tarea de formar una suerte de hibridos que transitarian del normalismo 2 la
educacién superior. Ello sin menoscabo de la realizacidn de las tareas de in-
vestigacion, difusién y extensién propias de toda universidad.

Su modelo curricular, més cercano al disefio ensayado ya por la Universi-
dad Auténoma Metropolitana tuvo, desde sus mismos origenes, poco o nada
que ver con las viejas tradiciones alimentadas en las normales y en la normal
superior, sobre todo con aguéllas que como el dnico doctorado gestado y de-
sarrollado en dichos espacios, trasminaban un aroma de descomposicién y
corrupcion.

Ya desde los primeros tiempos la universidad, sus académicos y sus
alumnos/as se vieron comprometidos con un proyecto alternativo que, pese
a su compromiso con la calidad educativa, poco pudo hacer frente a los
miiltiples adversarios que desde dentro y desde fuera pugnaron siempre
por someter a la UPN.

Producto de estos litigios y de las disimiles vocaciones por las que optd,
la universidad fue en muchos momentos mas un campo de batalla que un
espacio educativo,

No fueron pocos los que no podrian ver en ella mis que un impulso dema-
gbgico de caricter lopezportillista o bien la concesién de un capricho volunta-
rista del SNTE, entonces dirigido por «Vanguardia Revolucionaria». Pero
¢era realmente la UPN sélo un apetecible botin financiero y politico? ¢Una
institucién esclerética sin oficio ni beneficio? ¢El resultado de un pacto entre
algunos petsonajes del pattido oficial y sus aliados en el sector educativo? A la
distancia, lo que podemos afirmar es que la UPN fue desde sus origenes un
reto y un bocado dificil de digerir para quienes ansiaron hacerse con ella y
controlarla,

Sobre todo si tenemos en cuenta que, antes de su inauguracién, la uni-
versidad abrio sus puertas a selectos grupos de docentes y universitarios na-
cionales y extranjeros que, para sorpresa de muchos, convirtieron sus aulas
y sus espacios de investigacién en interpretaciones diversas pero respeta-
bles del deber ser de una institucién de nuevo aliento, cuyo horizonte la
ubicaba més como par de instituciones académicas de reconocido presti-
gio, antes que como agencia de colocaciones de burdcratas o gestores sindi-
cales.

Es también muy probable que estos mismos cuadros intervinieran direc-
tamente en el disefio de licenciaturas y proyectos de investigacidn vincula-
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dos a la posibilidad de construir, en el mediano plazo, colectivos académi-
cos sélidos que coadyuvaran en la realizacion de los mejores presagios so-
bre el ser y el deber ser de la Universidad Pedagogica.

En ese momento fundacional la historia de la educacién como tal tuvo
en nuestra institucién un lugar compartido con otras disciplinas, como la
sociologia y la ciencia politica. En la oferta curricular inicial de la universi-
dad no existe como historia de la educacién ninguna asignatura. En cam-
bio, hubo otras asignaturas que como Funciones sociales de la educacién o
Formacion social mexicana, intentaron explicar desde lecturas mas amplias
e interdisciplinares los distintos proyectos educativos que concurrieron en
nuestro pafs a partir del siglo XIX.

Por su parte, en investigacién apatecen al lado de las antologfas que se
usan en las citedras a manera de libros de texto, publicaciones iniciales en-
tre las que destacan algunas obras dedicadas a revisar cronoldgicamente la
historiz de la formacién docente (véase Angel Pescador Osuna), la historia
de la educacién superior y algunas otras historias monogréficas.

A pesar de que ya en ese momento s¢ constituyen grupos en torno a fi-
guras como Miguel Limén o Jestis Liceaga, éstos no alcanzan a consolidar-
se como colectivos académicos, aungue perduran en lo politico.

Personalidades como César Morales o Alf Amon cursan en solitario en
un contexto que diluye su presencia y no atina a dar cauce a su amplia y va-
liosa produccién.

Los devastadores cfectos de una matricula de 80.000 alumnos para el
sisterna abierto que se extingue en el primer afio de vida de la institucién,
sumados a las presiones de diversos grupos politicos, volatilizan el esfuerzo
inicial y obligan a la universidad a ingresar en una espiral de definiciones y
redefiniciones que recorrerdn toda su historia y que obligaran tanto a la
universidad como a diversas generaciones de académicos a ensayar rutas,
abrir brechas, tomar riesgos y transitar permanentemente por un sendero
condenado a bifurcarse, a multiplicarse, a constituirse en un largo y sinucso
camino que, como la esperanza, ro se agota nunca.

Para la década de los afios noventa y después de un agobiante trinsito
marcado por la polifonia y el conflicto, la universidad abre un espacio para
la investigacién histérica. En su primera época, Laura Lima, Gerardo Palo-
mo, Lucia Martinez, Rosario Soto, Miriam Maciel, Teresa de Sierra y quien
esto escribe participan, al lado de otras y otros académicos, en el desarrollo
de varios seminarios, uno de ellos: «Ciento cincuenta afios de historia de la

1. Martinez Lucia {coord.), Indios, peones, hacendados y maestros: viejos actores para
un México nuevo (1821-1943), México, UPN, 1994,

2. Ramos Escanddn Carmen, Planear para progresar: planes educativos en el México
Nuevo (1820-1833), México, UPN, 1994,
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educacién» logra dar a luz la obra Indios, peones, hacendados y maestros.
Viejos actores para un México nuevo (1821-1943),' diversos textos en torno a
la biblioteca Gregorio Torres Quintero y el libro de Carmen Ramos Planear
para progresar.”

Otros como: La historia de la educacion en el cine y en el video documental
y el de Historia de la educacién en México, al que concurren como exposito-
res los cineastas Busi Cortés, Alejandro Pelayo, Marisa Sistach, Consuelo
Garrido, Alfredo Joskoviks, Nicolas Echevarria y Guillermo Montemayor asi
como los/as historiadores/as: Engracia Loyo, Josefina McGregor, Pablo La-
tapi y Norma de los Rios, permiten definir el formato general de la serie de
television «El aula sin muros», que en la actualidad se trasmite por la televi-
sidn mexiquense.

Se organiza un tercer seminario, bajo el titulo «Historia de la educacién
en México: Fuentes», que corre a cargo de Gerardo Palomo y que, lamen-
tablemente, tiene menor fortuna, pues su destino, la identificacién de fuen-
tes histdricas de primera mano para la historia de la educacién en México,
no llega més que a un recorrido por las unidades de la UPN en Jos estados
de la reptiblica y la publicacién de un breve folleto explicativo de este abor-
tado esfuerzo.

En una segunda época, agrupados en torno al proyecto de la linea de
historia de la educacién y de la pedagogia de la maestria en Pedagogia, Va-
lentina Cantén y Mario Aguirre Beltrdn encabezan un nuevo intento que da
lugar a la obra colectiva Inventio Varia® y a algunos nimeros monograficos
de las revistas Pedagogia y La Vasija.

Es también en esta misma coyuntura cuando, a la vista de los conflictos y
los asedios que desde dentro intentan clausurar a la Universidad Pedagégica
como proyecto nacional, emergen obras individuales que responden con tra-
bajo académico a la descalificacién prejuiciosa de nuestras tareas y nuestros
logros.

Finalmente, una vez superado el convulso escenario que tuvo en el paro
mas largo en la historia de la universidad su més clara expresion, los saldos
al parecer son positivos, pues no fueron pocos los académicos que logra-
ron, pese a las adversas condiciones, avanzar ¢n su formacién académica
hasta ser reconocidos y aceptados como miembros del Sistema Nacional de
Investigadores (SIN).

Otro efecto tiene que ver con el impulso de transformacién que hoy rin-
de sus frutos al abrir espacios para la formacién y consolidacion de cuerpos
académicos y redes interdisciplinares e interinstitucionales dispuestas a dia-

3. Cantén Arjona y Aguirre Beltrin (coordinadores), Inventio Varia, México, UPN,
1994,
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logar v a construir al lado de otros nueves conocimientos sobre la educa-
cién como problema.

En el momento actual la Univetsidad Pedagégica Nacional marcha en va-
rios sentidos. Uno tiene que ver con la incorporacién de algunos de sus
miembros a organizaciones de historiadores, tanto internacionales como na-
cionales,* asf como con la continuacién de un esfuerzo de construccién de
oportunidades para el fortalecimiento de sus cuadros académicos.

La activacién de su vida colegiada se expresa ya tanto en el aliento a
nuevas formas de organizacién académica como en la remodelacién de sus
espacios fisicos.

En un contexto en el que, por una parte, organismos como el Consejo
Mexicano de Investigacién Educativa (COMIE) y la Organizacion para la
Cooperacién y el Desarrollo Econémicos (OCDE) enfatizan el hecho de que
entre las comunidades académicas mds consolidadas en el plano nacional se
encuentra la de los/as historiadores/as y, por otra, a propésito de la Reforma
Integral a la Educacién Secundaria (RIES), la historia vuelve a estar en el
centro de los debates nacionales, la Universidad Pedagégica se prepara para
hacer rendir frutos a la nueva organizacién que se ha brindado.

Hoy por hoy los diversos grupos de nuestra institucién, ocupados en ha-
cer, aprender y ensefiar historia, confluyen para, nuevamente reunidos y
convocados por la historia como capitulo abierto, inventar y construir un
horizonte de futuro en el que la Universidad Pedagdgica deje de ser la co-
munidad sofiada y/o descalificada, para transformarse en la utopia posible.

A partir de sus nuevas realidades, con la historia como llave maestra ca-
paz de abrir las puertas y ventanas que por tanto tiempo nos han asfixiado,
la universidad confronta hoy nuevos cuestionamientos: ¢podremos dialo-
gar sin tratar de llegar a acuerdos que nieguen el reconocimiento de nuestra
diversidad? ;Sellaremos para siempre las arcaicas pretensiones que nos lleva-
ron a negar nuestra fragilidad y su valor como recutso cteativo? ¢Renuncia-
remos 2 la seguridad de la identidad en beneficio del cambio? ;Podremos
imaginar alternativas en las que el uso inteligente de las nuevas tecnologias
de la informacién y la comunicacién hagan llegar al mayor namero posible
de comunidades educativas acervos y documentos que de otra manera serian
inaccesibles? ¢Seremos capaces de construir una poderosa argumentacion
historiogrifica destinada a la preduccién de nuevos conocimientos y a la
formacién de opciones pedagégicas que impacten el sentido del saber y

4. Entre estas asociaciones destacan: la Sociedad Mexicana de Historia de 1a Educa-
cién, el Comité Académico Interinstitucional para el Fomento y Desarrollo de la Histo-
ria de la Educacién y la Asociacién de Historiadores de América Latina y el Caribe, en-
tre otras.
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permitan la emergencia de nuevas narrativas y de formas distintas de escri-
bir y aprender nuestras historias?

Situados frente a la incertidumbre no podemos sino cuestionarnds so-
bre si tienen todavia sentido los viejos argumentos que intentaron excluiry
condenar a la Universidad Pedagdgica o si, por el contratio, en los albores
del siglo xx1 la UPN puede tener un papel como interlocutora en comuni-
dades académicas mas amplias y como creadora de nuevas opciones for-
mativas.

Sin certezas, pero con un gran empefio,s nuestra comunidad parece de-
cidida a llamar a la historia por su nombre, no sélo para ubicarla en el lu-
gar en el que le corresponde sino para librar una nueva batalla a favor de la
educacién pablica y sus actores, que hoy como nunca demandan nuevas
férmulas para mostrar que uno y mil mundos son posibles manteniendo
siempre vivas entre nosotros/as las voces de nuestro rico pasado/presente
mexicano,
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