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Resumen

En este trabajo se analizan las iniciativas de ensefanza del espafol en México desde una
perspectiva politica y pedagogica, en un periodo en que en el gobierno federal logro retomar
los principios constitucionales de la instruccion piblica. Los educadores interesados en aban-
donar las practicas memoristicas de ensefianza difundieron en periédicos y revistas locales
iniciativas para modificar la ensefanza de la lectura y escritura en las escuelas primarias y
normales. Las editoriales también contribuyeron en los acuerdos institucionales de los grupos
intelectuales localizados en diferentes ciudades del pais. Se destaca el interés politico y pen-
samiento pedagogico, asi como los recursos metodolégicos que evidencian distintas perspec-
tivas para conciliar un programa nacional de ensefianza de la lectura y escritura del espafiol

que, aunque generd tensiones, consiguid una politica lingtistica de estado.

Palabras clave: ensefianza del espaniol, escuela primaria, congresos pedagogicos, libros de

lectura, México..

Abstract

From a political and pedagogical perspective, this paper analyzes the initiatives on Spanish language
teaching in late nineteenth-century Mexico, a period in which the federal (national) government
managed to resume the constitutional principles of public instruction. Educators critical of rote-learning
practices published a series of initiatives in local newspapers and magazines aimed at modifying the
teaching of reading and writing in primary and normal schools. Publishers contributed to disseminate
the institutional agreements of intellectual groups located in different cities of the country as well.
The article highlights the political interests, pedagogical thinking, and methodological resources

underlying the different perspectives that attempted to create a national program for the teaching
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of Spanish reading and writing. Although there were tensions among the different proposals, altogether

they generated a State language policy.

Keywords: teaching, primary school, pedagogical conferences, primers, México.

Introduccién

El siglo xix se caracterizé por el nacimiento de la nacién y la continuidad al fortalecimiento
independentista de una repiblica federal y soberana. Una nacién que surgié sin cuestionar
el espafiol como lengua propiay el catolicismo como religion e ideologfa comun, cuya relacion
reafirmaba creencias, actitudes, comportamientos del grupo oligarquico y su proyecto hege-
monico de nacion. Fue un largo periodo de conflictos bélicos entre liberales y conservadores,
asi como enfrentamientos con legiones extranjeras lo que retrasé el proceso de construccion
de un Estado nacion y sus instituciones.

Florecieron posturas liberales de competencia individual y social, bajo el espiritu del
progreso econémico, el orden politico y la paz social, el desarrollo tecnolégico, la produccién
y difusion de conocimientos objetivos y nuevas metodologias de ensefianza (Gonzalez y
Lobo, 2009: 86). Fue una época en que las personas letradas establecieron identificaciones
a partir de causas comunes como la critica a la ensefianza conventual y memorista, donde
surgieron iniciativas vinculadas a las précticas en las escuelas primarias y normales.

Las casas editoriales (extranjeras y locales), los registros de patentes de libros escolares,
los métodos, los aparatos y las maquinas para la ensefianza contribuyeron a generar cam-
bios en la manera de producir conocimientos y ensefiarlos (Granja, 2004). La circulacion de
textos escritos por parte de los grupos intelectuales respondia a las condiciones de la comu-
nicacion y el transporte que los articulaba para facilitarles la traduccion y lectura de obras
producidas en idiomas extranjeros, lo que alentaba el interés por modificar las practicas
tradicionales, proponiendo iniciativas que respondieran a las condiciones particulares de
las escuelas municipales, estatales, federales y privadas, como se manifestaba en las distintas
colaboraciones intelectuales de asociaciones pedagogicas, sociedades de ciencias y artes, y
grupos literarios. Muchos trabajos fueron difundidos en editoriales locales, dirigidas con fondos
privados y pUblicos, cuyos directivos y colaboradores se identificaron por generar iniciativas de
ensefianza primaria, como la regién que recorre Veracruz, Puebla y la Ciudad de México. En el
caso veracruzano, las editoriales de profesores de Coatepec y Jalapa se identificaban por los
siguientes titulos: £/ instructor de los nifos (1870-1883), Instructor (1883-1885), La reforma de
la escuela elemental (1885-1891) y Meéxico intelectual (1889-1904). En Puebla, habia educado-

res que escribian en £/ Estudio, (1875-1879); en la Ciudad de México circulaba La Ensefianza
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(1879-1883) y La voz de la instruccion (1871), el Boletin Bibliogrdfico Escolar y la Revista de
Instruccion Pablica, donde circulaban planteamientos de formacion del profesorado, resefias
o capitulos de libros, reglamentos o estadisticas de las escuelas de instruccion publica.

En este sentido, este trabajo pretende situar a un grupo de intelectuales —Luis Felipe
Mantilla, Claudio Matte, Ricardo Gémez Arca, Enrique C. Rébsamen, Carlos A. Carrillo y
Ramon Manterola— en el contexto educativo donde se desempefiaron ejerciendo una labor
profesional que fue recibida por profesores de aula a través de la prensa y discursos direc-
tos en espacios institucionales reconocidos académicamente y por instancias gubernamen-
tales. A través de sus acciones, mostraron como entendian los problemas y los principales
retos educativos que enfrentaban; se trata de representaciones simbélicas construidas a
partir de lo que recibieron de los medios y, a la vez, produjeron como trabajadores del sis-
tema de instruccion primaria publica al tratar la ensefianza del espafiol como lengua nacio-
nal en la escuela primaria.

Desde la nocién de J. B. Thompson (1998), los fenémenos culturales representan algo,
se refieren a algo y dicen algo. En este contexto, las ideas de progreso y unidad nacional
responden a una realidad ideal de como criollos y mestizos ilustrados se refieren a la identi-
dad nacional en un territorio unido bajo una representacion simbdlica de la “imagen real de
pueblo muerto”; del mismo modo, intelectuales como Francisco Pimentel (1832-1893),
autor de Memoria sobre las causas que han originado la situacion actual de la raza indigena de
Meéxico y medios para remediarla (1864) y creador de E/ cuadro descriptivo y comparativo de las
lenguas indigenas de Meéxico o tratado de filologia mexicana (1862), y Orozco y Berra (1816~
1880), autor de Carta etnogrdfica y geogrdfica de las lenguas de México (1857-1864), cultiva-
ron una escuela de filologfa y de historia mexicana.

La representacion indigena, espafola y criolla y sus diferentes mezclas de espafioles,
indios y negros dio lugar a la concepcion de una nacion unida, homogénea y paradéjica en
extincion, y amenazante por el mestizaje racial que la componia, su pasado monumental,
asi como las distintas y variadas lenguas indigenas (Portal y Ramirez, 2010: 68). La idea de
presentar el patriotismo indigena en la historia de México logré que los indigenas estuvieran
presentes en la historia de la nacién, dandole valor a su representacién, la cual fue tratada
como una otredad en oposicién, ya que requeria ser incorporada con admiraciéon a lo que
fueron antes de y durante la conquista espafiola. La presencia de las lenguas indigenas in-
quietaba porque representaban el pasado que debfa superarse, por lo que se mantuvo la
tarea de la castellanizacion; asimismo, estas lenguas merecian ser estudiadas por las acade-
mias cientificas, incluso ante el temor de que el desarrollo y evolucion social las extinguiera
irremediablemente.

En este sentido, la visién politica del estado se orientd a preservar lo propio frente a lo

extranjero, lo que condujo a sumir al indio “muerto”, convertido en simbolo identitario, y al
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indio “vivo”, el que requeria diluirse en una vision de universalidad (Portal y Ramirez, 2010:
70). De ello resurgié el fomento a la educacion obligatoria y la ensefanza de la lectura y
escritura en espanol como la lengua de uso en la vida publica.

En este trabajo se retinen las trayectorias de la vida profesional de educadores intere-
sados en los procedimientos metodolégicos que orientaron esta ensefianza en algunas
partes del pafs, con la intencién de sefalar distintas experiencias pedagégicas que influyeron
en el proceso de cambio de las practicas y los discursos en la instruccion primaria. La obli-
gatoriedad del espafiol se articuld al movimiento pedagdgico que propicié el abandono
paulatino de las cartillas alfabetizadoras y la propagacion de ideas que se venian perfilando
desde la primera mitad del siglo xix.

Marfa de los Angeles Rodriguez (2010:307-336) presenta una historiograffa de las
metodologfas de enserianza de la lectura y escritura durante este periodo, identifica en dife-
rentes entidades del pafs, como Chiapas, Jalisco, Veracruz y la Ciudad de México, propues-—
tas de educadores locales que fueron incorporadas en las escuelas primarias, sin que se
desplazaran las practicas del silabeo y deletreo.

Es el caso de Fray Matias de Cordoba (1776-1828), quien ademds de fundar en 1819 la
Sociedad econémica de Amigos del Pais, apoyar en 1824 la Carta de Declaracion de Inde-
pendencia, la incorporacién de Chiapas a México y fundar en 1826 la primera imprenta en
Chiapas, fundé en 1810 la primera escuela primaria ptblica, donde puso en practica el primer
método sildbico y fonético de lectura y escritura para formar maestros en la primera escue-
la Normal de Ensefanza Primaria (Rodriguez, 2010: 314-315; Torres, 2015: 49-66). Asimis-
mo, la iniciativa de ensefianza analitico-sintética desarrollada en 1874 por José Manuel
Cuillé (1845-1886), quien consideraba que mas que alcanzar a comprender todos los signi-
ficados de una familia de palabras, lo importante era que el profesor conociera el sistema de
sonidos de ésas, asi como las expresiones que empleaba el nifio en su vida diaria. El plantea-
miento de Guillé representd en su momento una sintesis y, al mismo tiempo, la posibilidad
de abrir nuevas perspectivas pedagogicas, ya que logré reunir elementos dispersos proceden-
tes de diversas tradiciones pedagégicas, adaptandolos a la realidad de las precarias condi-
ciones en las que se encontraban las escuelas rurales de su época. Promovié los ejercicios
intuitivos a partir de la descripcién de objetos, basada en la observacion real de modelos
o dibujos, asi como partir de las palabras completas que representaran un objeto, con el
interés de dejar el silabeo y deletreo, un asunto que darfa lugar a los primeros debates entre
los partidarios de ensefianza analitico-sintética y la sintético-analitica (Rodriguez, 2010:
320), que continuarfan hasta el siglo xx con el método global de andlisis estructural.

A lo largo del siglo xix, se incorporaron cambios en las practicas escolares para la ense-
fanza del espafiol como estilos literarios y formas propias del lenguaje empleado en contex-

tos urbanos y rurales. Entre estos cambios, el fonetismo se privilegié en la ensefianza de la
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lectura y escritura, incorporando poco a poco imagenes a las iniciativas de ensefianza anali-
tico-sintética, sintética-analitica, de simultaneidad, objetiva y progresiva. Los Congresos
Nacionales de Instruccién Pablica de 1889 y 1890 (cNIP) contribuyeron a ratificar plantea-
mientos metodoldgicos ya conocidos entre los grupos de especialistas reconocidos en ma-
teria pedagdgica que no dejaron de ser cuestionados, especialmente cuando se planteaban
cuestiones operativas como quiénes debian y podian ensefiar a leer y escribir, y quiénes debian
y podrian aprender estas habilidades; no sélo eran cognitivas, sino civicas. Aqui es donde las
respuestas y argumentos pasan a ser parte de un discurso pedagoégico racista y las practicas
escolares discriminatorias. Como diria Bourdieu al referirse a las practicas racistas entre los
sectores intelectuales, sefiala que existen muchos tipos de racismo, tantos como grupos que
tienen la necesidad de justificar la forma en que existen, permite centrar la atencién en que
la inteligencia razonada construye un racismo de la inteligencia, “un racismo caracterfstico
de la clase dominante, cuya reproduccién depende en parte de la transmision del capital
cultural, capital heredado que tiene la propiedad de ser un capital incorporado, por tanto,
aparentemente natural, innato” (Bourdieu, 1980: 67).

En el articulo se parte de las disposiciones juridicas que regularon los criterios de los
planes y programas de estudio para destacar después los principios pedagogicos de las in-
novaciones metodolégicas planteadas en los libros escolares, los cuales fueron propuestos
por intelectuales articulados a las escuelas primarias y normales. Los educadores sefialados
orientaron también formas de escritura que contribuyeron a la construccién de la identidad
del ser mexicano, de modo que las lecturas manejadas en los libros de lectura respondieron
a los intereses de autores de pensamiento liberal, interesados en el desarrollo social y el
crecimiento econémico del pais, cercanos al poder politico del estado federal, estatal, muni-
cipal y al movimiento literario del habla hispana nacional e internacional. En particular, se
destaca la legitimacion del espafol como una lengua nacional que daba continuidad
al proyecto civilizatorio europeo a través del aparato institucional del estado para garanti-
zar la formacion de la ciudadania y la reproduccion de fuerza de trabajo para el progreso

econémico y la paz social.

El espaiol como asignatura de lengua nacional

El idioma espanol no fue un tema de discusion al firmarse, en 1824, la primera constitucion
de los Estados Unidos Mexicanos como si lo fue la soberanta territorial y la proteccién de la
religion catélica (Valadés, 2014). Estuvo presente como legado ilustrado de la colonia: en-
sefiada, aprendida y empleada en forma oral y escrita por europeos, criollos e indigenas

instruidos, aunque también fue elemento de tension, especialmente en la escuela primaria,
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al imponerse la obligatoriedad de su ensefianza en poblaciones donde la lengua indigena era
de uso generalizado.

El peso de esta designacion ha subsistido en la educacion publica a partir de la imposi-
cion de la lectura y escritura en espaiiol, y ha mantenido el debate sobre este tema en el
sistema educativo, especificamente en las escuelas rurales y urbanas donde asisten pobla-
ciones hablantes de las lenguas originarias de México. No puede determinarse de manera
general una lengua oficial por razones juridicas, no obstante, el estado ha apoyado el creci-
miento de esta lengua como la que ha dado nacimiento y acceso al pensamiento politico,
econdémico, artistico, cientifico y tecnologico del mundo moderno capitalista; del mismo
modo, ha asumido iniciativas educativas para ensefiar el espafiol, sometiendo a extincién a
las lenguas indigenas (Valadés 2014: 515-516). De esta manera, el espafiol que se ensefa
a leer y escribir en la escuela ha aludido a una lengua propia, de filiacion europea y de mayor
prestigio al lado de otras lenguas conocidas en América.

La instruccién publica organizada la Companfa Lancasteriana (1822) fue modificada
en 1867 cuando se promovi6 la Ley Orgdnica de Instruccién Pablica para el distrito y terri-
torios de la federacion, que sirvié de base para secularizar la ensefianza e impulsar la desa-
paricién de la instruccion religiosa del plan de estudios de todos los niveles, y en su lugar
incorporar asignaturas de moral e instruccién civica. Los principios de laicidad en el apren-
dizaje animaron el interés de grupos liberales por el conocimiento de diferentes campos de
conocimiento, lo que incidio en las practicas escolares y en la produccién de iniciativas pe-
dagbgicas por parte del profesorado.

El auge del positivismo, sustentado en la evolucién de la humanidad a partir de los es-
tados teolégico, metafisico y positivo, prometia llegar a la ciudadania a través de la ensefian-
za objetiva y racional del pensamiento cientifico y el abandono de formas tradicionales de
vida de las sociedades salvajes y supersticiosas. Los conocimientos de disciplinas con enfo-
que positivista delinearon las fronteras entre el mundo prehispanico y lo que la nacién
mexicana requeria como proyecto de un pais independiente que se abrfa al mundo occiden-
tal mediante el crecimiento de sus recursos naturales, la construccién de vias de comunica-
cién férrea y portuaria, asi como la movilidad de grupos de personas y mercancias.

Los acuerdos del Primer Congreso Pedagégico de Veracruz, celebrado en 1873 e impul-
sado por el gobierno del liberal Francisco Landero y Cos, dieron lugar a la propuesta de un
proyecto de ley reglamentaria que rigiera la instruccién pablica de esta entidad y presentara
un plan de estudios para las escuelas primarias de los cantones. De esta propuesta surgi6
lainiciativa de una ley para unificar la docencia en las escuelas primarias, separar en diferen-
tes aulas a los nifos y las nifas, diferenciar la ensefanza de los nifos pequefios y mayores,
disponer para cada escuela de un solo profesor y que se ensefiara a partir de la percepcion y
menos mediante la memorizacién (Meneses, 1998: 267-269). Se redefinieron las asignaturas
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para la primaria elemental y superior, subdividiéndose la primera, segtn el tipo de estableci-
miento, en incompleta (escuelas rurales) y completa (escuelas urbanas), asi como los con-
tenidos de acuerdo con las necesidades de la vida agricola (Diaz Covarrubias, 1875:162-164).
Se acordd que para la primaria elemental incompleta se mantuviera el aprendizaje de
la lectura y caligraffa, con una mayor extension en las escuelas urbanas: la iniciacion obliga-
toria del francés en la primaria superior y, para las nifias, ademas del francés, el italiano (Diaz
Covarrubias, 1875: 165).

En el informe nacional de instruccién publica, presentado en 1875 por José Diaz Cova-
rrubias, se dio a conocer la situacion general, donde se mostraban las condiciones en que
operaban las escuelas de acuerdo al nimero de la poblacién potencialmente educable, la
procedencia de los fondos de operacién de la ensefianza primaria, el nimero de profesores,
estudiantes, las bibliotecas y editoriales, asi como los retos que desde la opinion de los
responsables enfrentaban la obligatoriedad, laicidad y uniformidad de la instruccion, segiin
lo que se establecia por la Ley Orgdnica de Instruccion Publica de 1867 para el distrito
y territorios de la federacion, y que serfa la base de la Secretarfa de Justicia e Instruccion
Puablica. En esos afios desaparecio del plan de estudios la iniciacion religiosa, sustituyéndose
por las asignaturas de moral e instruccion civica.

De los acuerdos de los congresos de instruccion publica realizados en 1873 y 1889
en Veracruz y 1890 en la Ciudad de México, resultaron en directrices normativas que regu-
laron los planes y programas de las escuelas primarias y normales, los libros de texto y la
organizacion del trabajo escolar hasta las primeras décadas del siglo xx; el andlisis de las
disposiciones normativas dio sustento al trabajo escolar realizado entre los directivos y
grupos de profesores. La fuerza del trabajo organizado permitio la construccion del entra-
mado educativo a nivel de practicas y pronunciamientos institucionales que perfilaron una
educacion publica esencialmente monolingiie en espafiol, fortalecida por una naciente ma-
quinaria editorial impulsada por recursos de particulares y publicos.

Durante las Gltimas décadas del siglo xix hubo un gran interés por parte de los profeso-
res de escuelas primarias y normales, que entrelazan a Veracruz y Puebla con la Ciudad de
Meéxico, por difundir nuevas propuestas metodoldgicas para ensefar a leer y escribir en la
escuela primaria. En esos afios, Porfirio Diaz fue reemplazado por el general Manuel Gonza-
lez y, al retornar, confirma a Joaquin Baranda y Quijano al frente de la instruccion piblica por
casi dos décadas (1882-1901). En esos afios se amplio el trabajo de las casas editoriales y
asociaciones de profesores de educacién primaria, junto con las sociedades cientificas y li-
terarias. En 1888, se expide la Ley Obligatoria de Instruccién Primaria para el Distrito Fede-
ral y Territorios, que serviria de fundamento institucional para regular las escuelas
elementales del pais a manera de modelo para que los estados orientaran e impulsaran la

unificacién de la instruccion publica.
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En el primer Congreso Nacional de Instruccién Piblica (cNIP) se acordd que la primaria
elemental debia comprender cuatro afos y abarcar el periodo de cinco a doce afios de la vida
de un nifo, siendo obligatorios los dos primeros afos. Se observo que el plan de estudios de
1867 era adecuado, no obstante, se propuso hacer modificaciones en la organizacion de los
contenidos; de esta manera, la lectura y escritura quedaron integradas en la asignatura Lengua
nacional, y se incluyeron las asignaturas de Caligrafia, Dibujo y Canto, entre otras variaciones.

Los Congresos Nacionales de Instruccién Piblica (cNIP) contribuyeron a identificar las
distintas preocupaciones de educadores y normalistas acerca del significado de ensefar
a leer y escribir en la lengua materna, el espariol como la lengua nacional, las lenguas extran-
jeras que mantenfan el vinculo con el conocimiento cientifico, tecnolégico, la literatura y las
artes provenientes de Europa y Estados Unidos, las lenguas indigenas como objeto de estu-
dio cientifico y la tarea educativa de castellanizacién. Desde esta perspectiva, surgieron ini-
ciativas de ensefanza que entendian la importancia de asumir acuerdos metodoldgicos que
contribuyeran a una unidad de criterios pedagégicos que contribuyeran a la organizacion del
trabajo de los profesores en las escuelas primarias de las ciudades y del campo.

Algunas de estas discusiones contindan, y la historia de los procesos de cambio en la
educacion contribuyen a verlas con mayor nitidez por las contradicciones y resistencias que
encierran al ser parte de una reforma institucional. Resulta interesante destacar los funda-
mentos de algunas diferencias sostenidas en las iniciativas, las cuales se explican en parte
por la trayectoria profesional de quienes las impulsaron, la distancia politica que guardaban
frente al sistema escolar, las lecturas que influyeron en ellos, los escritos y conferencias que
dirigieron al profesorado al tratar la ensefanza de la lectura y escritura del espafiol, la gra-
matica, caligrafia, los ejercicios en clase, las lecturas adecuadas para los nifios y las nifas,
entre otros asuntos escolares.

En los Congresos Nacionales de Instruccion Pablica (cNiP) se acordd que la primaria
elemental comprendiera cuatro afios y abarcara el periodo de los seis a los doce afios, como
se habfa fijado en la ley del 23 de mayo de 1888; que los dos primeros grados fueran obliga-
torios! y se mantuviera, en lo esencial, el plan de estudios de 1867 con la siguiente propues-
ta de modificacion: integrar las asignaturas de Lectura y Escritura en la asignatura de Lengua
nacional; distinguir entre dos asignaturas: Aritmética y sistemas de pesos y medidas y
Geometria empirica; cambiar la asignatura de Nociones elementales de ciencias fisicas
y naturales por, simplemente, Lecciones de cosas; dividir Moral e instruccién civica en dos
asignaturas, dado que sus objetivos son diferentes; distinguir entre Geografia e Historia
nacional; e incluir Caligrafia, Dibujo, Canto, Gimnasia y Labores manuales para nifas.

* México intelectual, 1890, pp. 110-119.
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Asimismo, se convino en que en la primaria superior las asignaturas fueran similares a la
elemental, sélo se propuso modificar la asignatura de Canto por Msica vocal, afadir Cali-
grafia, y para las nifias sustituir Labores manuales por Nociones de economia politica y
doméstica (Meneses, 1998: 455). Ratificaron el planteamiento aprobado por el congreso
pedagdgico veracruzano de 1873 para que hubiera dos versiones del plan de estudios: uno
amplio y otro minimo; este Gltimo se aplicaba en las escuelas primarias donde no era posible
seguir el primero, lo que generalmente ocurria en las rurales o con pocos profesores.

La asignatura de Lengua nacional, al igual que las de Lecciones de cosas, Aritmética
y sistemas de pesos y medidas, y Geometria empirica, tenfan asignado el mismo niimero de
clases diarias, y se proponia que el profesor siguiera el enfoque de ensefianza objetiva, racio-
nal y no memoristica?

Se manifesto el interés de reorganizar la ensefianza a partir de presentar primero la idea
del sistema de ensefanza y después sus métodos y procedimientos, con la intension de
extender el sistema en todo el territorio nacional, es decir, colocar en el centro de las discu-
siones la necesidad de una instruccién viable para el mayor nimero de poblaciones, lo que
favorecié la idea de convenir una ensefianza mixta cuando no fuera posible contar con
profesores suficientes para cada grado escolar. Por el contrario, la ensefianza que seguia el
sistema simultaneo conllevaba otra organizacion del tiempo escolar para los diferentes gra-
dos de ensefanza, como lo venfan haciendo las Escuelas Nacionales Primarias de México y
las Escuelas cantonales del estado de Veracruz?

Cabe destacar que, para conformar los grupos escolares en la modalidad de ensefianza
simultanea, se acordd pedir a los profesores que observaran el desarrollo intelectual del nifo
y, en caso de duda, se considerara el dominio oral que tuviera del espafiol, asi como del
calculo mental aritmético. El planteamiento es relevante porque se hace mencion del cono-
cimiento del espafiol como una adquisicién indispensable para ensefar a leer y escribir a
partir de la lengua materna del nifio, asi como al vinculo entre el habla y el desarrollo de
céalculos numéricos, ademas de las formas de socializacién necesarias para comunicarse
en forma oral y escrita.

Se estableci6 una clara diferencia entre la manera légica de ordenar un suceso y la de
exponer o explicar un tema o materia. De esta manera, el camino mas corto que un profesor
escoge para lograr la ensefianza varia de acuerdo con las nuevas ideas pedagogicas, en tan-
to que, mas que instruir, se trataba de inculcar la idea de “aprender a aprender”, sobre todo

en la edad infantil#

2 Revista de instruccion pablica mexicana, 1897, pp. 3-15.
* México intelectual, 1890, pp. 290-295.
*1bid, p. 322.
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La asignatura de Lengua nacional fomentaria en el alumnado el desarrollo de ideas y
experiencias mas amplias de comunicacion, se consider6 que el estudiante llegaba a la es-
cuela con un lenguaje oral en espafol, desarrollado en el dmbito familiar, y que ésta se en-
cargaria de ampliarlo y corregirlo, considerando a esta lengua como la materna,
independientemente del tipo de escuela y poblacién que acudia.

Las asignaturas escolares obligatorias debian ser Historia patria y Lengua nacional, pero
solo Gltima requeria de cuatro libros de lectura, uno por cada afio escolar. El libro de primer
grado contenia los ejercicios correspondientes al aprendizaje de la escritura y lectura, por
medio del método analitico sintético, o sea, de las palabras normales, y breves ejercicios de
lectura mecanica conforme a lo prescrito para la ensefianza de la Lengua nacional en
el primer afio escolar. Los libros de segundo, tercero y cuarto grado contenian ejercicios para el
aprendizaje de la lectura mecdnica, logica y estética, respectivamente, y consistian en lectu-
ras graduadas que tenfan relacién con las asignaturas de Moral, Instruccion civica, Lengua
nacional, Lecciones de cosas, Nociones de ciencias fisicas y naturales, Geograffa e Historia.®

Aunque se reconocia la falta de formacion en la mayor parte del magisterio, en particu-
lar en las escuelas rurales se considerd necesario que éste tuviera a su alcance el Boletin
Oficial de Instruccion Publica de forma gratuita, caracterizado por ser un medio editorial de
propagacion de lecciones pedagogicas. Se ratificé la constitucion de sociedades o academias
de profesores ilustrados y practicos nombrados por los gobiernos estatales, con la idea de
que, en las capitales de los estados, existiera informacién sobre la pedagogia que la nacion
debia difundir en los catalogos de los libros, para ayudar a los profesores en cada una de las
asignaturas y que las comisiones dictaminadoras de libros escolares fueran nombradas por

las academias de maestros, excluyendo a los autores y editores de los textos examinados.

La ensenanza del espanol y los libros
de texto de Lengua nacional

Elinterés por generar cambios en la docencia se propagd a través de la prensa, la organizacion
de academias de profesores y de conferencias pedagogicas, la traduccién de obras y la
adaptacién de iniciativas a las condiciones locales de las escuelas. Asf fue como se dieron a
conocer las ideas de Comenio (1592-1670), Locke (1632-1704), Rousseau (1712-1778),
Pestalozzi (1746-1827), Froebel (1782-1852), Spencer (1820-1903), Claparede (1873-1940)
y de otros promotores del aprendizaje objetivo, la percepcion sensorial, el juego en el apren-

dizaje, la memorizacion, la disciplina escolar, y los valores morales en la literatura infantil.

> Ibidem, 1890, p. 330.
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La unidad de estos principios apoy6 la idea de una educacién que debia no sélo instruir
al nifo, sino prepararlo para la vida. Desarrollar el lenguaje oral para describir figuras, graba-
dos y esquemas siguiendo el razonamiento intuitivo, de secuencias analitico-sintéticas,
progresivas, regresivas y explicativas sobre los fenémenos que acontecian alrededor de la
escuela. La observacién del nifo, el didlogo con el profesor y el aprendizaje de las nociones
sencillas y practicas ayudarian al desarrollo cognitivo, el aprendizaje de rutinas, la disciplina
e higiene y la memorizacién de nociones basadas en los libros de texto. Los principios orde-
nadores de la moderna pedagogfa se propagaron gracias a la circulacion de publicaciones, la
movilidad de educadores a las ciudades y el registro de derechos de autor de métodos,
aparatos y maquinas para la ensefianza, como lo sefialan algunos estudios de investigadores
de la historia de la educacion como Josefina Granja (2004). El Seminario Internacional de
Historia de la Educacién, coordinado por Luz Elena Galvan, dimensiond la cultura escrita en
términos de produccion, contenido y uso de los libros de texto empleados en las disciplinas
escolares a finales del siglo xix y principios del xx.

La reforma educativa del gobierno porfirista favorecié la implantacion del proyecto
civilizatorio europeo en México gracias al trabajo organizado por los sectores instruidos al
interior de las instituciones educativas. A pesar de ser minoritarios tanto en zonas urbanas
como rurales y responder de manera diferenciada a las tradiciones ilustradas de familias
catélicas y protestantes, influyeron significativamente en la construccion de la figura del
Estado nacion, la composicion de ciudadania y la defensa de una unidad nacional basada en
la ensenanza escolar obligatoria y la lectura y escritura del espafiol (Ducoing, 2013: 151). La
blsqueda de una unidad propia molde¢ el trabajo del profesor sin distinguir las diferencias
sociales y linglisticas, con excepcion de la organizacion del tiempo escolar y los contenidos
minimos de las escuelas rurales o urbanas. El monolingtiismo en espafol forjé la practica del
profesorado sin anteponer la lengua nativa de los estudiantes, lo que no se consideraba un
contrasentido, sino el estricto cumplimiento de la iniciacién a la lectura y escritura del espa-
fiol en las escuelas primarias.

A continuacién, se presenta la influencia de dos iniciativas extranjeras y la aceptacion de
éstas de incorporar textos de autores mexicanos, asi como la perspectiva fonética, el mane-

jo de la gramatica y el didlogo razonado.

Libros de lectura de Luis F. Mantilla

Durante la administracién juarista de Antonio Martinez de Castro al frente del Ministerio de
Instruccion Publica (1867-1872), novedosas iniciativas se desarrollaron sobre la ensefianza

simultanea de la lectura y escritura, como los trabajos de Antonio P Castilla, J. Manuel

229



230

Nivon Bolan, A.: Iniciativas sobre la ensefianza del espafiol en México a finales del siglo xix

Cuillé y Vicente Hugo Alcaraz en la Ciudad de México. Entre las principales editoriales que
difundieron estas propuestas de ensefianza y ejercicios de lectura se encuentran las tipogra-
flas Appleton de Nueva York, Herrero Hermanos y de la viuda de Ch. Bouret, cuyas publica-
ciones alcanzaban una amplia difusién (Martinez, 2004: 131).

Existen registros de que en 1865 ya circulaban en las escuelas primarias los libros de
lectura dirigidos a los nifos y las nifas de habla hispana del profesor cubano Luis Felipe
Mantilla (1833-1878). Su propuesta se basaba en una serie de lecciones para que el profesor
realizara una ensenanza simultanea de la lectura y escritura, seglin los grados escolares,
siguiendo la guia de grabados, algunos en blanco y negro y otros a color. Sus libros presen-
taban las letras en distintos tipos (mayUsculas, mindsculas, manuscritas o de imprenta),
tamanio y color conforme al avance y desarrollo de los nifios y las nifas. Contenia ejercicios
de escritura a partir del proceso analitico de ensefanza de las palabras, mientras que las
ilustraciones contribufan a desarrollar el vocabulario, la pronunciacién, entonacién y com-
prensién de las actividades que representaban las personas, costumbres y eventos del en-
torno social de los nifios y las nifas (Moreno, 2004: 106-107).

Estos libros influyeron de manera significativa en la formacién del magisterio de México
y Guatemala, fueron reconocidos por la Sociedad Mexicana de Geografia y Estadistica y la
Academia Cientffica Literaria de Guatemala; como profesor de la Universidad de Nueva York
en Estados Unidos (1876), Mantilla estudié el aprendizaje bilingtie espafiol-inglés.®

A pesar de la gran aceptacion que tuvo, segln los inventarios escolares del Estado de
Meéxico en la segunda mitad del siglo xix y las primeras décadas del xx (Moreno, 2004:
106-107), los libros fueron reformados en 1885 por el profesor Ricardo Gémez Arca, quien
siguid las recomendaciones pedagdgicas aprobadas por la Junta de Profesores de las Escue-

las Nacionales en la Ciudad de México.

La Reforma Mantilla

Gdémez Arca desarrollé su vida profesional en la Ciudad de México, fue director de la escue-
la nacional No. 18% y maestro en la escuela normal catélica que dirigia la profesora Amanda

Andrade,’” ademds, fue delegado en el Congreso Higiénico Pedagdgico de 1882 y representd

¢ Biblioteca virtual de la Filologfa Espafiola, http;//www.bvfe.es/component/mtree/autor/10152-mantilla-luis-
felipe.html, consultada el 28 de mayo de 2019.

7 Revista de la Instruccién Publica, 1899, p. 443.

8 Meéxico intelectual, 1893, p. 93.

9 Boletin bibliogrdfico y escolar, tomo 4, 1894, p. 319.
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al estado de Querétaro en el Segundo Congreso Nacional de Instruccién Primaria.® Gozaba
del reconocimiento de educadores como Carlos A. Carrillo, quien admitié que los cambios
que hizo a los libros de Mantilla eran favorables, aunque advirtié que las lecturas y fragmen-
tos seleccionados no favorecian el aprendizaje gradual y severo de lectura (Carrillo, 1907:
58-63). Gémez Arca era consciente de esta observacion, por lo que propuso al profesorado
realizar una buena lectura para la comprension del texto mediante ejercicios de lenguaje y la
explicaciéon de las Lecciones de cosas, a través del empleo de palabras adecuadas que faci-
litaran el razonamiento. No obstante, la introduccién de preguntas socraticas fue favorable
porque incitaba al alumno a descubrir algo nuevo e inferir consecuencias sin repetir respues-
tas de memoria, argumentaba Carrillo. Ademéas de integrar fragmentos en prosa y en verso
de autores mexicanos que hacfan referencia a personajes, sucesos y lugares de México,
contribuyendo con ello al crecimiento de la identidad nacional en los infantes. Es el caso de
Producciones agricolas de Antonio Garcia Cubas, Meéxico de Manuel Carpio, £/ alba y caridad
evangélica de Vicente Riva Palacio, La isla de Mezcala de V. Reyes, La isla de Cozumel de Isidro
Rafael Gondra, La falda de los volcanes de Manuel Payno, Arbol de Santa Maria del Tule
de Juan N. Bolafios, Recuerdos de Zacatecas de Guillermo Prieto, Texcoco de Aurelio Luis
Gallardo, Al Juanacatldn de Luis de la Rosa, £l Valle de Orizaba (rincon grande) de J. Arroniz
(hijo), Campeche visto desdle el mar de |. Rodriguez Galvan (Carrillo, 1907: 60-62).

Los cambios fueron aceptados tanto por los sectores ilustrados como por profesores de
las escuelas primarias y normales, dicha aceptacion se debi6 principalmente a la seleccién
de autores mexicanos, la apertura a otras formas de interactuar entre el profesor y los estu-
diantes y el conocimiento de distintas localidades del pais. La influencia de Gémez Arca en
el campo dela ensefianza de la lengua no se limité a la reforma Mantilla, ya que poco después
publico tres obras sobre este mismo tema para los libros de texto de instruccion primaria
superior: Gramdtica tedrico-prdctica de la lengua castellana, apoyado del filoldgico hispano-
americano Andrés Bello y la Real Academia Espafola. Su propdsito era no perder la lengua
antigua e introducir lo que se habia incorporado al lenguaje. La obra obtuvo el reconocimien-
to del profesor Pedro Alcantara Garcia, especialista en la ensefianza primaria superior' y fue
recomendada por Betancourt y Murillo de la Escuela Normal de Jalapa!? Sus libros fueron
acompanados por la Metodologia practica para la ensefianza de la gramatica, dirigida a
maestros y estudiantes normalistas, reconsiderada por Enrique C. Rébsamen®* porque des-

terraba “la absurda practica del aprendizaje de las definiciones gramaticales”

10 México intelectual, 1890, p. 316.

 Revista de la Instruccion Publica Mexicana, 1900, pp. 294-302.
2 México intelectual, 1893, pp. 94-96.

3 Ibidem, 1895, p. 241.

* Ibidem, 1898, pp. 180-181.
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Gomez Arca publico otros trabajos: £l lector hispanoamericano'y el Curso gradual de lec-
tura (1892, 1897, 1898), este dltimo conformado por cuatro libros:

El primero, Las palabras normales, basado en la lectura y escritura simultanea, como lo
planted en el curso de lectura del Lector hispanoamericano, pretendia que el estudiante ela-
borara redacciones breves como lo sostuvo en su obra Gramdtica teérico-prdctica de la lengua
castellana. Gémez Arca pensaba que, si bien habia personas que conocieran la lengua ma-
terna sin haber estudiado jamds su gramatica, la ensefianza razonada de ésta en la escuela
elemental pretendia ampliar el significado de mas voces, ademas de que el estudio de su
gramatica contribufa a ejercitar su escritura de manera sencilla. El libro se apoyaba en la Ley
de Instruccion Obligatoria, y fue uno de los primeros ensayos que se hicieron para ensefiar
otros idiomas a partir de la adquisicién de la lengua materna. Propuso que no se siguiera
ensenando la lengua a través de la gramatica, sino primero por las palabras que empleaba el
estudiante de primer grado para expresar las ideas que experimentaba a través de los senti-
dos de la vista, el tacto, la audicién, el gusto y el olfato; en un segundo momento, debfa
expresarse a través de las actividades fisicas que realizan los nifios y las nifias con el cuerpo,
apoyadas por los sonidos y colores; por dltimo, a través de la descripcion oral de estampas,
empleando el vocabulario indispensable para esto. Para esta parte, el libro se acompanaba
de una guia para que el maestro realizara didlogos y familias de palabras (Gémez Arca, 1897
74).

El segundo, £l libro primero, agrupaba las palabras seguin las nociones de la vida practica,
presentaba ejercicios considerando las asignaturas que aprendian: Lecciones de cosas,
Dibujo, Lenguaje, Escritura, Recitacién, Primeras ideas cientificas, Civismo y Moral,

El tercero, £l libro sequndo, era la continuacion de los ejercicios practicos, con un voca-
bulario descriptivo conforme a las sensaciones que producian los objetos y una invitacién
a formar familias de palabras. Incluia Nociones intuitivas de geometria y los principales
asuntos relativos a la vida social, mediante la representacién de objetos empleados en la vida
diaria de las personas procedentes de distintos ambientes urbanos, naturales y sociales. En
la hoja dedicada al maestro, Gomez Arca consideraba como principio metodoldgico de su
pedagogia del lenguaje al acto que realiza la madre al mostrarle al nifio la relacion entre los
objetos o personas con las palabras, y que al hacerlo vincula lo que es real con el lenguaje.
Primero se distingue entre lo real y la palabra, y entre ellos coloca a la observacion y reflexion,
para después identificar en cada cosa su causa y fin inmediato. Pedia no confundir las Lec-
ciones de cosas con las Nociones cientificas, ya que las Ultimas se aprenden de manera
gradual por su caracter general y abstracto; del mismo modo, no confundir Lenguaje con
Cramatica, ya que se refieren a procesos de ensefanza distintos. El trabajo del maestro era
ampliar y fijar en los alumnos las palabras que les permitirian expresarse en forma oral y
escrita de manera apropiada.
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El cuarto, £/ libro tercero, consistia en ejercicios de lectura y escritura sobre ciencia, la
humanidad y la patria, basdndose en prescripciones epistolares, de documentacién y ejerci-

cios ortograficos.

El libro de ensenanza simultanea de Claudio Matte

Otro libro difundido en las escuelas primarias municipales del entonces Distrito Federal, de
los estados, y ampliamente aceptado en 1887 por la Junta Académica de las Escuelas Nor-
males de Jalapa y de México (Carrillo, 1907: 13) fue el método simultaneo, fonético analiti-
co-sintético del chileno Claudio Matte (1858-1956), que Carlos A. Carrillo difundié a través
del periddico La Reforma a la escuela elemental (1° de diciembre de 1885- 30 de mayo de
1891) como una manera de ofrecer a los maestros consejos sobre cémo llevar a cabo la si-
multaneidad de la lectura y escritura.

En 1880, la iniciativa de Matte tuvo a su favor el interés de los grupos de profesores de
escuelas primarias por abandonar el método de deletreo e iniciarse en el fonetismo, el razo-
namiento objetivo y la l6gica basada en la experiencia intuitiva (Carrillo, 1907: XXVII). Es el
caso de Carlos A. Carrillo (1855-1893), quien junto con el politico y empresario Antonio M.
Rebolledo editaron en Coatepec, Veracruz, un semanario llamado £/ Instructor (1883-1885)
y dos afios después el periddico La Reforma de la escuela elemental (1885-1891), donde
Carrillo escribia lecciones elementales de lenguaje, del sistema métrico decimal y geometria
aplicada para las clases de geografia, historia natural, fisiologfa, recitacion y lecturas selectas
de moral.

Estos trabajos editoriales de traduccion de autores como Locke, Comenio, Basedow,
Rousseau, Pestalozzi, Froebel, Klauwell se conocieron en la Ciudad de México a través de
educadores como Antonio P. Castilla, Manuel Flores, Manuel Cuillé y Vicente Hugo Alcaraz,
ya que expandieron el fonetismo a revistas como La ensefianza y La voz de la instruccion pi-
blica. EI movimiento editorial impact6 en la Academia de Profesores de México, ya que se
promovié el aprendizaje objetivo, el fonetismo, la observacion y la ensefianza intuitiva como
principios basicos en todas las actividades de aprendizaje (Castillo 2002: 221).

Para Matte, su planteamiento fonético derivaba del conocimiento que tuvo del método
simultaneo empleado en las escuelas de Alemania, Austria y Suiza, donde no se empleaba el
método silabario, aunque también reconocié la influencia de su compatriota contemporaneo
Valentin Letelier (Matte, 1912: II-1V). La ventaja principal de su propuesta era que desde un
principio y en menos tiempo permitfa incentivar la inteligencia del nifio, interesarlo en dife-
rentes temas y omitir la ensefianza mecanica que fomentaba la memorizacién. Planteb que

para lograr un buen manejo del método se requeria un estudio paciente de los elementos de
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la propia lengua y de las experiencias adquiridas por aquellos que habfan aplicado el método
con un idioma extranjero, lo que destacé la importancia de la lengua materna en la iniciacion
primaria.

Ellibro de Matte gand popularidad entre los profesores porque lograban transmitir una
mayor comprension del proceso simultaneo de la lectura y escritura, pues advertian que las
letras solas o combinadas conservan su sonido, ademds de que evitaban preguntas de los
nifios relacionadas con los nombres de las letras y su lectura en las silabas y palabras. Pro-
ponia que el docente primero y después los nifios expresaran correctamente la palabra de un
objeto o cosa, como el nombre de un animal, luego les mostraba una imagen de éste desta-
cando a través de la observacion sus caracteristicas, es decir, su color, tamafio, forma, partes,
utilidad, costumbres, etcétera.

Se lograba que el nifio expresara con claridad cada palabra antes de que distinguiera los
sonidos, para después descomponer la palabra del objeto o cosa en partes (sflabas), distin-
guir entre éstas, formar otras y vocablos con significado. Al final, el maestro o preceptor
indicaba a los nifios que esos sonidos y silabas podian representarse a través de signos,
y poco a poco ampliar los sonidos del espafiol en un orden progresivo, de lo facil a lo dificil,
conforme a su escritura y pronunciacién. El método se basaba en descomponer las palabras
en sus elementos y reunirlos después para formar nuevas palabras. La reproduccién cons-
tante de las letras ayudaba a recordarlas, dibujandolas primero con el dedo en el aire y luego
en las pizarras, aprendiendo primero la escritura manuscrita y, posteriormente, la letra im-

presa a partir del signo de sellos impresos.

La metodologia en Rébsamen

Carrillo coincidia con los principios del método analitico-sintético, al igual que Enrique C.
Rébsamen, quien afirmaba que la ensefianza debfa guiarse de acuerdo con la marcha natural
de la evolucion fisica y psiquica de una persona, y de acuerdo con el principio de “aprender
a aprender”, que planteaba una ensefanza analitica (ir del todo a las partes), sintética (de
las partes al todo), progresiva y regresiva (Ducoing, 2013: 164). Este procedimiento daba
lugar a la comprension de una lectura completa respecto a las partes de un texto, y secuen-
cia de principio al fin y viceversa (Ducoing, 2013: 161). De este modo, el lenguaje oral y
escrito favorecia en el estudiante el desarrollo de juicios y conceptos, derivados no de defi-
niciones, sino de la experiencia, destacando la relacion estrecha entre la experiencia, los juicios,
conceptos y prenociones del mundo objetual.

En 1889, Rébsamen da a conocer en el Congreso Nacional de Instruccion Pablica (cNip)

el texto "Método Rébsamen”, que se aplicaba desde 1886 en la Normal de Jalapa a partir
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del fonetismo y el proceso analitico-sintético (palabras normales). La metodologfa destaca-
ba como elemento pedagégico en relacion con el idioma y la experiencia del estudiante, de
ahi que la exposicion visual y la interrogacion que siguiera el profesor a través de preguntas
dirigidas serfa fundamental para la comprension de la lectura y escritura, idea que oculté
las dificultades de aquellos estudiantes que no hablaban espafiol. A partir de los congresos
pedagdgicos, Rébsamen reorienta la editorial de la revista México intelectual al incorporar la
seccion de Lecturas estéticas y recitaciones, bajo la idea de presentar composiciones esco-
gidas tanto en lo que respecta al fondo como a la forma, encaminadas a fomentar el gusto

por las lecturas artisticas.”®

El uso de libros escolares

En 1890-1891, Carrillo asume la direccion de la escuela primaria anexa a la Normal de la
Ciudad de México, responsabilidad que ocupa hasta poco antes de su muerte, en 1893,
al concluir el libro de lectura Nuevo método inductivo, analitico, sintético, para la ensefianza
simultdnea de la lectura y escritura (Carrillo, 1907: XXXIX). Como asistente en el segundo
Congreso Nacional de Instruccion Publica (cNIP) hizo varias declaraciones sobre la ensefian-
za de la lengua nacional: 1) que los textos de lectura en los primeros afios debfan ser mera-
mente recreativos y, en consecuencia, no contener asuntos cientificos, basandose en las ideas
del educador escocés Alexander Bain (1818-1903), quien mencionaba que en los primeros
pasos de la lectura no debia dividirse la atencién del nifio ni presentarle dos dificultades a la
vez; 2) que no se exigiera la adopcion de guias metodoldgicas, no eran necesarias, era mejor
que el profesor conociera la metodologia especial de las materias y dejara libre su propia
iniciativa; 3) que no se dejara a una comision la formacion de las listas o catalogos de textos
de lectura, sino que todos los profesores de cada estado tuvieran ese derecho, asi resultaria
la eleccion mds atinada y podria evitarse, hasta cierto punto, la influencia que pudieran
ejercer los autores o editores sobre unos cuantos; 4) que se dejara a cada maestro en la mas
completa y absoluta libertad para que eligiera de la lista de textos regulados los que creyera
méas apropiados a su escuela, en lo que no habria inconveniente alguno, puesto que todos
los de la lista debian ajustarse a los principios de pedagogia y los programas escolares (Ca-
rrillo, 1907: XXVII-XXIX).

Estos sefialamientos daban apertura a la eleccién y responsabilidad del profesorado para
responder a sus propias necesidades, y de consultar los libros de lectura propuestos por las

escuelas normales en relacién con la lista de libros escolares que debian seguirse. Carrillo,

 Ibidem, 1893, pp. 14-15.

235



236

Nivon Bolan, A.: Iniciativas sobre la ensefianza del espafiol en México a finales del siglo xix

siendo director de la Escuela Practica anexa a la Normal de México en 1890, plante6 para
esta tarea seguir los principios de ensefianza objetiva, disminuir el nimero de libros escolares,
que los contenidos estuvieran sustentados en verdades cientificas demostradas, dominara
lo educativo sobre lo instructivo, manejaran una escritura logica, practica, clara, correcta y
castiza, presentaran ilustraciones, siguieran prescripciones higiénicas de la vista y que los

libros de lectura evitaran las lecciones de moral (Carrillo, 1907: 44).

Manterola: las lenguas y el lenguaje

Ramoén Manterola (1845-1901) era profesor de Pedagogia, Légica y Moral en la Normal de
Profesores, integrante del Consejo Superior de Instruccién primaria en el entonces Distrito
Federal de México, regidor de las escuelas municipales de Tacubaya y director del Colegio
particular laico de manutencién por la comunidad vasca para apoyar la educacion de nifias
y sefioritas llamado “La Paz”, atn en servicio en la calle de las Vizcainas.

En 1890 inici6 en su domicilio particular las sesiones dominicales de la Sociedad Mexi-
cana de Estudios Pedagbgicos de manera conjunta con estudiantes de la Normal de Profe-
sores, profesores de escuelas nacionales, municipales, de Tacubaya y otros de escuelas
particulares. Colaboraban con Manterola, Gregorio Torres Quintero y Daniel Delgadillo, y
como socio honorario de la Sociedad Carlos A. Carrillo (Carrillo, 1907: XXVII). También puso
a disposicién de la Sociedad el Boletin bibliogrdfico y escolar, fundado y dirigido por él.*°

Le parecia conveniente que no hubiera una libertad absoluta en la docencia del profe-
sorado y que los cursos escolares mantuvieran cierta uniformidad para hacer valer los estudios
de una entidad a otra. Es decir, que hubiera correspondencia tanto en los programas de
ensenanza en la escuela primaria elemental y superior como en la formacion basica de los
profesores, destacando a las escuelas primarias anexas a las normales como el lugar experi-
mental de donde podian surgir las reformas, los métodos y sistemas de ensefianza, y no de
los programas de las normales, de ahi que éstas no pudieran definir una uniformidad abso-
luta, pues afirmaba que el éxito de la docencia resultaba de las circunstancias especiales de
cada Estado Y

Como formador de profesores, consideraba un deber patriotico que, al egresar, el futuro
profesor conociera el idioma mexicano o la lengua indigena de mayor habla donde desem-
pefarfa su labor. Lo consideraba un medio indispensable para la comunicacién entre los

pueblos de la Republica y la generalizacion de la instruccion en todo el pafs. Advertia que la

1 Boletin bibliogrdfico escolar, 1892, p. 125.
" Debates del Congreso Nacional de Instruccion Publica, 1889, pp. 398, 410.
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instruccion de lenguas indigenas no podia ser amenazante, pues partia de la consideracion
de que un profesor cuya lengua materna fuera el espafiol serfa poco probable que, como
normalista, lograra dominar la lengua indigena y ensefara todos los elementos de la ciencia
en esta lengua. La hegemonia del idioma espafiol en las asignaturas era incuestionable,
ademds de irrealizable por los mas de cien idiomas indigenas en el pais, sin contar las varian-
tes dialectales y la carencia de gramaticas, lo que hace adn mas dificil su ensefianza en las
normales.®

Sobre la uniformidad de los programas de la lengua nacional en las normales, se apro-
baron las materias de Lectura superior y ejercicios de recitacion y reminiscencia, gramatica
castellana y ejercicios de composicion, ademas de la ensefanza del francés, ya que conside-
raban este idioma como vehiculo de la instruccion moderna, la lengua de las ciencias por
excelencia, aparte de que a éste se traducian muchas de las obras alemanas que versaban
sobre la educacion, por lo que enriquecian la inteligencia. Debido a esto, los profesores
normalistas Miguel E. Schultz (1851-1922) y Alberto Correa (1849-1909), y como partici-
pantes en los Congresos Nacionales de Instruccién Piblica (cNIP) apoyaron que el idioma
francés fuera obligatorio al egresar como profesor de primaria elemental y el inglés para ser
profesor de primaria superior.’

En 1888, escribio un largo ensayo llamado “La ensefianza del lenguaje”, publicado cuatro
anos después,?® donde sefialaba que el lenguaje era objeto de interés mds de la educacion
que de la docencia, ya que ocupa un lugar intermedio entre lo fisico y lo intelectual, por ser
una sintesis de todas las educaciones que tienden a la formacién del hombre, en tanto ser
destinado a vivir en contacto con los demas como miembro de una sociedad y ciudadano
de un pueblo. Al tratar al lenguaje como forma y objeto educativo, lo concibe articulado
a la ensefianza, y parte de la gimnastica intelectual, es decir, es indispensable para desa-
rrollar la inteligencia. Desde su punto de vista, la lengua debe ejercitarse y desarrollarse en
todas las horas de clase y a lo largo de la vida. Critic6 la costumbre de ensefar la lengua
a partir de la gramatica, debido al caracter abstracto de sus conocimientos, si ésta se ense-
fia en la primaria que sea de practica, elemental y educativa, y que se indujeran las reglas
elementales a partir de ejemplos practicos de la lengua materna y las reglas gramaticales
elementales. De esta forma, el estudiante podia comprender y apropiarse de otros idiomas
al comparar el conocimiento de ciertas reglas del idioma ajeno con el propio, y argumentaba
que la propiedad y la elegancia del manejo de otra lengua no dependen en si mismo del

conocimiento de su gramatica, sino del uso que se haga de éstos en el curso de la vida. Esta

18 Ibidem, pp. 415-416.
© Ibidem, pp. 409-421.
20 Boletin bibliogrdfico escolar, 1892, pp. 129-132, 151-155, 163-165, 188-189.
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propuesta iba dirigida a los profesores no normalistas y al profesorado en general, adaptan-
dolo a las circunstancias personales éstos.

De este modo, consideraba pertinente que los conocimientos gramaticales fueran parte
de los programas de la escuela primaria superior. Si se usan en la escuela elemental, deben
seguir el camino de lo concreto, pasar de lo facil a lo dificil, limitar el nimero de excepciones
y reglas. Proponia empezar por el verbo, es decir, por acciones de movimiento que pudieran
gjecutar los estudiantes y nombrarlas palabras verbales en los tiempos presente, pasado y
futuro. A partir del verbo, detectar al sujeto, los complementos de las oraciones y las palabras
sustantivas, su nimero y género. Empezar por palabras que describan situaciones practicas
derivadas del aula, sustentadas en didlogos entre el profesor y los estudiantes de la vida
diaria. Poco a poco integrarfan las palabras que modifican a los verbos como los adverbios,

articulos y adjetivos, preposiciones, conjunciones y al final las interjecciones.

Conclusion

El trabajo del profesor y el estudiante, segln el procedimiento de la ensefianza intuitiva
planteada por Mantilla, Matte, Gémez Arca, Rébsamen, Carrillo y Manterola frenaron la
basada en la memorizacion de preguntasy respuestas, pretendiendo introducir en las escue-
las una ensefanza razonada, intuitiva y objetiva que evitara la exposicion dogmatica y desa-
rrollara el interés por conocer y reemplazar a la libresca, con excepcién del libro de lectura,
por la descripcién viva y animada de sonidos, estampas y dibujos. Enfocaron en la descripcion
de imégenes la representacion objetiva de una realidad producida por la escritura y cuestio-
naron otros elementos pedagogicos de la instruccién primaria, como el manejo uniforme los
contenidos escolares, las evaluaciones por grados y la creacion de mdltiples tipos y estilos
de escritura para los nifios y las nifias hablantes de espafiol.

Favorecieron la entrada a voces de autores locales interesados en representar una nacion
unida por un territorio, una ensefianza primaria obligatoria, moral y laica, expandiendo su
sistema de escritura y una lengua nacional. Los libros escolares contribuyeron, no obstante,
a introducir conflictos y contradicciones sobre los bienes materiales y las practicas de con-
sumo de la poblacion mexicana, enraizadas por practicas discriminatorias de poblaciones
ilustradas de origen europeo, criollo e indigena, aunque también incorporando estilos de
caracter popular. La relacion entre las lenguas cambié y las sociedades letradas en América
Latina también.

No solo la escuela primaria contribuy6 a reforzar la discriminacion social y la subordina-
cion de unas lenguas sobre otras, también el discurso pedagogico se coloco en un lugar

instrumental y argumentativo de poder simbdlico. Los hablantes de lenguas indigenas fueron
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sometidos a un desigual proceso metodoldgico de ensefianza que aln existente en el siste-
ma de escuelas publicas, de ahf la importancia de seguir estudiando los procesos y practicas
institucionales que han normalizado a la escuela primaria publica como la institucién privi-
legiada para educar a los nifos y las nifias, que si bien reproduce el fenémeno colonial de
marginacion, también ha socializado herramientas alfabetizadoras que hacen visible el plu-
rilingtiismo nacional, sin haber logrado aniquilar a las distintas lenguas y voces indigenas que,
a través de la lectura y escritura, han aprendido a producir y difundir otros referentes sim-

bolicos de sus culturas.
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