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Resumo

O presente artigo trata das primeiras discussoes e experiéncias praticas acerca da pedagogia

moderna no Brasil. A partir da apresentacdo de seus dois principais pilares — o método de

ensino intuitivo e as chamadas “lices de coisas” —, analisa os debates sobre a supremacia

dessa pedagogia em relagao a tradicional e as polémicas sobre o carater que o novo método e

as licoes de coisas deveriam assumir na reestruturacao do ensino publico primdrio brasileiro.

Neste sentido, sdo destacadas as reformas da instru¢ao piblica empreendidas no municipio

da Corte, no Rio de Janeiro, em 1879, e no estado de Sdo Paulo, em 1891, e o papel decisivo

que o manual Primeiras licoes de coisas, de autoria de Norman Calkins, teve como guia pratico

no preparo das licGes intuitivas dos professores das escolas primarias e dos alunos das escolas

normais, até a década de 1920.
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Resumen

Este articulo aborda las primeras discusiones y experiencias practicas acerca de la pedagogia
moderna en Brasil. A partir de la presentacion de sus dos principales pilares: el método de en-
sefianza intuitiva y las llamadas “lecciones de cosas”, analiza los debates sobre la supremacia de
esta pedagogia en relacion a la tradicional y las polémicas sobre la mejor manera de incorporarla
en el curriculo de la escuela primaria. En este sentido, destacan las reformas de la instruccién
publica en el municipio de la corte en Rio de Janeiro en 1879y en el estado de S3o Paulo en 1891,
y el papel decisivo que el manual Primeras lecciones de cosas, escrito por Norman Calkins, tuvo
como gufa practico para la preparacion de las lecciones intuitivas por los profesores de las es-
cuelas primarias y por los alumnos de las escuelas normales, hasta la década de 1920.

Palabras clave: Pedagogia Moderna, Método Intuitivo, Lecciones de Cosas, Brasil.

Abstract

This article looks at the first discussions and practical experiences of modern pedagogy in Brazil
Beginning with the system’s two main pillars: the intuitive teaching method and object lessons, the
article analyzes the debates regarding the superiority of this pedagogy over traditional approaches
and the controversy over how best to integrate it into the elementary school curriculum. Notable
developments in this area include the public education reforms in the jurisdiction of Rio de Janeiro in
1879 and those in Sdo Paulo in 1891, as well as the decisive role played by Norman Calkins’ manu-
al Primary Object Lessons as a practical guide to the preparation of intuitive teaching lessons for both
primary school teachers and state trainee teachers up until the 1920s.

Keywords: Modern pedagogy, intuitive teaching method, object lessons, Brazil.

Introducao

A Pedagogia moderna —sedimentada nos principios do método de ensino intuitivo e das
licoes de coisas— passou a ser o tema central dos debates realizados nos congressos peda-
gbgicos e nas exposi¢oes universais, a partir da segunda metade do século xix, sendo logo
transformada no carro-chefe das reformas que embasaram a organizagao do ensino popular
na Europa e nos Estados Unidos. Opondo-se veementemente a pedagogia tradicional, ali-
cercada no verbalismo, na memorizagdo e em praticas educativas violentas e dogmaticas,
defendia a aprendizagem pela observagdo direta das coisas, do seu manuseio, do ver, sentir

e tocar, fundada no pressuposto de que o conhecimento tem inicio na operagao dos sentidos
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sobre o mundo exterior, a partir dos quais seriam produzidas sensagoes e percepcoes sobre
fatos e objetos, transformadas em matérias-primas das ideias, as quais, acrescidas da ima-
ginacao e do raciocinio, possibilitariam o desenvolvimento da capacidade de julgamento e
de discernimento (Teive, 2008: 112).

Prometendo quebrar a rotina e o excessivo intelectualismo da Pedagogia Tradicional, A
Pedagogia moderna defendia o “ensino ativo”, entendido como uma forma de tornar viva a
licdo dos professores, mediante o uso de uma parafernalia de materiais didaticos e, sobretudo,
da prética das licoes de coisas. Uma prética que foi considerada pelos escolanovistas como
tradicional por ainda permanecer centrada no protagonismo do professor e ndo no da crianga.
Por essa e por outras razoes, ainda hoje, nos manuais de Didatica, os postulados do ensino
ativo, do método intuitivo e das licdes de coisas ora sao apresentados como parte da Pedago-
gia Tradicional, ora da Escola Nova, omitindo-se o lugar da Pedagogia moderna como inter-
medidria entre as duas pedagogias. De modo a contribuir para colocar a Pedagogia moderna
no seu devido lugar, neste estudo, analisaremos as primeiras discussdes e experiéncias praticas

acerca de seus principais pilares no Brasil: o método de ensino intuitivo e as ligoes de coisas.

Método de ensino intuitivo: conhecer
é observar, olhar e expressar

Ver, olhar, observar —estas palavras sintetizam o significado do método de ensino intuitivo,
defendido pelos pedagogos modernos como o “método do ensino popular”, o qual possibi-
litaria assegurar as classes populares os conhecimentos praticos e logicos considerados
necessarios a sua vida pessoal e profissional—. Por conta disso, os organizadores dos sistemas
nacionais de ensino europeus e norte-americanos o encararam como a principal saida para
a criagdo de uma escola primaria popular, ancorada nos principios de gratuidade, obrigato-
riedade, secularizacdo, liberdade e higienizacdo, considerados signos do progresso e da
modernidade pedagogica.

De acordo com o monumental Dictionnaire de Pédagogie et d'Instruction Primaire, organi-

zado por Ferdinand Buisson:

Se a intuigao é o meio de conhecimento mais natural do qual dispomos, € este, entre
todos, que convird ao ensino e por exceléncia ao ensino primario. Se, dentro da prépria
intuicao, o que ha de mais simples e facil é a intuicao pelos sentidos, é esta que de-
vera servir melhor a instrugdo elementar e comegar de alguma forma a obra da edu-
cacao infantil em todas as dreas. Enfim [ ..] se esta maneira de proceder é inerente ao
espfrito humano e constitui por sua vez o modo de afirmagdo mais legitimo e mais
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acessivel a todos, serd entdo realmente o método do ensino popular (Buisson, 1878).
Tradugao minha.

A palavra intuicdo foi introduzida no vocabulario pedagégico pelos alemaes, significando co-
nhecimento sensivel, percepcdo sensivel e material. Refere-se a presenca das coisas, dos obje-
tos, ante o exame direto dos 6rgaos dos sentidos. Intuir, nessa perspectiva, é pensar mediante
a percepcao dos objetos. A matriz epistemoldgica desse novo método de ensino é encontrada
no empirismo classico, proposto por Francis Bacon (1561-1626), o qual, contrapondo-se as
teorias em vigor no século xvil —calcadas no pressuposto da existéncia de ideias inatas e no
dedutivismo aristotélico—, defendia que os sentidos humanos sao a origem do conhecimento.
“Conhecer é observar”: esta é a premissa que ird inaugurar a chamada modernidade filoséfica,
instaurando, segundo Bacon, a possibilidade do reino do homem e do seu dominio sobre as
coisas, ou seja, a possibilidade da sua intervengao no mundo (Teive, 2008: 112).

A sua obra Novum Organum, publicada em 1620, ao propor uma inversao cientifica,
substituindo o papel da logica dedutiva aristotélica pela légica indutiva no processo do
conhecimento, foi certamente a impulsionadora dos novos caminhos que os estudos peda-
gbgicos tomariam, primeiramente na Alemanha e, posteriormente, em toda a Europa e a
América do Norte, fazendo secar em sua raiz o magister dixit escolastico, tal como afirmou
Rodriguez de Castro (s/d112-113).

Berco da chamada pedagogia realista, a Alemanha, fortemente marcada pelo protestan-
tismo de Lutero, foi o campo de germinagdo da nova concep¢ao pedagogica, que adveio das
formulagdes de Francis Bacon e John Locke. Foi I que surgiram, em meados do século xvii, as
Realchulen, escolas do real, onde, pela primeira vez, o ensino da realidade, das coisas e das ci-
éncias a elas relativas tomaram o lugar do ensino puramente literdrio, razdo pela qual a Alema-
nha foi considerada a terra da pedagogia no século xix (Teive, 2008: 112). Esta inversao
curricular sé foi possivel, disse Durkheim, a partir do momento em que, na sociedade, os inte-
resses econdmicos, politicos e administrativos assumiram a mesma importancia que os inte-
resses religiosos e morais. Foi s6 a partir desse momento que a escola pdde, ao lado do bom
cristao, buscar também a formagao de bons trabalhadores/as e bons cidaddos, ou seja, formar
para a vida na terra, conforme os pressupostos do que ficaria conhecido como o realismo
pedagégico (Durkheim, 1995: 260-273).

Contrapondo-se ao método tradicional de ensino, baseado na dedugdo, o método de en-
sino intuitivo seguia a abordagem indutiva baconiana, sintetizada pela versao cientifica da pe-
dagogia, segundo a qual o ensino deveria partir do simples para o complexo, do concreto para
0 abstrato, do particular para o geral, do conhecido para o desconhecido, das coisas para os
nomes, das ideias para as palavras. Primeiro as coisas, depois as palavras; primeiro a ideia,

depois as palavras, signos representativos das coisas. A perfeita relagao estabelecida entre as
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palavras e as coisas, entre ideia e signo, sintetiza o pensamento moderno, assentado na concep¢ao
do conhecimento como representacao das coisas: as coisas se representariam como ideias; as
ideias representariam as coisas e as palavras seriam signos das ideias (Teive, 2008: 113).

A mente compararia estas representacdes, relacionando-as e ordenando-as, elaboran-
do juizos e expressando-os através da linguagem. Pensar implicaria, portanto, operar com
as imagens das coisas e expressa-las. Em fina sintonia com esse entendimento, a pedagogia
moderna é ancorada no principio da identidade entre imagem, ideia e signo e, consequen-
temente, no entendimento de que conhecer é observar, olhar, expressar e de que “pensar é
sentir” (Ruiz Berrio, 1997: 477). Nessa perspectiva, o ensino, até entdo centrado nos livros
e na palavra do mestre, na memorizagao e repeticao de palavras e de textos, deveria ceder
lugar ao estudo das coisas e dos objetos e somente quando tivesse sido esgotado o con-
tato com os objetos a sua volta é que a crianga deveria ser apresentada ao livro, de modo
a buscar nele novas fontes de informacao.

Os livros, sendo fruto das opinides e intuicoes dos homens acerca da natureza e das
coisas, eram vistos como véus, cobrindo parcialmente o real, como meio de ver através dos
olhos dos outros, impedindo a mente de se aproximar da “fonte da vida”, transformando o
aluno em mero recipiente das ideias alheias. Devido a estas suas caracteristicas, s6 poderiam
contribuir para a formacgao das criancas quando fossem capazes de ligar as palavras contidas
nas suas paginas as ideias figuradas na linguagem escrita (Teive, 2008:113).

Para os chamados pedagogistas modernos, a educagao escolar deveria seguir as indica-
¢Oes da natureza. As criangas deveriam ser educadas tal como a natureza educou o género
humano: intuitivamente, empiricamente, repetindo em suas vidas os estagios de desenvol-
vimento de toda a humanidade. A educacao escolar deveria constituir-se na “reproducao em
pequeno da civilizagao”, na recapitulagdo abreviada da evolucdo da espécie, como prop0s
Herbert Spencer (1993:110), em sua obra “Educacao intelectual, moral e fisica”, marco para

a compreensao da visdo evolucionista da histéria e do progresso.

As ligoes de coisas: licoes pelas coisas,
pelos olhos, pelos ouvidos, pelo tato,
pelo cheiro, pelo gosto

Propostas por Pestalozzi, as licoes de coisas foram popularizadas pela francesa madame
Marie Pape-Carpentier (Bastos, 2010) nas conferéncias que proferiu na Exposicao Interna-
cional de Paris de 1867. Tal como o préprio nome sugere, sao licoes pelos objetos, pelos olhos,
pelo espirito. Trata-se, pois, de um procedimento de ensino, de um exercicio pensado para

despertar e para agucar o sentido da observacao no aluno, assentado no postulado intui-
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tivo de que aprender supde um individuo em contato direto com os objetos a sua volta,
descobrindo suas propriedades e caracteristicas através da sua observacao, de seu préprio
pensamento, de seu proprio esforco. Sua formula é bastante simples: parte-se da presenca
real ou representativa dos objetos/coisas (gravuras, desenhos, ilustracoes), combinada com
a forma interrogativa, do tipo socratica, inspirada na conversacao espontdnea entre mae e
filho/a, chamada pelos partidarios do método de ensino intuitivo de “ginastica do espirito”.

Para que a licao de coisas seja efetivamente “ginastica do espirito”, o professor deveria
ter um objetivo definido e, a partir daf, fosse qual fosse tal objetivo, deveria partir sempre da
presenca do objeto, ou de sua representacdo, para que fosse conhecido da crianca e lhe
despertasse a curiosidade, o interesse e, dessa forma, a atengao necessdria, para avangar em
direcao aos novos conhecimentos acerca dele, possibilitando-lhe ir, passo a passo, do que
vé e conhece ao que nao via e desconhecia. Neste sentido, as licdes precisam ser organizadas,
respeitando-se a idade e as condicGes intelectuais da crianca, a ordem natural da sua evo-
lucdo mental, como diria Spencer, de modo a ndo entedia-la com o que nao teria condicdes
de assimilar. Essa caracteristica das licoes de coisas introduziu na escola primaria a neces-
sidade do preparo antecipado das licdes pelos professores, do planejamento do trabalho
escolar, o que, de acordo com os pedagogos modernos, deveria assegurar-lhes desembarago
e seguranga, liviando-os das cansativas repeticdes ou omissoes de coisas importantes, im-
pedindo-os de se desviar dos objetivos propostos, o que lhes asseguraria o controle do
processo ensino-aprendizagem (Teive, 2008: 123).

Como forma de auxiliar os professores na pratica das licdes de coisas, Ferdinand Buisson,
na “Conférence sur l'enseignement intuitif”, proferida por ocasiao do encerramento da Exposi-
¢do Universal de Paris, em 1878, apresentou 13 regras, indispensaveis, em sua opinido, ao

ensino intuitivo:

1. Mudar os preceitos e multiplicar os exercicios;

2. Jamais esquecer que o melhor livro para a crianca é a palavra do professor;

Usar sua memoria, de maneira flexivel, segura, somente como ponto de apoio, e
fazer de maneira que o ensino penetre até a sua inteligéncia, que s6 pode ser con-
servada por impressoes fecundas;

4. Leva-lo, com questdes bem encadeadas, a descobrir aquilo que nés lhe mostra-
mos;

5. Habitud-lo araciocinar: fazer que descubra, que veja; em uma palavra, ter incessan-
temente seu raciocinio em movimento, sua inteligéncia desperta; para isso, nao
deixar obscuro aquilo que merece explicagao, fazer as demonstragoes até a figura-
¢ao material das coisas, todas as vezes que for possivel;

6.  Retirar de cada matéria os detalhes confusos dos fatos caracteristicos;
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7. Buscar aplicagbes praticas, Gteis, morais para todas as coisas: em leitura, por exem-
plo, tirar da parte lida todas as explicagdes instrutivas que comporta; em gramati-
ca, partir do exemplo para chegar a regra, despojada das suscetibilidades da
escoldstica gramatical;

8. Extrair os temas dos exercicios, nao de relatos fabricados ao prazer para complicar
as dificuldades da lingua, mas de coisas do cotidiano, de um incidente da classe,
das licoes do dia;

9. Inventar exemplos sob o olhar dos alunos, para prender sua atencao;

10. Transformar todas as operagoes de calculo em exercicios praticos retirados dos usos
da vida;

11 Ensinar geografia somente com o mapa, entendendo progressivamente a localizagao
da crianga, da rua, do bairro, do bairro a cidade, ao municipio, ao estado, ao pais,
ao mundo;

12. Em histéria, sacrificar sem escripulos os detalhes de pura erudicao para colocar em
relevo as grandes linhas do desenvolvimento da nacionalidade, o progresso das
ideias sociais, as conquistas do espirito, que sdo as verdadeiras conquistas da civi-
lizagao cristd;

13, Colocar diante dos olhos da crianga os homens e as coisas, através de pinturas que
aumentem sua imaginacdo e elevem sua alma: tal deve ser o espirito das licdes da
escola” (Buisson apud Bastos, 2013:240).

Foi, também, com o intuito de assessorar os professores na utilizacao do método de ensino
intuitivo e das licdes de coisas que surgiram, no final do século xix, os chamados Manuais

de li¢des de coisas.

Os manuais de licoes de coisas —
operacionalizando a nova forma
de ensinar e de aprender

Dadas as dificuldades que os professores encontravam para adaptar as ideias de Pestalozzi
as suas praticas de sala de aula, sobretudo no que dizia respeito as licdes de coisas, os pe-
dagogos pestalozzianos, a partir do final do oitocentos, passaram a organizar manuais, que
rapidamente se transformaram em guias para orientar a implantagao do método de ensino
intuitivo pelos professores da escola elementar e pelos alunos das escolas normais.
Dividiam-se em manual do professor e do aluno. O do professor, além dos contelidos a
serem ministrados, trazia as prescricdes metodolégicas a serem por ele seguidas. O manual

para os alunos era utilizado como livro de leitura e neles ndo havia pretensdes de sistemati-
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zacdo cientifica ou de carater enciclopédico, mas tao somente a preocupac¢ao de apresentar
coisas, animais, plantas e os avancos tecnolégicos como objeto de observagdo. No final do
século xix e inicio do século xx, as criangas, em geral, ndo dispunham de outros meios para
visualizar um animal ou uma planta exética, por exemplo; por essa razao, 0s manuais recor-
riam com frequéncia ao uso de imagens, as quais, na auséncia do objeto concreto, desem-
penhavam a fungdo de ilustrar as licoes com detalhes, condicao sine qua non, segundo os
pressupostos do método intuitivo, para a aprendizagem. Com efeito, as ilustragoes, acom-
panhadas de textos muito simples e breves, substitufam os textos extensos, utilizados nos
compéndios, concorrendo, segundo seus defensores, para que o/a aluno/a aprendesse sem
o esforco da memoéria, o que tornaria o ensino mais agradavel (Teive, 2008:124).

Nesses manuais, as matérias sao reduzidas aos seus elementos mais simples, propondo-
se licGes curtas e atraentes, adequadas a idade e ao ritmo das criangas, cada coisa a seu
tempo, proporcionando-Ihes sé o que elas pudessem receber, na medida de seu desenvolvi-
mento, de suas necessidades, de modo a ndo cansar o espirito infantil e a manter viva a sua
atencao, considerada a base do método intuitivo. Ajustado a uma ordem e a uma gradagao
fundadas no desenvolvimento das forcas da crian¢a, o manual do aluno objetivava auxilid-lo
a passar das intuicoes confusas as percepgoes e ideias claras.

Por essa razao, as licoes deveriam ser organizadas a partir de coisas e objetos familiares
as criancas, progredindo para coisas distantes do seu universo, como animais exéticos, pro-
cessos industriais, sistemas de comunicagdo e objetos considerados simbolos da civilizagao,
tais como o aviao, o telégrafo, o telefone, o dirigivel, etc. O essencial na escolha dos conte-
(dos de cada licdo era que os mesmos possibilitassem a construcao do “saber Gtil”, consi-
derado necessario ao individuo para se mover no seu cotidiano, saber esse produzido a
partir da acdo e do trabalho (Teive, 2008: 124).

Em suas paginas, deveriam ser privilegiados os conhecimentos relacionados as ciéncias
da natureza, as ciéncias aplicadas — como a fisica, a quimica, a mecdnica e a tecnologia —;
mesmo ndo sendo apresentados de modo sistematizado, concorreriam para elevar o nivel
cientifico e cultural das classes populares, que normalmente ndo atravessariam os umbrais
da escola elementar, garantindo-lhes, dessa forma, a constitui¢do de determinado tipo de
raciocinio e de pensamento, que dizer, de determinados habitos mentais, necessarios as
exigéncias postas pelo modo de produgdo capitalista que se consolidava.

Dentre os inimeros manuais de licoes de coisas publicados nos Estados Unidos e na
Europa, no periodo estudado, destacam-se, pelo grande niimero de edicGes que tiveram, os
de autoria da professora inglesa Elizabeth Mayo, intitulado Lessons on objects as given in a
Pestalozzian school at Cleam, Surrey, editado pela primeira vez em 1830; dos norte-americanos
Edward Austin Sheldon, Lessons on objects, graduated series designed for children between the

ages of six and fourteen years, publicado pela primeira vez em 1863; o de Norman Alison
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Calkins, Primary Object Lessons, que teve sua primeira edicdo em 1861; dos franceses Jules
Paroz, Plan de études et lecons de choses, publicado em 1875; de Fanny e Michel Delon,
Exercices et travaux pour les infants selon la méthode et les procedés de Pestalozzi et de Froebel,
publicado em 1892, e o do dr. Saffray, publicado em 1908 sob o titulo de Lessons de Cosas
(Valdemarin, 2000: 78).

Primeiras discussoes sobre a
pedagogia moderna no Brasil

No Brasil, as primeiras discussoes acerca da supremacia da pedagogia moderna em relagao
a pedagogia tradicional estiveram atreladas aos debates que marcaram o fim do império,
desencadeados, sobretudo, pela chamada “"Ceracao de 1870", a qual inseriu o Pais no “"ban-
do deideias novas” que agitavam a Europa e os Estados Unidos. Desejosa de alinhar-se aos
padrdes e ao ritmo da economia europeia, esta geragao, composta por intelectuais de dife-
rentes matizes, tais como novos liberais, liberais republicanos, positivistas, abolicionistas e
federalistas positivistas, sonhava com a dissolu¢do das peculiaridades arcaicas do Pafs e com
a sua harmonizagao com o padrao de homogeneidade internacional, sintonizado com os
modelos das matrizes do velho mundo (Alonso, 2002, p.21).

Dentre os arcaismos, era veementemente denunciado o atraso da instru¢do publica
brasileira, seus programas e métodos, bem como o alto indice de analfabetismo da popula-
¢ao. Escudados pelas “novas ideias” eles travaram, entre o final do império e a proclamac¢ao
da Republica, um forte confronto com os partidarios das “velhas ideias”, defendendo o en-
sino simultdneo de leitura e escrita, ensino sob o ponto de vista leigo, positivo e cientifico,
castigos morais ao invés dos fisicos, método de ensino intuitivo, licdes de coisas, matérias
cientificas, laboratérios e museus escolares, jardins de infancia, etc. (Carvalho, 2003:336).
Tal debate foi impulsionado, sobretudo, pela tradugao e publicacdo dos relatérios do pro-
fessor francés Celéstin Hippeau sobre a instru¢do publica em diferentes paises, tal como
Estados Unidos, Inglaterra, Alemanha, Itdlia, etc; pelas conferéncias de Ferdinand Buisson,
proferidas na Exposicdo Internacional da Filadelfia, em 1876, e na de Paris, em 1878; pela
participagao de comissoes brasileiras designadas pelo governo imperial nas exposicoes in-
ternacionais de 1876 e 1878; pela tradugao do manual de licdes de coisas do professor norte-
americano Norman Alison Calkins, em 1886, e pelos pareceres do deputado Rui Barbosa, de
1882 e 1883, sobre a reforma do ensino primario e secundario do municipio da Corte, pro-
posta pelo ministro Carlos Ledncio de Carvalho, em 1879 (Teive, 2008:110).

A primeira edicdo do livro Linstruction Publique aux Etats Unis, de Celéstin Hippeau, foi

traduzida e publicada pela Tipografia Nacional e pelo Diario Oficial do Império do Brasil, por
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ordem do governo imperial, no mesmo ano em que foi publicada na Franca, 1871. O mesmo
aconteceu com Lnstruction Publique en Angleterre, dois anos depois de sua primeira publica-
¢do na Franga, em 1872 (Bastos, 2002a: 67). José Carlos de Alambary Luz também publicou
varios artigos dessa obra em sua revista Instrucao Publica, que circulou entre 1872 e 1876,
mas foi certamente Rui Barbosa um dos intelectuais brasileiros que mais o referenciaram.
Segundo Maria Helena Camara Bastos (2002a: 68), somente no seu parecer sobre a refor-
ma do ensino primario foram 73 referéncias. Em 1883, as obras de Hippeau foram expostas
na Exposicdo do Rio de Janeiro — com a criagdo do Pedagogium, o primeiro museu pedagé-
gico brasileiro, em 1890 — passaram a fazer parte de seu acervo, juntamente com as obras
de Buisson e de outros “pedagogistas modernos” (Bastos, 2002b).

Leitores de Buisson e Hippeau, os partidarios das novas ideias no campo da educacao
escolar brasileira, proclamavam a necessidade de uma nova escola e de um novo mestre, ao
qual caberia a tarefa de respeitar, acompanhar e, acima de tudo, “encaminhar suavemente a
natureza infantil”, e ndo contrarid-la sistematica e brutalmente como acontecia com o mé-
todo até entdo em vigor nas escolas brasileiras, o qual, segundo Rui Barbosa (1947:33),
“inabilitava” a crianca para aprender, automatizando mestre e aluno, “reduzidos a duas
maquinas de repeticao material”. O caminho que vislumbravam para nao converter a crian-
¢a “num titere”, numa “mdaquina de repetir ideias alheias”, seria o de “ensinid-la a pensar
antes de instrui-la, cabendo ao mestre fixar-se na energia individual e na forca produtora da

crianga, fazendo da instrugcdo uma conquista pessoal do aluno” (Barbosa, 1947:124).

Primeiras experiéncias praticas com
o método intuitivo e com as licoes
de coisas no Brasil

As escolas particulares

As primeiras experiéncias praticas com a Pedagogia moderna nas escolas brasileiras foram
iniciativa das escolas particulares, de propriedade de liberais, positivistas, republicanos,
magons e protestantes norte-americanos, de Sao Paulo e do Rio de Janeiro, principalmente.
Em Sao Paulo, foram criadas — no periodo de transicao entre o Império e a RepUblica — ind-
meras escolas particulares organizadas segundo os pressupostos intuitivos. Seus organiza-
dores eram intelectuais de renome, envolvidos com a causa abolicionista e republicana, como,
por exemplo, Jodo Kopke, Rangel Pestana, Silva Jardim, Caetano de Campos, etc. Jodao Kopke,
juntamente com Antonio Silva Jardim, professor de portugués da Escola Normal de S3o

Paulo, fundou nessa capital, no ano de 1884, a Escola Primaria Neutralidade, organizada
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segundo os pressupostos do positivismo. Nesta escola lecionaram, entre outros, Rangel
Pestana e Caetano de Campos, que viriam a ser os principais mentores da reforma da ins-
trucdo publica paulista de 1891, alicercada nos postulados da pedagogia moderna (Teive,
2008: 111).

A Escola Primaria Neutralidade, juntamente com o Colégio Pestana, fundado por Rangel
Pestana em 1876, e o Colégio Culto a Ciéncia, fundado em Campinas no ano de 1874 por um
grupo de magons —entre eles Campos Salles, que, em 1898, seria eleito presidente da Repu-
blica—, impulsionaram no Brasil o ensino sob o ponto de vista leigo, positivo e cientifico, o
qual, acrescido do principio da gratuidade, foi incorporado a instru¢do primaria publica
brasileira através da reforma empreendida por Benjamin Constant. Destaquem-se, ainda, a
Escola Americana Presbiteriana, na capital, fundada em 1871; o Colégio Internacional, de
Campinas, fundado em 1872; o Instituto do Novo Mundo, inaugurado em 1875; o Colégio
Morton, na capital, fundado em 1880, e o Colégio Piracicabano, de Piracicaba, criado em
1881 (Teive, 2008: 111).

No Rio de Janeiro, destacam-se, dentre outros, o Colégio Abilio, fundado em 1871 por
Abilio César Borges; o Bardo de Macalbas; o Colégio Menezes Vieira, criado por Joagquim
José de Menezes Vieira, no ano de 1875; o Colégio Progresso, uma escola feminina, criada
em 1878, pela professora norte-americana Eleanor Leslie; o Colégio Froebel, fundado em 1883
pelo professor Hemetério José dos Santos; o Colégio Andrade, da professora Maria Guilher-
mina Loureiro de Andrade, de 1869, nos quais eram colocados em pratica os principios pe-
dagdgicos modernos, como o da aboli¢do dos castigos corporais, o do ensino direto das
linguas vivas, o das licdes de coisas e outras inovacdes.

Através da organizagao de exposi¢es de ensino e de conferéncias pedagdgicas sobre a
superioridade da pedagogia moderna em relagdo a tradicional, estas escolas contribuiram
para a disseminacao da nova pedagogia no final do século xix e, por ocasiao da realizaco
da 1* Exposicao Pedagégica, realizada no Rio de Janeiro, em 1883, muitas delas expuseram
mobilidrios e materiais didticos, na maioria importados, dando provas da aplicagao do novo
método de ensino e dos materiais que suscitava, dando provas enfim de sua “modernidade
pedagodgica” (Schelbauer, 2008: 10).

Experiéncias no ambito da instrucéo publica
e a polémica: “disciplina” ou “espirito do programa”?

A primeira iniciativa para trazer a novidade para as escolas publicas brasileiras se deu pelo
Decreto n. 7247, de 19 de abril de 1879, de autoria do ministro do Império Carlos Ledncio de
Carvalho, que prop6s a reforma do ensino primario e secundario no municipio da Corte, Rio

de Janeiro, e do ensino superior em todo o Império. Tal decreto propunha, dentre outras, a
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adogao de métodos mais praticos e intuitivos nas escolas publicas e a inclusao das discipli-
nas de "Nogoes de Coisas” no curriculo do ensino primario e a de "Pratica do ensino intuitivo
ou ligoes de coisas” no curriculo da escola normal da capital do Império (Brasil, 1890: 3).

A proposta de inclusdo das licoes de coisas como disciplina especifica do programa pela
Reforma do Ensino Primdrio e Secunddrio da Corte produziu forte polémica no que se refere &
incorporagao da pedagogia moderna na escola publica brasileira. Tal polémica abrigou, de um
lado, os partidarios do entendimento do ministro Carlos Ledncio de Carvalho, autor da reforma;
do outro, os partidarios da interpretagao da comissao que analisou tal reforma na Cadmara dos
Deputados, presidida por Rui Barbosa, que defendia a inclusdo das lices de coisas como
“espirito do programa da escola primdria” e ndo como disciplina isolada.

A celeuma repetia, em terras brasileiras, as discussoes desencadeadas pela Conference
sur l'enseignement intuitif faite aux instituteurs delequés a [Exposition de Paris, ja citada. Na
ocasiao, o francés, ao discorrer sobre o método intuitivo, teceu contundentes criticas a alguns
manuais de licoes de coisas e a0 modo como muitos professores das escolas primdrias
empregavam os exercicios de intui¢do, banalizando-os e tornando-os estéreis. A raiz da
confusdo, segundo ele, estaria no entendimento acerca dos trés estagios da intuicdo: o sen-
sivel, o intelectual e o moral. As licGes de coisas seriam o exercicio imaginado para educar os
sentidos e para educar pelos sentidos. Seriam, pois, 0 comego do ensino intuitivo, mas nao
deveriam parar por af; deveriam ser aplicadas também aos exercicios da inteligéncia e aos
atos do julgamento. No seu entendimento, seria neste estagio que o ensino deveria ser, so-
bretudo, intuitivo e era justamente nele que estariam as maiores dificuldades (Buisson apud
Bastos, 2013).

Neste sentido, Buisson defendia que os professores deveriam seguir o modelo norte-
americano, no qual as li¢oes de coisas se espraiavam por todo o programa e em todas as ati-
vidades de ensino dos primeiros anos da escola primaria, ndo se restringindo a uma disciplina
do programa. A licao de coisas deveria constituir a “alma de todo o ensino; que entre como o
levedo na massa, para animar, transformar, aquecer a pesada e fria massa de estudos técnicos,
0s quais o ensino primario nunca dispensa” (Idem). Assim, defendia que, em todas as idades e
em todos os graus de ensino, os alunos fossem colocados na presenca das coisas, para vé-las,
toca-las, distingui-las, medi-las, compara-las, nomea-las, para conhecé-las enfim, e ndo ape-
nas para ouvir dizer, como acontecia na pedagogia tradicional.

Leitor de Buisson e de Hippeau e como eles, admirador do modelo norte-americano,
Rui Barbosa, no parecer “Reforma do ensino primdrio e vérias instituicdes complementares
da instrugao”, refutou veementemente o encaminhamento proposto pelo ministro Carlos
Ledncio de Carvalho no que se referia ao carater que as licoes de coisas deveriam ter na
reforma da instrucao publica. Para tal, referenciou Buisson 104 vezes (Bastos, 2002a:103).

No seu entendimento, “nada contribuiria mais para inutilizar de todo essa inovacao, para a
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levar a uma degenerescéncia imediata, do que uma especializacdo tal, que parte da compre-

ensao imperfeita da natureza deste ensino”. E, em tom professoral, advertia:

A licao de coisas nao é um assunto especial no plano de estudos: é um método de
estudo; ndo se circunscreve a uma segdo do programa: abrange o programa inteiro;
nao ocupa, na classe, um lugar separado, como a leitura, a geometria, o calculo, ou as
ciéncias naturais: é o processo geral, a que se devem subordinar todas as disciplinas
professadas na instrugao elementar (Barbosa, 1947: 214-215).

O ministro, por sua vez, alegando confusao entre o significado do método intuitivo e das
licoes de coisas por parte de Rui Barbosa e da comissao que redigiu os pareceres, argumen-
tava, também a partir da leitura de Buisson e de Hippeau, que nem todos os conhecimentos
provinham dos sentidos e, desse modo, nem toda a instrucao primaria deveria ser ministrada
através das licoes de coisas, da demonstragdo sensivel, do ensino simples e positivo. As teorias,
as consideragoes cientificas, as regras gerais da gramatica, da aritmética, do cdlculo e da
geometria, por exemplo, nao poderiam ser banidas da escola em favor do ensino simples,
pratico, utilitario e positivo (Carvalho, 1884: 218).

Em sintese, para Carlos Ledncio de Carvalho, se utilizadas como “espirito do programa,”
as licdes de coisas concorreriam para simplificar o ensino oferecido as classes populares, pois,
no seu afd de ensinar brincando, divertindo e/ou jogando, excluiriam da escola a ideia do
esforco, da pressdo e do trabalho drduo, indispensaveis a sua vida adulta. Por isso, a sua
proposta era no sentido de que as ligoes de coisas figurassem como um processo especial,
um exercicio a parte, que deveria ser realizado preferencialmente no final do periodo escolar,
quando as criangas estivessem fatigadas com os exercicios feitos ao longo do dia. Nesses
momentos, “uma conversa interessante” ajudaria o professor a despertar e prender a aten¢ao
dos alunos (Barbosa, 1947: 220).

Uma década apés o inicio desta polémica, o estado de Sao Paulo, o mais rico da Fede-
racao, transformaria o modelo norte-americano em referéncia para todo o Pais, através da
reforma de suainstrucao publica. Capitaneada pelo republicano Caetano de Campos — com
a assessoria do diretor e de uma professora da Escola Americana Presbiteriana de Sao
Paulo — a reforma modernizadora paulista foi iniciada pela Escola Normal e pela criacao
da escola-modelo anexa, uma escola primaria graduada que, a partir de 1893, comegou a
ser disseminada no sistema publico de ensino paulista, com o nome de grupo escolar, “ins-
tituicdo signo da modernidade pedagogica pretendida” (Carvalho, 2003: 337).

Um ano antes, o Conselho Superior de Instrucao Publica ja havia incorporado ao programa
do concurso para as cadeiras vagas da instrucao primaria do municipio da Corte, as licoes de

coisas e a educagdo dos 6rgaos dos sentidos. No mesmo ano, o ministro da Instrugao Publica,
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Correios e Telégrafos, Benjamin Constant, prop6s, em sua reforma da instrugao publica de
todos os niveis, também da Corte, a inclus3o das disciplinas cientificas no curriculo escolar,
seguindo-se o estagio do desenvolvimento das ciéncias proposto por August Comte e o
estagio de desenvolvimento da crianga, além de substituir o método de ensino monitorial/
mutuo, entdo vigente, pelo método de ensino intuitivo ou licdes de coisas (Teive, 2008: 111).

A Reforma Benjamin Constant prop0s, ainda, a criagdo de um museu pedagogico, o
Pedagogium, inspirado nos museus pedagégicos europeus. Subordinado ao Ministério da
Instrucao, este 6rgao deveria constituir referéncia para toda a nagao, impulsionando reformas
na educagao nacional, oferecendo aos professores, tanto publicos quanto particulares, opor-
tunidade de atualizagdo acerca do que havia de mais moderno no campo do ensino, apre-
sentando-lhes ainda os melhores métodos e os materiais de ensino mais aperfeicoados
(Bastos, 2002b).

Do mesmo modo que os modelos europeus, sua agao ndo se restringia a exposicao de
materiais didaticos para o ensino intuitivo e as licdes de coisas, espraiando-se por uma série
de outras iniciativas que buscavam contribuir para desatar os nos da educacdo escolar pri-
maria no inicio da Primeira Repiblica. O Pedagogium organizava conferéncias e cursos
cientificos; possufa laboratérios e gabinetes de fisica, quimica e de histéria natural, prepara-
dos para o estudo pratico dessas matérias pelos professores, tanto plblicos como particu-
lares; mantinha uma escola primaria modelo, anexa; ministrava aulas modelo de desenho e
oficinas de trabalhos manuais (Brasil, 1890: 3-6). Publicava, ainda, a Revista Pedagdgica —o
primeiro periddico especializado em questoes educacionais, financiado pelo poder piblico
republicano—, voltada a divulgacao dos atos oficiais relativos a instrugao primaria e secun-
daria e das conferéncias e licGes dos cursos ministrados, memérias de pedagogia de autores
nacionais e estrangeiros, relatos de viagens de professores brasileiros no exterior e juizos
criticos sobre os novos métodos e processos de ensino (Bastos, 2002b).

Dentre os materiais didaticos elaborados sob a direcao do Pedagogium, destaca-se a
“Colecdo Deyrolle abrasileirada”, composta de pranchas para o ensino intuitivo e para as licoes
de coisas de ciéncias naturais. Este material consistia de uma tradu¢do do Musée Scolaire
Deyrolle, produzido em Paris desde 1862 pela Maison Deyrolle, realizada pelo primeiro diretor
do Pedagogium, o eminente médico e educador Joaquim José de Menezes Vieira (Vidal, 2009).
Era constituido de grandes quadros ou pranchas murais cartonadas, classificados por série,
como, por exemplo: mamiferos (roedores, paquidermes, carnivoros, ruminantes, cetaceos, etc.);
crustaceos e aracnideos; peixes; insetos (coledptero, hemiptero), etc. Mais do que mera tradu-
cdo do Musée Deyrolle, Menezes Vieira teria adaptado essas pranchas a realidade brasileira,
alterando conteldos, reordenando as imagens, tornando — como apontaram as pesquisas de

Diana Gongalves Vidal no acervo da Escola Normal Caetano de Campos — “o objeto mais
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apropriado ao que concebia como adequado ao uso nas escolas primdrias brasileiras”, num
processo que a autora chama de “traducao cultural” (Vidal, 2009:10).

Considerados indispensaveis a pratica das licoes de coisas, estes e outros materiais
diddticos, tais como quadros Parker, mapas, colecdes de insetos, globo terrestre, abeceda-
rios de madeira, esqueletos humanos, caixa de licdes de coisas, etc,, foram sendo adquiridos
pelos governos dos diferentes estados da Federagao, por indicagao dos professores paulis-
tas que, ao longo da Primeira Republica, foram sendo contratados, através das chamadas
Missoes de Professores Paulistas, para reformar a sua instru¢ao puablica, modernizando-a
segundo os postulados da pedagogia moderna. O chamado “bandeirismo paulista” estava
relacionado ao pioneirismo do estado de Sdo Paulo na organizagao da sua instrugao publi-
ca, de forma centralizada e hierarquizada, na elaboragao de programas e regimentos fixados
em lei, na implantagdo da escola graduada, com seus prédios imponentes, construidos de
acordo com as prescricoes médico-higienistas e organizados segundo os postulados da
pedagogia moderna, leia-se, do método de ensino intuitivo e das licdes de coisas (Monar-
cha, 2010: 12-37; Teive e Dallabrida, 2011: 19).

No seu impeto de disseminar, pais afora, o novo método de ensino, para os professores
“bandeirantes paulistas” foi de grande ajuda os manuais de li¢Ges de coisas utilizados como
guia para o preparo das lioes. Foi nesse contexto que ganhou destaque no Brasil o manu-
al Primary Object Lessons, de autoria do professor norte-americano Norman Alisson Calkins,
que chegou a ser publicado em fasciculos pela Revista Pedagégica, veiculada no Rio de
Janeiro entre os 1890 e 1896. Também em A Escola Publica, revista que circulou em Sao
Paulo no perfodo de 1893 e 1897, foram divulgados, a exaustao, modelos de ligoes de coisas
(Teive, 2008: 222).

O manual de licoes de coisas
de Norman Alison Calkins

e a disseminagao das ligoes
de coisas no Brasil

Vertida da 40? edicdo americana, a traducao brasileira do manual de Norman Calkins foi
publicada em 1886, no Rio de Janeiro, pela Imprensa Nacional, com o titulo “Primeiras licdes
de coisas — Manual de ensino elementar para uso dos pais e professores”. No mesmo ano
em que foi publicada, a obra foi aprovada pela Congregacio da Escola Normal e Conselho
Superior do Ensino da Bahia, pelo Conselho de Instru¢do do Rio de Janeiro e pela provincia
de Sao Paulo, que adquiriu 500 exemplares para distribuicao as escolas. A partir dai, disse-

minou-se por todo o Pafs, recomendada até cerca de 1920 como guia para o preparo das
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licoes pelos/as alunos/as das escolas normais do Brasil e pelos professores dos grupos es-
colares (Lourenco Filho, 1954: 32).

Talvez a forte penetracdo que este manual de licoes de coisas alcangou ao longo da
Primeira Republica, em detrimento dos manuais franceses, por exemplo, que também foram
traduzidos, esteja, em parte, relacionada ao fato de ter sido traduzido e adaptado para a
Iingua portuguesa por Rui Barbosa, um intelectual e figura politica de destaque no cendrio
nacional do novecentos, autor dos famosos pareceres sobre educa¢ao. De acordo com Lou-
renco Filho, autor do prefacio da edi¢do brasileira do manual de 1950, a descoberta da obra
de Norman Alison Calkins por Rui Barbosa teria acontecido a partir dos contatos que este
manteve com a professora norte-americana Eleanor Leslie, diretora do Colégio Progresso,
escola de instrugao feminina sediada no Rio de Janeiro, no periodo em que ele buscava
subsidios para os seus pareceres sobre a reforma da instrucdo piblica da Corte. O interesse
em traduzi-la teria partido, ainda segundo Lourenco Filho, do elogio feito por Ferdinand
Buisson, em seu “Rapport sur I'lnstruction Primaire”, apresentado na Exposicao Internacional
da Filadélfia, em 1876, de que o citado manual constituia a “melhor cole¢do de coisas de
que ha noticia”, informagao estrategicamente colocada por Rui como epigrafe no preambu-
lo da traducdo da primeira edicao brasileira, o que também deve ter contribuido para a sua
disseminagao no Pais.

Aliada a este fato, encontra-se a forte e decisiva influéncia da reforma da instrucao
publica de S3o Paulo e, indiretamente, da Escola Americana Presbiteriana de Sao Paulo, como
ja afirmamos. Influéncias a parte, o fato é que o manual de Norman Calkins serviu como uma
luva aos propdsitos de modernizagao da instrugdo publica dos estados brasileiros, segundo
os principios do ensino renovado e secularizado, mais condizente com as necessidades
identificadas pelo regime republicano brasileiro. Tal como afirmava o préprio autor da obra,
o manual objetivava “aparelhar e adestrar” os professores, para que estes nao apenas sou-
bessem o que precisava ser ensinado, mas, sobretudo, o como e o quando deveriam ensina-
los (Barbosa, 1956: 79). Por conta disso, para cada conteldo a ser desenvolvido,
apresentavam-se exemplos demonstrativos acerca de como fazé-lo, o que deveria propor-
cionar aos professores da escola elementar o domfnio da mecdnica das licoes de coisas, sem
grandes investimentos tedricos no que dizia respeito ao estudo da pedagogia moderna, das
obras de Pestalozzi e de outros.

Desejosos de aparelhar e, principalmente, adestrar rapidamente os professores, os refor-
madores da instrucao apostaram no manual de Calkins, crentes de que garantiria, em pouco
tempo e com a aplicagdo de poucos recursos financeiros, uma nova pratica pedagogica,
capaz de banir das escolas primarias 0 método escolastico e suas perniciosas consequéncias
(Teive, 2008: 130).
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Destarte, hd que se destacar, também, que a utilizagdo do manual de licoes de coisas de
Norman Calkins no Brasil ndo esteve isenta de polémica, visando, sobretudo, o minucioso
detalhamento metodoldgico das ligGes propostas. Tendo em vista o desconhecimento dos
professores brasileiros acerca da pedagogia moderna, havia a preocupagao de alguns intelec-
tuais, inclusive do proprio tradutor do manual, de que as ligdes fossem copiadas na integra,
sem qualquer adaptacdo a idade e aos conhecimentos dos alunos e, ainda, de que as licoes
propostas degenerassem em meras licoes de palavras, horror dos pedagogos intuitivos.

Por conta disso, Rui Barbosa (1956), no “predmbulo do tradutor”, reforcava a advertén-
cia do autor no sentido de que os professores nao deveriam se contentar em copiar os es-
bocos de licdes apresentadas no manual, mas, a partir da sua prépria pratica e experiéncia,
delinear outros exercicios, de natureza andloga, acerca de objetos diferentes. Reforcava,
ainda, que as licdes de coisas ndo deveriam ser resumidas a um molde, a uma lista, em que,
para perguntas destituidas de interesse, se apresentassem respostas secas, sem sentido para
as criangas, tal como a ligdo de coisas intitulada "O que é uma régua?”, "A régua é um movel”,
“ndo tem membros”, “a régua é um prisma” (Teive, 2008: 137). Sob a aparéncia de licao de
coisas, esse tipo de licao, que Rui afirma ter sido extraida do manual de licoes de coisas do
francés Jules Paroz, seria tao-somente “licao acerca das coisas” e nao pelas préprias coisas,
0 que, no seu entendimento, ndo constitufa estimulo ao pensamento vivo, objetivo maior das
licoes de coisas, mas mera receita para pensar artificialmente e para produzir “autématos
falantes”, o que deveria ser totalmente rechacado, por repetir, disfarcada e, portanto, ainda
mais perigosamente, o método de ensino antigo, ao qual, ironicamente, chamou de “método
de inabilitacdo para aprender” (Barbosa, 1947: 33).

Advertia, ainda, que a simples observacdo e descricao dos objetos pela crianca nio ga-
rantiria o seu aprendizado: ela deveria apoderar-se do espirito das coisas, ir além da intuicao
sensivel. E, seguindo Spencer, dizia: “Analiticamente, é discernindo as identidades e as diver-
sidades, é associando as semelhancas, e opondo os contrastes, que a inteligéncia do indivi-
duo, entregue a si proprio, como a da humanidade na sua infincia, arrisca e acerta os
primeiros passos na vida.” Para tal, o professor precisaria transformar-se na “encarnagao
pessoal do método”, de modo a libertar-se dos antigos “habitos escolasticos” que o haviam
convertido em uma “maquina de moer verbos” (Barbosa, 1947: 124). Urgia, portanto, sob a
sua Gtica, reformar os métodos e os mestres: “Reforma dos métodos e reforma dos mestres:
eis numa expressao completa, a reforma escolar inteira; eis o progresso todo e, a0 mesmo
tempo, toda a dificuldade contra a mais endurecida de todas as rotinas: a rotina pedagogi-
ca” (Barbosa, 1947:113). O estado de Sao Paulo seguiu a risca esta indicagao, reformando a
Escola Normal, espraiando por entre suas disciplinas, saberes e praticas, o método de ensi-
no intuitivo, com vistas a produzir a professora moderna, alcada a “guardia da Republica”
(Teive, 2008: 147).
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Consideracoes finais

As ideias acerca da Pedagogia moderna comegaram a circular no Brasil por iniciativa dos inte-
lectuais da chamada Geragao de 1870, no seu afa de colocar o pais pari passu com as nagoes
mais desenvolvidas. O debate que essas ideias desencadearam entre o final do periodo impe-
rial e o inicio do republicano foi impulsionado, sobretudo, pela tradugao dos relatérios de
Celéstin Hippeau e pelas conferéncias proferidas por Ferdinand Buisson nas exposicoes inter-
nacionais, nos quais ambos ressaltavam a supremacia do modelo escolar norte-americano. De
modo que, a guisa de conclusdo, pode-se afirmar que a Pedagogia moderna entrou no pais
através da visao de dois professores franceses que defendiam a supremacia do modelo norte-
americano em relagdo ao europeu. Suas ideias, todavia, tiveram apropriagoes diferenciadas. De
um lado, os defensores de que o novo método de ensino e as licoes de coisas deveriam ser
incluidos no curriculo da escola primaria por meio de uma disciplina; e de outra parte, os par-
tidarios de que o método intuitivo e as licdes de coisas deveriam constituir-se no espirito do
curriculo, transversalizando normas, saberes e préticas escolares.

Efetivamente, foi o Estado de S3o Paulo com a sua reforma da instrucdo publica inicia-
da em 1891, que de certo modo resolveu o impasse acerca de como a questao deveria ser
equacionada, mediante a eleicdo do novo método como guia para a sele¢do e organizacdo
das normas, saberes e préticas da escola formadora de mestres e da escola primdria publica.
Assessorados pela Escola Americana Presbiteriana, que ja vinha desde os anos 1870 colo-
cando em pratica os postulados da nova pedagogia, Sao Paulo, com a sua reforma, transfor-
mou-se em vanguarda no campo educacional brasileiro e, ao longo da Primeira Republica
(1889-1930), emprestou seus professores para espargir por todo o pais o fermento simbo-
lico da modernizag¢do do ensino: o método de ensino intuitivo e as licdes de coisas, conside-
rado o método de ensino popular, o qual, dizia-se, vinha em toda a parte transformando o
destino das sociedades. Para tal intento, foi de grande ajuda, o manual de licoes de coisas
do professor norte-americano Norman Alison Calkins, utilizado como guia para o preparo
das aulas intuitivas tanto nas escolas normais como nos grupos escolares até os anos 1920,
quando comeca a ser disseminado no pafs o discurso renovador da Escola Nova, ressignifi-

cando aspectos da cultura produzida nas escolas primarias brasileiras.
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