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Editorial

El equipo editorial de la Revista Mexicana de Historia de la Educacién tiene el gusto de
presentar un nuevo ndmero. En este ejemplar, brindamos a los lectores cuatro articulos y dos
resefias, todos ellos trabajos que contribuyen al crecimiento de la historiografia de la historia
de la educacién tanto en el espacio nacional (México) como también en el ambito latinoa-
mericano (Argentina y Chile). La periodicidad que los textos aqui reunidos abarca, se centra
hacia finales del siglo XIX y sigue un recorrido que nos lleva al siglo XX, no sélo a inicios de
éste, sino que los autores nos transportan a un pasado “mds reciente”, lo cual es destacable
ya que nos ofrecen temas de investigacién que nos ayudan a adentrarnos y comprender una

parte de nuestro pasado/presente.

Por su parte nos interesa destacar que, si bien cada articulo se enmarca en una realidad
geografica distinta, las investigaciones y los objetos de estudio abordados por los autores
llegan a establecer una relacion. El orden en el que aparecen los textos, sugiere al lector una

conexién o un complemento en la informacién que es presentada en cada uno de ellos.

Nuestro nimero inicia con el articulo titulado “Las escuelas normales en Chile y Argentina
(1821-1974)", cuya autoria es de Camila Pérez Navarro y Laura Graciela Rodriguez. Su objetivo
es observar aquellos puntos de encuentro y desencuentro en dos espacios geograficos en los
que la educacion normalista fue establecida. De esta manera, las autoras nos van conduciendo
por el proceso de creacién y expansion de las escuelas normales en Chile y Argentina, esto
desde una perspectiva comparada, sustentando su investigacion en diversas fuentes prima-
rias, con las que logran entretejer tres aspectos importantes: las influencias extranjeras que
recibi6 el normalismo en diferentes épocas, el proceso de feminizacién del magisterio y una

serie de reformas que se implementaron con el transcurso del tiempo.

El siguiente articulo es de Agustina Mosso y tiene por titulo “Examen de una revista
pedagbgica-escolar (Argentina, inicios de siglo XX)”. Un andlisis interesante sobre una
fuente primaria, en el cual se nos muestra como fue que algunas maestras argentinas se
adentraron en el mundo de las publicaciones periddicas. El magisterio femenino que particip6
en la revista que Mosso aborda, tuvo una relacién estrecha con la escuela normal de Coronda,
Santa Fe, Argentina, sacar a la luz esta revista y a las maestras que en ella participaron, es un
gjercicio que en palabras de la autora “permite determinar no solo el desempefio docente
sino ademds el referente a la escritura de las practicas educativas de un grupo de mujeres de

la docencia argentina de principios de siglo XX".



Editorial

El tercer articulo "Biologfa, nacionalismo posrevolucionario y marxismo. La instituciona-
lizacién de la ENCB del IPN. 1934- 1940" de Abraham Valencia Flores, nos trae de regreso
al contexto mexicano. El interés del autor es reconstruir la historia de la Escuela Nacional de
Ciencias Biolégicas, perteneciente al Instituto Politécnico Nacional (IPN), como una institucion
con la cual se buscarfa institucionalizar la Biologia en nuestro pafs. Cabe destacar que, para
Valencia Flores, en esta escuela también es posible ver ciertas perspectivas del nacionalismo
revolucionario que estaba presente en la atmdsfera nacional en la década de los afios treinta y
cuarenta del siglo XXy, al mismo tiempo, se pueden percibir las ideas marxistas tanto en la

ensefanza como en la investigacion cientifica.

Para cerrar con los articulos contamos con el texto de Marfa del Mar Estrada Rebull
“Ciencias naturales en primaria en los afios setenta en México: ;Una reforma entre revolu-
ciones?”. La autora plantea un acercamiento al estudio de la reforma curricular del drea de
las ciencias naturales, esto dentro de un contexto de una reforma educativa general ocurrida
en el gobierno del presidente Luis Echeverrfa Alvarez en el México de los afios setenta. En el
caso de las ciencias naturales, Estrada Rebull nos proporciona un panorama que busca
ampliar la explicacion sobre la manera en la cual cientificos destacados se relacionaron con
los cambios propuestos para la ensefianza de estas ciencias, pues analiza “el contexto de la
reforma, su proceso de disefio y sus libros de texto” y la significacion que esto tuvo para los

nifios de ese entonces.

Finalmente, las dos resefias que tenemos en la revista, reflexionan sobre dos aportaciones
historiograficas recientes. La primera de ellas es de autorfa de Sebastian Perrupato y centra
su mirada en el libro La educacion publica en la transicion al México independiente coordinado
por Rafael Castafieda. De acuerdo con Perrupato, el libro es significativo pues aporta a la
comprension de la educacién en un momento de transicion, es decir, de “la independencia
mexicana donde las escuelas de primeras letras y los colegios se presentan como piedra
angular de nuevas formas politicas que se configuraron entre la persistencia del Antiguo

Régimen y la novedad del siglo liberal”.

Por su parte la resefia de Laura Rangel Bernal, nos invita a leer el libro Historia de la
educacion, género y perspectivas docentes, una obra en la cual se ha conjuntado un enfoque
multidisciplinar y que “En sus paginas se integran aportaciones de areas como la historia, la
literatura, la lingiifstica, las artes visuales, las ciencias de la salud y las matematicas”, y que
constituye un aporte relevante para el estado de Zacatecas.
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Quisiéramos destacar que este volumen es el segundo que hemos publicado en estos
tiempos de contingencia derivados de la pandemia de COVID-19. Para nosotros es impres-
cindible mantener nuestra labor de dar a conocer las novedades que se dan en nuestra
disciplina y seguimos convencidos de que esa es la manera en la cual el conocimiento histérico

seguird avanzando.

Agradecemos a los autores por confiarnos sus trabajos y a los académicos que fueron

parte del proceso de dictaminacion.

Cordialmente,

El equipo editorial de la

Revista Mexicana de Historia de la Educacion

Siddharta Camargo Arteaga, Director

Andrea Torres Alejo, Secretaria Académica

Blanca Gamboa Rocha, Coordinadora de edicién y soporte técnico

Ingrid C. Garcia Herndndez, Disefo y formacién de texto
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Las escuelas normales en Chile y Argentina
(1821-1974). Un estudio comparado

Normal schools in Chile and Argentina (1821-1974).
A comparative study

Camila Pérez Navarro® y Laura Graciela Rodriguez?

Resumen

El presente articulo analiza, desde una perspectiva comparada, el proceso de creacién y expansion
de las escuelas normales en Chile y Argentina, desde principios del siglo XIX hasta la década
de 1970. Con base en la revision y analisis del contenido de diversas fuentes primarias docu-
mentales, dicho proceso se analiza a partir de tres ejes: las influencias extranjeras que recibi6
el normalismo en distintas épocas, el proceso de feminizacién del magisterio y las reformas
mads importantes que se implementaron. Pretendemos mostrar, que, en diferentes momentos,
se recibieron aportes del sistema lancasteriano inglés, y de los modelos francés, norteamericano
y aleman. En segundo término, sefialaremos cémo, en ambos paises, las autoridades pensaron
en los inicios formar un magisterio masculino, pero al poco tiempo debieron cambiar la estra-
tegia y abrir mas normales para mujeres. Por (ltimo, sefialaremos en qué sentido, las reformas
de los afos de 1940 en Argentina, y luego las de 1960 en las dos naciones, resultaron profundas

y cambiaron la estructura del normalismo.

Palabras clave: escuelas normales, influencias extranjeras, reformas, Argentina,
Chile
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Abstract

The aim of this paper is analyze, from a comparative perspective, the process of creation and expansion
of the normal schools in Chile and Argentina, from the early 19th century to the 1970s. Based on the
review and analysis of the content of various primary documentary sources, the process is analyzed
from three axes: the foreign influences that normalism received at different times, the process of
feminization of the teaching profession, and the most important reforms that were implemented. We
intend to show that, at different times, contributions were received from the English Lancasterian
system, and from the French, American and German models. Secondly, we will point out how, in both
countries, the authorities initially thought of forming a male teacher, but soon they had to change
the strategy and open more Normal Schools for women. Finally, we will point out in what sense the
reforms of the 1940s in Argenting, and then those of 1960 in the two nations, were profound and

changed the structure of normalism.

Keywords: Normal Schools, foreign influences, Argentina, Chile, history of education

Introduccién

Las escuelas normales fueron instituciones muy relevantes en los procesos de fundacion
y consolidacién de los sistemas educativos modernos de América Latina. A lo largo del siglo
XIX, tanto en Chile como en Argentina hubo distintos intentos de creacion de escuelas
normales que no prosperaron: el primer experimento por parte del gobierno nacional se dio
en Chile en la década de 1820, y en Argentina, las primeras iniciativas fueron de gobiernos
provinciales como el de Buenos Aires, donde se sucedieron aperturas y cierres entre las
décadas de 1820 y 1870.

En ambos, fueron los gobiernos nacionales los que sentaron las bases del sistema
normalista, a partir de 1842 en Chile y desde 1870 en Argentina. Al igual que en otros paises,
la creacion de escuelas normales nacionales respondié a la necesidad de formar maestros y
maestras que se ocupasen de alfabetizar a la mayoria de la poblacion, moralizar a los sectores
populares, transmitirles los principios basicos del higienismo y hacerlos parte de una misma
comunidad nacional (Alliaud, 2007; Lionetti, 2007; Fiorucci, 2014; Cox y Gysling, 1990;
Egafa, 2000; Egafia, Nufiez y Salinas, 2003; Nufez, 2010).

Con el transcurrir del tiempo, el sistema se fue expandiendo y consolidando y, en ciertos
aspectos, el balance resultaba muy positivo. Hacia mediados del siglo XX, en un informe
realizado por un especialista internacional, se mencionaba cudles eran los paises que tenfan
el mayor porcentaje de maestros/as titulados en las normales, siendo Argentina y Chile

—junto con Cuba y Uruguay- los que mejor estaban en el listado, mientras que Brasil, por
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ejemplo, presentaba un porcentaje de no titulados del 44% y Bolivia, del 82% (Revista de
Educacion, N° 100, 1959).

De todos modos, para esa misma época, la formacién docente en ambos paises comenzd
a ser cuestionada porque se consideraba que no podia continuar en el nivel medio. Durante
la década de 1960 se pasaron los cursos de magisterio al nivel post secundario en Chile y al
nivel terciario en Argentina, donde en 1970 se abrié por primera vez la inscripciéon a los
nuevos Institutos Superiores de Formacién Docente. En Chile, la transformacién continué a
la llegada del gobierno de facto de 1973, que decidio la clausura definitiva de las escuelas
normales, dejando los estudios de magisterio en manos de las Universidades. A esa altura,
en Chile las normales eran un total de 17 y en Argentina, alrededor de 174.

Con base en lo expuesto hasta aqui, en este articulo analizaremos el proceso de creacién
y expansion de escuelas normales en Chile y Argentina, desde principios del siglo XIX hasta
la década de 1970, a partir de tres gjes: las influencias extranjeras que recibié el normalismo
en distintas épocas, el proceso de feminizacion del magisterio, y las reformas mas importantes
que se implementaron. Pretendemos mostrar, en relacion con el primer punto, que en dife-
rentes momentos se recibieron aportes del sistema lancasteriano inglés, y de los modelos
francés, norteamericano y aleman. Sobre la feminizacién del magisterio, plantearemos que,
en los dos pafses, las maximas autoridades apostaron en los inicios a crear normales de
varones y formar un magisterio masculino, pero al poco tiempo debieron cambiar la estrategia,
dado que los varones, ante los bajos salarios que se pagaban, terminaban dejando los estu-
dios o la profesion. Comenzaron entonces a privilegiar la fundacién de normales femeninas,
sosteniendo que ellas estaban “naturalmente” destinadas para la ensefianza de los/as nifios/as
mas pequefios/as, y estarian mas dispuestas que ellos, a percibir sueldos menores ante la
ausencia de otras perspectivas. En tercer término, sefialaremos en qué sentido las reformas
de los afios de 1940 en Argentina y luego las de 1960 en ambos paises -estas Ultimas bajo
la influencia de los organismos internacionales y la necesidad de "modernizar” el sistema
educativo- resultaron profundas y cambiaron la estructura del normalismo.

Ahora bien, este articulo esta dividido en cinco apartados: en el primero estudiaremos el
sistema lancasteriano como el primer modelo de formacién de docentes que influy en
Chile y Argentina durante la década de 1820. En el siguiente apartado, ahondaremos en el
proceso de fundacién de escuelas normales y el rol de Domingo Faustino Sarmiento en
ambos paises; luego, examinaremos la influencia educativa proveniente de Alemania para el
caso de Chile y de Norteamérica en Argentina. En el cuarto apartado, indicaremos las poli-
ticas relativas a la formacién normalista adoptadas entre 1920 y 1940 y, finalmente, anali-
zaremos la influencia de los organismos internacionales a partir de la segunda mitad del siglo XX.
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1. El sistema lancasteriano y la formacion de
preceptores/as (ca. 1820 - ca. 1840)

1.1 El sistema lancasteriano en Argentina

Los gobiernos independentistas de Argentina y Chile, en la década de 1820, decidieron
organizar cursos con el propésito de implementar el sistema lancasteriano o de ensefianza
mutua. Este método, creado por el profesor inglés Joseph Lancaster a fines del siglo XVIII,
“parecia adecuado para ilustrar a los ciudadanos de las repUblicas recién constituidas”
(Rojas, 2010: 60). En 1818 la Sociedad Lancasteriana de Londres designé a uno de sus
miembros, Diego Thompson, para que recorriera los paises de América (llegd a estar en los
actuales territorios de Colombia, Chile, Perd, Uruguay, entre otros) y publicitara las excelencias
del método (Ramos, 1910; Salvadores, 1941). Este tuvo un éxito casi inmediato porque a los
Estados les resultaba mds barato que los métodos tradicionales: en teoria, un maestro podia
ensefiar en un mismo salén a cientos de nifos, solo con la ayuda de los "monitores”, quienes
eran los alumnos de la misma clase que estaban un poco mas avanzados.

Thompson arrib6 el 6 de octubre de 1818 a Buenos Aires y formd una Sociedad apoyado
por el Presbitero Bartolomé Mufioz. A poco de llegar, fundé y sostuvo 16 escuelas: 8 en la
ciudad y 8 en la campafia. En mayo de 1821 el Cabildo de Buenos Aires resolvié adoptar su
sistema y financiar las escuelas, apoyando decididamente “al célebre método Lancaster”
(Ramos, 1910: 339). Hubo escuelas lancasterianas en algunas ciudades de Entre Rios, Santa Fe,
Jujuy, Tucuman y Salta (Salvadores, 1941: 95). Cuando los nifios eran muchos, el sistema solo
podia llevarse a cabo manteniendo una disciplina férrea que sostuviera cierto orden en la clase.

En 1821 el gobernador de la provincia de Buenos Aires, Martin Rodriguez, creé la
Universidad de Buenos Aires y en 1822 se pusieron las escuelas elementales bajo su depen-
dencia. Hasta ese momento, estos pocos establecimientos sostenidos por el Estado eran solo
para los varones. Las primeras escuelas de nifias fueron creadas a partir de 1823 por la
Sociedad de Beneficencia, bajo el sistema lancasteriano. La Sociedad estaba conformada por
un grupo de mujeres de la élite portefia, cuya presidenta era Marfa Sdnchez de Mendeville.
El ministro Rivadavia le otorgd a la institucién importantes subsidios para que se hicieran
cargo de varias funciones, entre ellas, la direccion e inspeccion de las mencionadas escuelas
de nifas. En 1824 la Sociedad cred la primera Normal de mujeres en la ciudad de Buenos
Aires que tuvo 93 alumnas (Portnoy, 1937: 78). Las encargadas de la Sociedad fueron creando
mads escuelas primarias y ocho afios después, Mendeville informaba que las maestras formadas
en la Normal tenifan a su cargo siete escuelas de las ocho que habfa en la ciudad y tres de las

seis de la campana (Salvadores, 1941: 142). Sarmiento elogié enfaticamente a la Sociedad
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por su labor educativa a través de la cual “las mujeres de todas las clases gozaban de una
educacion regular y sostenida por el erario” (Sarmiento, 1849: 107).

En 1826, siendo presidente Rivadavia y gobernador de la provincia de Buenos Aires Juan
Gregorio Las Heras, promovieron la creacion de una Normal de preceptores varones con la
direccién del espafiol Pedro Baladia, siguiendo el sistema lancasteriano y un plan de dos afios.
Baladia obligd a los preceptores que estaban trabajando, a concurrir a las clases de la Normal
para recibir sus lecciones, lo que hizo que casi no pudiese funcionar a causa de los conflictos
que se generaron con los maestros (Newland, 1992).

Con la llegada de Juan M. de Rosas al gobierno, la Sociedad de Beneficenciay las escuelas
publicas en general, se vieron perjudicadas porque se impuso el arancelamiento y en 1838 se
las dejo de subvencionar. La Sociedad, si bien debi6 cerrar escuelas, entre ellas la Normal,

logré que ciertos privados financiaran algunas otras.

1.2 El sistema lancasteriano en Chile

En el caso chileno, la aplicacién del método lancasteriano tuvo una trayectoria mas breve.
En febrero de 1819 el gobierno de Bernardo O’Higgins y el Senado determinaron la aplicacién
del reglamento de instruccion primaria que Manuel Belgrano habia puesto en practica en el
Virreinato del Rio de La Plata (Amunategui, 1895). Este reglamento creaba la figura de protector
general, regulaba el ejercicio de la docencia, establecia las asignaturas del plan de estudio y los
principios y normas de conducta a inculcar en los estudiantes, y establecia los examenes
publicos. Sin embargo, se carecia de dos elementos indispensables: faltaban preceptores idéneos
y fondos suficientes (Amunategui, 1895). En este contexto, llegaron las primeras noticias del
sistema de Lancaster. Se contraté al pedagogo inglés Diego Thompson para que implantara el
sistema en Chile de la misma forma que lo habia hecho en el virreinato del Rio de la Plata
(Serrano, 1993).

En septiembre de 1821 fue creada una escuela lancasteriana en la capilla de la Universidad
de San Felipe, mientras que en noviembre de ese mismo afio se decret la asistencia de todos
los maestros de primeras letras a la primera Escuela Normal de Ensefianza Mutua (Rojas Flores,
2010). Su fundacién respondié al propésito de instruir en el nuevo sistema de ensefianza a
todos los maestros (Amunategui, 1895) y asf, uniformar los métodos de ensefianza. Esta
escuela logré reunir 140 estudiantes en 1822 (Serrano, 1993) y habia sido “creada para que
sirviese de norma” (Mancilla, 2005: 25). Ademds, en enero de 1822 se fundé una Sociedad
Lancasteriana con el propésito de propagar el sistema de la ensefianza mutua (Munizaga, 1990).

Puesto que el contrato de Thompson era acotado, el gobierno buscé un reemplazante,
eligiendo a Anthony Eaton, quien llegé a Chile a fines de 1821 y se dedicé a preparar precep-

tores (Rojas, 2010). Si bien continud funcionando a lo largo de la década, hacia finales del
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decenio, el sistema Lancaster comenzo a recibir criticas por distintas razones. Ademas, Eaton
enfermd y regreso a Inglaterra, abandonandose este nuevo sistema de ensefianza (Amunategui,
1895). Estas criticas estaban relacionadas, principalmente, con el uso de ciertos textos de

ensefanza o la falta de recursos para continuar con su implementacion (Serrano, 1993).

2. Influencias francesas y norteamericanas
(ca. 1840 - ca. 1870)

2.1 La fundacién de la primera Normal de varones (1842)
y de mujeres en Chile (1854)

La década de 1840 es clave en el proceso de fundacién del sistema educativo chileno
(Egafia, 1994y 2000). El educador argentino Domingo Faustino Sarmiento, quien se encon-
traba exiliado en Chile debido a su oposicién al gobierno de Juan Manuel de Rosas, impulsé
la creacion de una Escuela Normal masculina de Preceptores.

De acuerdo con su decreto de creacion, publicado en enero de 1842, la finalidad de esta
institucion era preparar a los maestros que dirigirian las escuelas primarias “en toda la
extension de la Republica”™ y, asi, propender a “la mejora de las costumbres y todo progreso
intelectual, sélido y verdadero”. El principal objetivo de la Normal fue formar “maestros
idéneos y de reconocida moralidad, mediante métodos ficiles, claros y uniformes”. Para
ingresar, los postulantes debfan tener una edad minima de 18 afios, instruccién regular en
leer y escribir, acreditar buena conducta y “pertenecer a una familia honrada y juiciosa”. El
curriculum normalista inclufa los siguientes ramos: “leer y escribir a la perfeccién, y un conoci-
miento completo de los métodos de ensefianza mutua y simultdnea; dogma y moral religiosa;
aritmética comercial; gramatica y ortografia castellana; geografia descriptiva; dibujo lineal;
nociones generales de historia y particulares de la de Chile”. Se establecié que inicialmente
serfan 28 alumnos, quienes recibirfan “cien pesos anuales para los gastos de su manutencion
y vestuario” (Chile, 1842: 3).

A fines de 1845, las autoridades determinaron que la Escuela Normal comenzaria a
funcionar con régimen de internado, puesto “que la experiencia ha demostrado que la
circunstancia de ser externos los alumnos se opone a su mayor aprovechamiento y dificulta
la vigilancia que sobre su conducta y moralidad deben ejercer los superiores del estableci-
miento”. Ademads, como se sefiala en el Decreto, esta medida permitiria que concurrieran a
la Normal “jévenes de las varias provincias del Estado, como lo exige el bien de la instruccién
primaria” (Chile, 1845: 2).
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Como sostiene el historiador Juan Pablo Conejeros (1999: 21), en un contexto en que
los ideales ilustrados franceses marcaban “el sello del nuevo pensamiento educacional”, la
Escuela Normal de Preceptores fue modelada segin la Ecole Normale francesa (Avalos, 2003).
Sarmiento fue designado como director (Ministerio de Educacion Piblica, 1945), cargo en
el que se mantuvo hasta 1845, momento en que se le encarga “un viaje por paises europeos
que le permitiera ampliar sus horizontes en materia de Educaciéon y Cultura” (Conejeros, 1999:
25). En palabras de Nufiez, “si no fuera por la presencia de Domingo Faustino Sarmiento
como director y Gnico profesor, la primera normal pudo haber parecido una institucion
intrascendente” (2010:135). Durante la década de 1840, la Normal de Preceptores “fue poco
mdas que una escuela primaria en que se ensefiaba a jovenes de los sectores pobres, dificil-
mente reclutados entre quienes apenas sabian leer y escribir” (Ndfiez, 2010: 135).

Afos mas tarde, frente a la necesidad de confiar la instruccién primaria de mujeres a
“maestras idoneas y de conocida moralidad” en 1854 fue creada la Escuela Normal de
Preceptoras de Santiago, la cual funcioné con un régimen de internado. Como sefialaba su
decreto de fundacion, la Normal formaba a las alumnas en “lectura y escritura, dandose al
mismo tiempo un conocimiento completo de los métodos de ensefianza mutua y simultanea,
dogma y moral religiosa, gramatica castellana, aritmética, geografia, dibujo e historia, costura,
bordado y otros trabajos de aguja”. Las postulantes debian cumplir con los mismos requisitos
de ingreso que en la Normal de Preceptores, salvo con la exigencia relativa a la edad. En sus
primeros afios de funcionamiento, esta institucion fue gestionada por la congregacion
francesa del Sagrado Corazén (Pefa, 2000). Esto posibilitd que las religiosas tuvieran la
“libertad para decidir la forma de ensefianza, los ramos de estudio y el reglamento interno”
(Orellana, 2007: 41). Como sostiene el investigador Fredy Soto Roa, es probable que “la
garantia de una formacion casi conventual [tuviera], en ese momento, una influencia
positiva”, aceptandose “la incorporacién de la mujer a una profesion rentada” (2013: 400).
La gestion de las religiosas fue evaluada negativamente por el ministro de Justicia, Culto e
Instruccién Publica a fines de la década de 1850, quien “se quejaba que la Normal no
producia resultados satisfactorios (..) [Puesto que] en diez afios solo egresaron 63 norma-
listas” (Soto Roa, 2013: 401).

De acuerdo con lo sefialado por la destacada educadora Amanda Labarca (1939), entre
las décadas de 1840 y 1880 la influencia francesa domind sin contrapeso en la historia
educativa chilena. Esto se evidencia en la “presencia de diversas congregaciones religiosas de
origen francés consagradas a la ensefianza” (Conejeros, 2015: 39). Francia era vista por los
chilenos como una garantfa de progreso y civilizacién. Por este motivo, el mismo Sarmiento
fue enviado por el gobierno chileno a Francia en 1845, a examinar los sistemas publicos de

educacion primaria (Sanhueza, 2013).
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2.2 Sarmiento y la influencia norteamericana en Argentina

En 1852, en la provincia de Buenos Aires se restablecié el subsidio estatal a la Sociedad
de Beneficencia y se declaré la gratuidad escolar en las escuelas publicas. Asi también, se
propuso la fundacién de una nueva Normal de varones, que no prosperd. Buscaba seguir,
igual que en Chile, el modelo francés de la Ecole Normale Supérieure, con un plan de estudios
de 20 materias y una duracién de cinco afios (Salvadores, 1941). Se nombré regente a Marcos
Sastre y administrador a German Frers, pero la Normal no alcanzé a constituirse debido a
los enfrentamientos politicos que derribaron al gobierno provisional (Salvadores, 1941).

En abril de 1855 la Sociedad de Beneficencia volvié a abrir una Normal para mujeres, con
subvencion estatal, siendo su primer director Frers. A mediados de 1873 la Normal se puso
bajo la direccién de la maestra norteamericana Inés E. de Trégent, contratada por el gobierno
argentino, quien formd “un cuerpo docente de primer orden” donde se daban fisica, quimica,
matematicas, historia natural, geograffa, historia, cosmografia y astronomfa, entre otras
asignaturas, adoptando los métodos y sistemas de ensefianza de los Estados Unidos (Fer-
nandez, 1903: 105). Dicha escuela normal funcioné durante 21 afios hasta 1876, y egres6 de
ella la mayor parte de las maestras de su tiempo.

Hacia 1865 el gobernador de la provincia de Buenos Aires creé otra Normal de varones,
nombrandose a Marcos Sastre director -quien renuncié al poco tiempo- y vice a Enrique M.
de Santa Olalla (Ramos, 1910). La Normal solo produjo siete preceptores en seis afios de
funcionamiento regular y fue suprimida en 1871 porque no habia relacion entre el elevado
costo y sus resultados (Salvadores, 1941).

Siendo jefe del Departamento de Escuelas de Buenos Aires, Sarmiento presentd sendos
informes en los afios de 1850, donde argumentaba que, en su experiencia, habia visto que
las mujeres, por su condicién de madres o futuras madres, estaban mejor preparadas para el
magisterio que los varones y que, al no tener las mismas oportunidades laborales, aceptaban
dedicarse a ser maestras, profesién donde el Estado, igual que en pafses como Estados
Unidos, les pagaba sueldos mas bajos. Decia Sarmiento que los maestros en Buenos Aires
costaban en ese momento "800 pesos al mes, mientras que las maestras estan bien pagadas
con 500 pesos y adn costarian menos para escuelas menos numerosas (..) [podrian llegar a]
200 pesos mensuales de retribucion” (Sarmiento, 1954: 28).

Luego de estas fundaciones poco exitosas de normales de parte de la provincia, la nacién
comenzd a invertir por primera vez en estas instituciones. Siendo presidente Sarmiento, en
julio de 1869 se crearon en algunas jurisdicciones, cursos normales para varones, anexos a los
Colegios Nacionales (masculinos), que con el tiempo se fueron convirtiendo en normales
completas. Finalmente, en octubre de 1869 el Congreso sancioné una Ley de autorizacion al

Poder Ejecutivo para verificar los gastos de creacién de dos normales, una en Parand y otra
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en Tucuman, destinadas a formar Preceptores/as de instruccion primaria. Seguidamente, el
presidente y su ministro Nicolds Avellaneda decretaron el 13 de junio de 1870 la instalacién
de una Normal en la ciudad de Parand, que comenzé a funcionar en 1871 A iniciativa de
Sarmiento, el gobierno argentino contrat6 -entre 1869 y 1898- alrededor de 65 maestros y
maestras oriundos de Estados Unidos (ellas eran mayoria) para que se hicieran cargo de la
direccion de las normales de mujeres.

La mencionada Normal de Paran, inicialmente fue de varones y al poco tiempo se hizo
mixta, aunque mantuvo una matricula mayoritariamente masculina durante mas de una
década. Tenfa un plan de estudios de cuatro anos de duracién al que se sumo el del Profe-
sorado normal, con un aflo mas. En 1875 se inauguré la Normal de Tucuman que se inicié
mixta pero luego fue de varones, con un plan de dos afios que paso a tres al poco tiempo.
Un afio antes, en 1874 la provincia de Buenos Aires habfa inaugurado dos normales, una de
mujeres y otra de varones, que en 1881 se nacionalizaron.

Desde los inicios, todas las normales formaron parte del nivel medio y se organizaron
con una primaria anexa o Escuela de Aplicacion de seis grados para que los/a maestros/as
pudieran realizar sus practicas, por lo que se les exigia a los aspirantes haber cursado hasta
sexto grado. Las nifas debian ingresar con 14 afios y los varones con 16. Los que no tenfan el
certificado de la primaria completa, tenian que rendir un examen no eliminatorio de nivelacién.

Estas normales no tuvieron internado como en Chile, y el Estado nacional -y en menor
medida los Estados provinciales y municipales- destinaron recursos para financiar becas a
los/as alumnos/as maestros/as, logrando una amplia cobertura. Se consideraba que los/as
alumnos/as de las normales eran empleados estatales desde el primer afio que recibian la
beca y se les hacia firmar a sus tutores un documento donde se los obligaba a ejercer la
docencia durante un cierto perfodo, después de recibidos.

En 1875, siendo presidente Nicolds Avellaneda y ministro Onésimo Leguizamén, se
aprobd una Ley para fundar y sostener catorce normales de mujeres en cada una de las
capitales de provincia, con un plan de tres afios de duracién. Un tiempo después, se fueron
creando en esas ciudades, normales de varones. En referencia a la influencia norteamericana,
un alto funcionario dijo en un acto publico sobre la Normal de Parana, que “fue una escuela
de Boston trasplantada en las soledades de América del Sud”, ya que “fue norteamericana
por sus directores, por sus regentes, por su mobiliario y Gtiles, por la traduccién de sus libros
ingleses, por su tactica escolar militarizada y uniforme, por sus procedimientos y doctrinas”
(El Monitor, 1915: 14).

Por esta via norteamericana llegé también cierta influencia alemana: en 1884 comenzd
a funcionar en la Normal de Parand el primer Jardin de Infantes o Kindergarten, bajo la
direccién de la norteamericana Sara C. de Eccleston, quien habfa estudiado en su pais las

teorfas del pedagogo aleman Frederick Froebel. Orientados por Eccleston, las autoridades
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argentinas encargaron la compra en Estados Unidos de todo el mobiliario y los Gtiles de

ensefanza froebelianos.

3. La feminizacion del magisterio en Chile y Argentina
(ca. 1870 - ca. 1920)

3.1 El ‘Embrujamiento aleman’y el proceso de
feminizacion del magisterio en Chile

La creacion de dos nuevas escuelas normales femeninas en 1871 y 1874 en provincia
constituyeron un antecedente a los procesos de feminizacién y profesionalizacién del
magisterio en Chile. Su fundacién respondié6 a la necesidad de instruir a las nifias de los
sectores populares, junto con la consideracién de que la docencia constitufa una fuente de
trabajo adecuada para el sexo femenino. Ademds, las mayores posibilidades de los hombres
para conseguir una ocupacion mejor remunerada y, por consiguiente, el abandono del
ejercicio docente, impulsaron la creacion de escuelas normales para preceptoras. Entre 1854
y 1909 funcionaron 12 escuelas normales para mujeres (aunque tres de ellas fueron cerradas
a los pocos afos de funcionamiento), mientras que solo se fundaron 6 escuelas normales
para hombres. Esto significé que, desde mediados de la década de 1870, el nimero de pre-
ceptoras superara a la cantidad de hombres egresados. Para 1910, mas del 70% de los
preceptores eran mujeres (Oficina Central de Estadistica, 1910).

Con la creacion de estas escuelas normales se introdujeron modificaciones en el plan de
estudios y se adoptaron nuevos métodos de ensefanza. Esto evidencié un “concepto mas
avanzado, en orden de la preparacién cientffica, literaria, pedagégica y metédica” (Mufoz,
1918: 142). Estos hechos permitieron el inicio de una nueva etapa en la formacién normalista,
caracterizada por el predominio de la pedagogia alemana. Ademas, los viajes que realizan
intelectuales chilenos a Alemania marcan “el punto de partida de un intenso, profundo y
complejo proceso de transferencia cultural que experimentara el pais entre 1880 y 1910”
(Conejeros, 2015: 43).

Uno de los intelectuales comisionados por el gobierno chileno fue José Abelardo Nudfez.
Luego de mas de tres afios y medio de permanencia en el extranjero, NUfez regreso al pais.
En su informe, titulado Organizacion de escuelas normales, Nifez relatd su paso por las
normales de Nueva York, Massachusetts, Filadelfia y Ohio y Alemania. En este dltimo pafs,
Ninez se sorprendio “el alto nivel de desarrollo y profundidad con que alli se abordaba la
ciencia pedagégica” (Conejeros, 2015: 50). Por este motivo, el comisionado ademas incluyd

en su escrito un anexo especifico sobre Alemania, relativo al plan de estudios e informacion
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relativa a los exdmenes. Con base en la informacion recopilada, NUfiez sostenia que, desde
la fundacién de la Escuela Normal de Preceptores en 1842, la ensefianza normal “ha decaido,
ha permanecido estacionaria e ignorante de los progresos alcanzados por la educacion
moderna en ese periodo de tiempo” (NUfiez, 1883: 302).

En este contexto, desde 1883 se inici6 un proceso de reforma educativa de inspiracion
alemana. El informe entregado por Nufez “fue gravitante en la reorganizacion de las escuelas
normales, asi como la actualizacién del ideario curricular y modernizacién de las instituciones
formadoras de preceptores y preceptoras” (Mansilla, 2018: 198). Esto puede evidenciarse en
una ley promulgada el 11 de octubre de 1883, la cual permitié al presidente de la Republica,
entre otras cosas, “contratar en el extranjero profesores de uno y otro sexo (..) para el servicio
de las escuelas normales y primarias superiores del pais” e “invertir hasta quince mil pesos
en las pensiones y gastos de viajes de los alumnos y maestros de la Escuela Normal de
Preceptores que se envien a Europa o Estados Unidos, para desempefiar a su vuelta el cargo
de preceptores de escuelas primarias” (Labarca, 1939: 183).

Este plan de estudios tuvo un caracter mas profesionalizante, en la medida que integrd
la ensefianza de disciplinas con la formacién en pedagogia tedrica y practica. Con la aplicacion
de este nuevo plan de estudios, la duracion de la formacién del preceptorado nuevamente
se extenderfa, esta vez, a cinco afos. La decisién de aumentar la duracion de la formacion
normalista respondio a la necesidad de preparar a los estudiantes y suplir las deficiencias que
presentara el alumno respecto de sus estudios primarios.

Nuevos requisitos de ingreso y promocion fueron establecidos por las autoridades en
1899, afio en que se publico el Reglamento General para las escuelas normales. Este decreto
instruyd por primera vez, como era en Argentina, la obligacién de contar con una escuela
publica anexa (con el objetivo de que sus alumnos practicaran el ejercicio del preceptorado),
ademds de la aceptacion Unicamente de postulantes que acreditaran haber cursado los
estudios correspondientes al sexto afio de escuela primaria (por lo tanto, la educacion
normal pasarfa a ser ofrecida en nivel de ensefianza secundaria) y con un minimo de 14 afios
de edad. Asimismo, se establecié como requisito la presentacion por parte de los aspirantes
de un certificado de conducta entregado por el director del ltimo establecimiento que haya
frecuentado el joven, un certificado de recomendacién por parte de dos personas conocidas
que acreditara la pertenencia a una familia honorable, y un certificado de constitucion fisica
y de buen estado de salud.

Un nuevo plan de estudios se aplicé en 1913 en las escuelas normales. Este innové en el
establecimiento de una rigida distribucién horaria de las asignaturas (especificaba las horas

semanales de cada materia) y en el aumento de la formacién practica.
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3.2 La feminizacion del magisterio en Argentina

Hemos visto que tanto en Chile como en Argentina las primeras escuelas normales
fueron, mayoritariamente, de un solo sexo, aunque en el segundo pais, las normales mixtas
comenzaron a fundarse tempranamente a partir de 1886 (la primera fue la de Parand). En
otro trabajo hemos observado que los primeros planes de estudio que se disefiaron entre
1876 y 1887 fueron distintos segln el sexo, ya que tenian menos carga horaria para las
mujeres en materias como Aritmética, Algebra, Fisiologfa, Geometria, Fisica, Trigonometria,
Agrimensura, Quimica, Légica y Astronomia, porque en ese horario ellas debfan cursar
Labores y Economia Doméstica (Rodriguez, 2021). Luego de varios eventos, los planes
finalmente se igualaron a partir de 1903, conservando solo las materias practicas diferenciadas
por sexo (Rodriguez, 2021). Del mismo modo, los salarios de las maestras de la ciudad de
Buenos Aires fueron mas bajos hasta principios del siglo XX, que se igualaron completamente,
aunque continuaron siendo menores en otras provincias (Rodriguez, 2021).

Con respecto al proceso de feminizacion del magisterio, indicamos que este tuvo tres
aspectos (Rodriguez, 2021)°. En primer lugar, vimos que dicha feminizacién se dio en la
provincia de Buenos Aires, antes que en el resto del pafs gracias a que Sarmiento estimul6 la
presencia de las mujeres y hacia 1870, todas las escuelas infantiles mixtas (hasta los ocho
afos) y de nifas, tenfan maestras a cargo, llegando a haber mas cantidad de maestras que
de maestros. En segundo lugar, si al comienzo del normalismo en las distintas provincias, los
varones representaban una cantidad importante, al poco tiempo las estadisticas empezaron
a mostrar que los inscriptos eran cada vez menos y los que egresaban, abandonaban la
profesién rapidamente. Debido a esto y en el contexto de una profunda crisis econémica, en
el afio 1900 se dio a conocer un Decreto que ordend la fusién de las doce normales de
Maestros en los Colegios Nacionales. En los hechos, la medida significé el cierre definitivo
de 12 de 13 cursos de magisterio masculinos que existian hasta ese momento, lo que reforzé
la feminizacion de la profesion. La tercera medida que se tomé en este sentido fue la fundacién
entre 1874 y 1914 en la ciudad de Buenos Aires, de 11 normales, de las cuales 10 fueron solo
de mujeres, lo que aumenté exponencialmente la cantidad de egresadas. Esta gran cantidad
de normales contrastaba abiertamente con la escasez de otro tipo de escuelas para mujeres.
Por ejemplo, en la década de 1920 se habian creado solo dos Liceos de Sefioritas en la ciudad.
Producto directo de estas medidas, hacia la década de 1910 se comenzaron a escuchar
numerosas voces que alertaban acerca “del exceso” de maestras en la ciudad de Buenos
Aires que no conseguian trabajo. En sintesis, un observador de la época advertia que si en el

quinquenio de 1874 a 1878 inclusive, los maestros a nivel nacional representaban un 85% y

3 Todo este pérrafo estd basado en Rodriguez (2021).
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las maestras un 15%; en 1913, a 40 afios de distancia, los términos se habfan invertido y el

85% correspondia a las mujeres, mientras el 15% a los varones.

4. Diferenciacion entre escuelas normales rurales y
urbanas, y reformas a la formacion normalista
(ca.1920 - ca. 1940)

4.1 Reformas en la escuela normal chilena

Durante la década de 1920, el sistema educativo chileno fue objeto de reformas. La
aprobacién de la Ley de Educacién Primaria Obligatoria en agosto de 1920 consagro, al
menos simboélicamente, el derecho a la educacién primaria (Serrano, Ponce de Ledn y
Rengifo, 2013). Sin embargo, debido a sus limitados resultados y su falta de aplicabilidad en
algunos ambitos, diversos actores demandaron la implementacién de una reforma educativa
estructural en los afios siguientes a su promulgacién (Pérez Navarro, 2020).

En 1927 durante la dictadura del militar Carlos Ibdnez del Campo, fue puesta en marcha
una reforma general del sistema educativo. Liderada por la Asociacién General de Profesores
(AGP), la reforma establecié la supresion de las antiguas normales (Chile, 1927) y, en su
reemplazo, determind la creacion de escuelas de profesores primarios y escuelas de profesores
secundarios (Chile, 1928), con el propédsito de eliminar las diferencias formativas y salariales
entre el profesorado primario y secundario (Reyes, 2014; Pérez Navarro, 2020). Pero, en
agosto de 1928, se produjo un conflicto en las normales femeninas de Chillan y Angol que
evidencio la oposicion de sectores tradicionalistas del magisterio a aplicar nuevas practicas
pedagogicas y del Ministerio de Hacienda a desembolsar recursos (Reyes, 2010; Vial, 1996).
Ibdnez suspendi6 la reforma e inicid una contrarreforma, la cual mantuvo las ideas pedagé-
gicas de la Escuela Nueva en los procesos de formulacion de politica educativa (Pérez
Navarro, 2020), pero sin llevar a cabo un proceso de reestructuracién administrativa como
la impulsada por la ACP. En este contexto, Ibafiez promulgé la Ley de Ensefianza Normal
(Chile, 1929). Bajo esta ley fueron creadas las normales rurales, las cuales estarian ubicadas
en zonas de importancia agricola. En tanto, las normales urbanas estarfan destinadas a la
formacién del profesorado urbano y de cursos infantiles o kindergarten (Chile, 1929).

El Reglamento de admisién de alumnos de las normales, publicado en febrero de 1929,
establecié nuevos requisitos de ingreso: para ser alumno de las normales rurales se exigid
haber terminado el 6° afio de educacién primaria y tener entre 14 y 18 afios, mientras que
para ingresar a las normales urbanas se debfa completar el 3° afio de educacién secundaria,
y tener entre 15 y 20 afios. Se mantuvieron los requisitos relativos al certificado de buena

salud y de pertenencia a una familia honorable. Respecto a los exdmenes de admisién, se
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conservo la prueba de conocimientos, mientras que se incluyé una prueba de inteligencia y
madurez mental. Por otro lado, es importante sefialar que el nuevo plan de estudios estableci6
como examen de graduacion, la realizacién de una practica en aula de un mes de duracién,
y la realizacién de una memoria de investigacion sobre una tematica educacional.

Conviene explicar un cambio introducido en 1929 en los procesos de promocién y
graduacion de alumnos normalistas. De acuerdo con el parrafo IV de la Ley de Ensefanza
Normal, 5100, al término de los estudios, la Normal otorgarfa una licencia de profesor
practicante, para ensefiar en una escuela urbana o rural. Esta licencia tendrfa una duracién
de un afio. Si al finalizar este periodo el profesor practicante demostraba buena conducta y
cumplimiento de sus deberes, se le conferiria el titulo de profesor normalista. Si el profesor
practicante no lograba cumplir con las expectativas, se le otorgaria la licencia provisoria por

un afio mas. El fracaso del segundo afio lo inhabilitarfa para seguir trabajando como profesor.
4.2 Argentina: la reforma Rothe de 1941

En relacion con las escuelas destinadas a formar un magisterio rural, a partir de 1910 se
comenzaron a crear unas normales ubicadas en localidades de pocos habitantes, denominadas
“de Preceptores” que tenian planes de estudio de dos afios, pero sin orientacion agraria.
Debido a la crisis econdémica de 1930 y por su escasa orientacion especifica, fueron cerradas.
Desde el afio 1932, se fueron reabriendo estas normales y fundando nuevas, que tenfan
planes de estudio de cuatro afios iguales a las “urbanas”, y materias agrarias, resultando unas
18 en total (Rodriguez, 2020).

Igual que sucedio6 en otros paises, entre los afios de 1920 y 1940, hubo distintas expe-
riencias en diferentes normales, de implementacion de versiones propias de la Escuela
Nueva, pero que fueron abandonandose, debido a que las maximas autoridades no invirtieron
en recursos e infraestructura para sostenerlas.

En referencia a las reformas, de todas las que hubo, la mas trascendente fue la que llevd
a cabo el ministro Guillermo Rothe en 1941, por medio del Decreto 101107. El llamado “plan
Rothe” establecié la division de los estudios del bachillerato y del magisterio en dos ciclos:
el primero era comin para ambas ramas de la ensefianza media y el otro diferenciado de
acuerdo con las finalidades propias de cada una. En este sentido, fue parecida a la que se
hizo en Chile en 1929 con las normales urbanas. Esta organizacion, segln se aclaraba en la
norma, permitié uniformar la preparacion bésica de los futuros bachilleres y maestros, para
evitar que los/as estudiantes se viesen obligados a definir prematuramente su orientacion
hacia unos u otros estudios. Con esta reforma, ademas, los/as normalistas quedaron habili-
tados a ingresar a la universidad, aunque antes de ese afo podian estudiar, por ejemplo, solo

en los profesorados de Filosoffa y Letras de la Universidad de Buenos Aires y de la Facultad
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de Humanidades y Ciencias de la Educacién de la Universidad de La Plata y en determinadas
carreras de esta Ultima universidad. A partir de este Decreto de 1941, comenzaron a crearse
tanto normales nuevas como “Ciclos de Magisterio” -solo los dos Ultimos afios- anexos en
su mayorfa a los Colegios Nacionales, y en menor medida, a las Escuelas Nacionales de
Comercio. Sin dudas, estas dltimas fundaciones resultaban mucho menos costosas, ya que
significaban conformar solo los cuartos y quintos afios de la formacién especifica. Sin
embargo, importantes normalistas criticaron esta reforma, afirmando que terminé desvir-
tuando “el espiritu original” de las normales y advirtiendo que la formacién de dos afos era
claramente insuficiente (Rodriguez, 2019). Cabe anadir que, para esa época, la mayorfa de

las normales eran mixtas, a excepcion de las ubicadas en la ciudad de Buenos Aires.

5. Organismos internacionales y el traspaso de la
educacion normalista al nivel postsecundario y terciario
(ca.1940 - ca. 1960)

5.1 Reformas a la ensenanza normal chilena

De manera parecida a la reforma Rothe en Argentina y, continuando lo que se habfa
realizado en 1929 para las escuelas normales urbanas, un nuevo plan de estudios se imple-
menté en 1944. De acuerdo con su contenido, el proceso de formacién del maestro primario
abarcarfa dos ciclos: uno de Cultura General (compuesto por grupos de materias tales como
Educacién fisica y sanitaria, Educacién cientifica, Educacion artistica, Educacion técnica y
Religion y moral), y otro de Cultura Profesional, el cual incluyé dos grupos de asignaturas,
Ciencias auxiliares y filosoffa, y Pedagogfa. Respecto al proceso de titulacién, el Reglamento
de promocién y graduacion de 1944 reafirmé las disposiciones de 1929 en lo relativo a la
entrega del titulo de profesor. Al terminar sus estudios en la Normal, se entregaria una licencia,
la cual permitiria ejercer. Luego de un afo, los profesores licenciados debian solicitar una
certificacion final, cuya aprobacion les otorgaria el titulo de profesor de educaciéon primaria.

Sin embargo, el cambio mas radical ocurrié a principios de la década de 1960 bajo la
influencia de organismos internacionales como la Organizacién de las Naciones Unidas para
la Educacion, la Ciencia y la Cultura (Unesco), con la conformacion de la Comision de Plan-
teamiento Integral de la Educacién Chilena. Creada en 1962, la Comisién recomendo la aplica-
cion de una nueva estructura del sistema escolar, que aumentaba la duracién de la educacion
obligatoria de seis a ocho afos, y reorientaba la ensefianza mediante la implementacién de un
moderno curriculum escolar. En este nuevo escenario, la formacién del profesorado tenia una

importancia fundamental. Se recomendaba exigir que los candidatos hubiesen completado
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»

“doce afios de estudio (9 del Ciclo de Educacion General y 3 del Ciclo de Educacién Media)
y que fueran sometidos a un cuidadoso proceso de seleccion.

A partir de lo anterior, entre 1964 y 1967 la ensefianza normal fue objeto de un proceso
de modernizacion. En 1964 se aplicaron nuevos planes de estudio en las normales. En un
contexto de planeamiento y reforma educacional?, se implementé un nuevo curriculum en
las normales, el cual establecié un plan de estudios de nueve afos de duracién. Esta modi-
ficacion implicé la ascension de la ensefianza normal a un nivel post secundario, el cual inclufa
una etapa de formacion general de seis afios de duracién —equivalente a la ensefianza secun-
daria- y una etapa de formacion profesional de tres afos (Pérez Navarro, 2017). A esta dlti-
ma, los aspirantes podian ingresar directamente si contaban con la licencia de educacién
secundaria.

Estos cambios fueron complementados con el Programa de Desarrollo de la Ensefianza
Normal, el cual contaba con la asistencia técnica de la Fundacién Ford, de la Unesco y del
Banco Mundial. Pero la oposicién politica en el Congreso Nacional y por parte de los gremios
magisteriales bloquearon el programa (Cox y Gysling, 1990).

Finalmente, el sistema de escuelas normales fue suprimido en 1974, con posterioridad al
Golpe de Estado llevado a cabo por las Fuerzas Armadas en septiembre de 1973 (Pérez
Navarro, 2017). Si bien las autoridades militares argumentaron la suspensién del sistema de
formacién normalista debido a problemas relativos a financiamiento y calidad de la ensefianza’,
las escuelas normales eran vistas por la Junta Militar como focos de subversion marxista
(PIIE, 1984).

5.2 El pasaje al nivel terciario no universitario en Argentina

Igual que en Chile, la Argentina participd de las reuniones que convocaron Unesco y la
Organizacion de los Estados Americanos (OEA) entre las décadas de 1950 y 1960, para
hablar del "problema” de la formacién docente en América Latina. En consonancia con estas
deliberaciones, en Argentina también se realizaron encuentros para debatir sobre la ensefianza
media en general, y las normales y la formacién docente en particular. En ellos, hubo docentes

que estaban de acuerdo con que la formacién especifica debia ser mayor de dos afios.

“La reforma educacional de 1967 reestructurd la ensefianza primaria, sumando dos nuevos grados (7°y 8° afio).
El nuevo ciclo de primaria pasé a llamarse ‘Educacién Basica’, y las carreras universitarias que formaban profeso-
res se denominaron ‘Pedagogfa en Educacion Basica’.

> De acuerdo con NUfez (2010), desde 1967 se comenzé a abandonar la formacion normalista, lo cual quedd
sellado en 1973 con la supresién de las escuelas normales.
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Mientras, entre 1956 y 1968, es decir, en solo 12 afios se fundaron alrededor de 70 nuevas
normales, buena parte de las cuales eran “Ciclos de Magisterio anexos”, como ya mencionamos,
el cuarto y quinto afio (Rodriguez, 2019).

La dictadura de la "Revolucion Argentina” (1966-1973) iniciada por el general Juan C.
Ongania dio a conocer en diciembre de 1968 un Decreto que suprimi6 el Ciclo de Magisterio
en los planes de estudio del nivel medio a partir de la iniciacion del proximo periodo lectivo
de 1969, durante el cual se cursarfa por dltima vez el Gltimo afio de dicho Ciclo. Por el
Decreto 8051/68 se justificd la medida afirmando que “era conocido” el exceso de graduados
en relacién con el nimero de vacantes de cargos docentes, y que para mejorar su formacion
general habia que exigir la aprobacion de estudios completos de nivel medio como condicién
previa al ingreso a la carrera, y ello obligaba a situar la formacién especificamente profesional
en el nivel superior del sistema educativo. Se establecia que en los establecimientos donde
se cursara el Ciclo de Magisterio, se podrian adoptar en su lugar, los siguientes planes:
Bachillerato con Orientacion Pedagdgica; Bachillerato en Letras; Bachillerato en Ciencias
Bioldgicas; Bachillerato en Ciencias Fisico- Matematicas; y Bachillerato con Orientacién
Agraria. En 1970 se abri¢ la inscripcién para los nuevos Institutos Superiores de Formacion
Docente, ubicados en el nivel terciario. A diferencia de Chile, en esos afios, las autoridades
dictatoriales evitaron pasar la formacién docente a la Universidad, porque consideraban que
ese era el dmbito de la "subversién”. En suma, el sistema publico nacional terminé con
alrededor de 174 normales nacionales, entre las que habfa 18 destinadas a formar al ma-

gisterio rural.

Conclusiones

En este articulo hemos analizado, en forma comparada, cémo se fue dando en Chile y
Argentina el proceso de crecimiento de las normales desde principios del siglo XIX hasta los
afnos de 1970. Especificamente, analizamos: a) los modelos extranjeros que influyeron en la
ensefianza normal, b) el proceso de feminizacion del magisterio, y c) las reformas mas
importantes que fueron implementadas.

Respecto a los modelos extranjeros que influyeron en el normalismo, en la Argentina
durante el siglo XIX hubo varios intentos de creacion de normales de parte de las autoridades
de la provincia de Buenos Aires: bajo influencia inglesa y siguiendo el método lancasteriano,
se fundaron las dos primeras normales: en 1824 se creé la de mujeres (a iniciativa de la
Sociedad de Beneficencia y subvencionada por el Estado, que cerr6 en los afios de 1830) y
en 1826 la de varones, que funciond solo un par de afios. En 1852 se disefié la segunda
Normal de varones emulando al modelo francés, pero ésta ni siquiera llegd a abrir sus puertas.

En 1855 se fund6 una nueva Normal de mujeres (también bajo la supervision de la Sociedad
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de Beneficencia) que en 1873 tuvo una directora norteamericana al frente y fue clausurada
en 1876. En 1865 se organizo la tercera Normal de varones que se mantuvo abierta por seis
afios y fue clausurada en 1871 por escasez de egresados. Luego de estos intentos poco
exitosos de la provincia, siendo presidente Sarmiento, se comenzaron a fundar normales
nacionales bajo el modelo norteamericano y con directores/as de ese pais. En Chile, durante
la segunda década del siglo XIX hubo creaciones bajo el modelo lancasteriano; mientras que,
desde la fundacién de las dos primeras normales a mediados de siglo, se impuso el modelo
francés de formacion docente. En tanto, hacia fines del siglo XIX, se reformé el sistema de
ensefianza normal bajo el modelo aleman.

Sobre el proceso de feminizacion del magisterio, en Argentina se produjo a través de
tres medidas que las autoridades tomaron en distintos momentos y que contribuyeron a
profundizar esta tendencia: Sarmiento, cuando era funcionario de la provincia de Buenos Aires,
alentd la presencia de mujeres en la profesion porque crefa que ellas estaban “naturalmente”
predispuestas para ocuparse de los/as nifios/as pequefos/as y ademds, porque se les podia
pagar menos, lo que hizo que hacia 1870 las maestras bonaerenses superaran en nimero a
los maestros. Posteriormente, el gobierno nacional decidié que las normales de varones eran
muy costosas en relacién con el escaso nimero de egresados y ordend cerrar entre 1900 y
1903, 12 de los 13 cursos de magisterio de varones que existfan. Asimismo, en la ciudad de
Buenos Aires se crearon 10 normales de mujeres entre 1874 a 1914, lo que aumenté expo-
nencialmente el nimero de maestras. En Chile, las primeras normales fueron 12 de mujeres
y 6 de varones, y ya desde mediados de la década de 1870, el nimero de maestras superd la
cantidad de maestros. Si comparamos la creacién de normales con otro tipo de estableci-
miento de nivel medio destinado a las mujeres, hemos visto que, en Chile, las autoridades
desestimaron la fundacién de mas normales, y optaron por seguir abriendo Liceos Femeninos,
superando en ndmero a aquellas y llegando a ser mas de 30 hacia 1970. En Argentina, al
contrario, las élites politicas crearon muy pocos Liceos de Sefioritas y priorizaron la fundacion
de normales que, hacia mediados del siglo XX eran mayoritariamente mixtas, pero con una
matricula casi enteramente femenina.

En referencia a las reformas, mas alld de los numerosos cambios en los planes de estudio
que hubo en Argentina, la reforma de 1941 cambi¢ de raiz el sistema normalista, organizando
un ciclo comdn de tres afios para todas las escuelas medias y uno de dos afios con la
formacion especializada. Producto de este proceso de fundacién de normales, en la década
de 1950, los dos paises exhibian las tasas mas altas de maestros/as titulados de América
Latina. En simultaneo, en ambos paises se hicieron sentir las influencias de los organismos
internacionales —Unesco, OEA- que, en aras de la "modernizacién” de la formacién docente,
pedian que se agregaran mas anos a los planes de estudios o que se pasaran los cursos a

otro nivel superior. En Argentina, en 1968, un gobierno dictatorial decidi6 por decreto
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trasladar la formacién docente al nivel terciario. En tanto en Chile, hemos sefialado que se
produjo su pasaje al nivel post secundario en la misma década y, en el marco de la dictadura

pinochetista, se eliminaron las normales y la formacion docente paso a la Universidad.
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Examen de una revista pedagogica-escolar
(Argentina, inicios de siglo XX)

Inquiry of a pedagogical-school magazine
(Argentina, early twentieth century)

Agustina Mosso*

Resumen

El presente escrito abre lineas de reflexién sobre maestras que utilizaron sus habilidades refe-
rentes a la lectoescritura, que la formacion en el magisterio les brindé, para dar a conocer sus
pensamientos pedagoégicos en publicaciones educativas. Enmarcado en los estudios que
implican hacer historia de la educacién con/de mujeres bajo una perspectiva de género, el
articulo se conforma en una fraccién perteneciente a un conjunto de pesquisas que, en unidad,
se vinculan al tema de investigacion doctoral de la autora que gira en torno a maestras escri-
toras de sus practicas didacticas y analiza una publicacién perteneciente a la creacion de una
escuela normal, de Coronda, Santa Fe, Argentina, dirigida y organizada por educacionistas de
inicios de 1900. El estudio pormenorizado de esta revista, a modo de tipo documental principal,
permite determinar no solo el desempefo docente sino ademas el referente a la escritura de las

practicas educativas de un grupo de mujeres de la docencia argentina de principios de siglo XX.
Palabras clave: maestras, escritura, revistas pedagégicas, normalismo
Abstract

This paper reflects on teachers who used theit literacy skills, which the teacher training provided, to show
their pedagogical thoughts. Following the studies that involve making history with/of women from a
gender perspective, the article belongs to a research whose research topic studies teacher writers of their
practices. Thus, he analyzes a publication that belongs to the creation of a normal argentine school, of

Coronda, Santa Fe, directed and organized by teachers.
Keywords: teachers, writing, pedagogical journals, normalism
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Introducciéon

En respuesta a las investigaciones desarrolladas acerca de maestras argentinas productoras
de saberes de principios de 1900, surge el presente escrito?. Y en la bdsqueda en bibliotecas y
archivos pertenecientes a establecimientos educativos sobre material publicado por mujeres
del magisterio de inicios de siglo XX es que mantenemos contacto con un profesor en lengua
y literatura (Pablo Calgaro, quien se encontraba cumpliendo las funciones de bibliotecario),
que cordialmente nos ofrecié un compendio perteneciente a sus antepasados?. El vinculo lo
entablamos en una visita realizada a la Escuela José Elias Galisteo, ex normal nimero uno de
maestros, hoy Escuela de Ensefianza Media 201 de la ciudad de Coronda, Santa Fe, Argentina.
El tipo documental que llega a nuestras manos, ya digitalizado, responde a ediciones de la
revista Adelante! .. Organo de publicacién de la Escuela Normal Mixta de Maestros Rurales
de Coronda.

Bajo la metodologia de investigacion relativa al analisis de documentos histéricos en
perspectiva de género, y con una publicacion de tipo escolar como fuente primaria a indagar,
desentrafiamos y damos a conocer (en acompafiamiento de actas de fundacién de la escuela
y crénicas periodisticas que declaran su fecha inaugural los primeros dias del mes de marzo
de 1909), a continuacion, ediciones de la revista de una escuela normal. Focalizaremos en el
afo 1912 (en que es mas prolifica la presencia de sus tiradas), con el objeto de arribar a
reflexiones relacionadas con los acontecimientos que dejaron entrever las posibilidades que
el oficio docente brindé por fuera de la mera ensefianza en los salones de clase argentinos.
Entonces, estudiaremos, por un lado, la publicacién en si'y por otro, lineas biograficas sobre
las mujeres a cargo de esta revista educativa para abordar y arribar a conclusiones sobre

textos escolares escritos por educadoras argentinas.

1. Qué leemos al interior de Adelantel...,
como organizaron, las maestras, la revista

Si observamos la edicién del mes de marzo de 1912 distinguimos que la directora de
Adelantel... era Carlota Garrido de la Pefia (1870-1958). A ella la seguia Marfa Margarita

2 Escrito que forma parte del proceso de elaboracion de la tesis titulada: "Maestras productoras de saberes. Practicas
de escritura, trabajo editorial y disputas intelectuales. Argentina 1880-1930". Para el Doctorado en Estudios de Género
de la Universidad de Buenos Aires (Argentina), financiado por el Consejo Nacional de Investigaciones Cientificas y
Técnicas (CONICET- ISHIR- Rosario).

3 Este articulo surge a partir de una ponencia presentada en las V Jornadas de Investigacion y Reflexién sobre Mujeres,
Historia y Archivos a realizarse en la ciudad de Rosario, los dias 17/18 septiembre de 2020. Con motivo de las medidas
tomadas por la emergencia sanitaria, modificadas a modo de presentacion de Actas de la Red Iberoamericana de
Investigacion en Historia, Mujeres y Archivos (RIIHMA).
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Cervassoni* (1882-1940), ocupando el cargo en la secretarfa pedagdgica y administrativa.
La institucion (Escuela Normal) estarfa dirigida por la Gltima, Gervassoni, y su vicedirectora
serfa Elisa Alzugaray, profesora ademds de Instruccion Moral y Civica. Al primer afio de vida
de la escuela habrfan ingresado alrededor de treinta y dos alumnas, entre las cuales se
encontraba Alfonsina Storni. Esta edicién darfa cuenta del cumpleaiios nimero tres de la
revista y de la escuela, creadas ambas en 1909 (las dos en el mes de marzo, a pesar de que
algunos datos atestiguan que la primera publicacién fue en 1910).

En el andlisis cronolégico de las ediciones de la Publicacion de la Escuela Normal Mixta
de Maestros Rurales de Coronda, observamos que las mismas se iniciaban generalmente con
palabras a cargo de Garrido de la Pefia o Cervassoni y en el transcurso de sus paginas se
hacian presentes imagenes y fotografias alusivas a paisajes corondinos (con el nombre de
Coronda Gréfico), comisiones de estudiantes, recepciones de maestros, resefias sobre
proceres y fechas patrias®. De acuerdo con Nicolas Arata (2014), la fijacién de significados
en torno a fechas especificas puede ser objeto de reflexion en la configuracion de narrativas
escolares sobre los llamados proceres, aunque también permite repensar rituales colectivos
de la escuela publica; vinculados a la funcién socialmente transformadora del magisterio
femenino en la prensa pedagégica argentina de inicios del siglo XX.

Extractos del Monitor de la Educacion Comun, 6rgano del Consejo Nacional de Educacién
dado a conocer con la Ley de Educacion Comin 1420 de 1884, también ocupaban secciones
de la revista (tal el caso del titulo: Reflexiones de un maestro). Muy comdn también era la
transcripcion de discursos de veladas escolares, del por aquel entonces inspector de escuelas
Eudocio Giménez como asi también actas de fundaciones (de la Biblioteca Popular, del Club
Unién Social). Con el correr de las tiradas notamos una nueva y mejor organizacion de los
temas, que proponia tépicos para incluirlos. En la edicion del 31 de octubre de 1912, por
ejemplo, localizamos un apartado llamado “composiciones de los alumnos”; allf dentro leemos
temas varios como la violeta, la salida del sol, un nifio egoista y la caridad. Un caso es el tema
“la vanidad”, en el que a modo de ejercicio de redaccion participaban alumnos y alumnas de
escuelas de Pueblo Borghi, Escalada, Villa Constitucién y demas localidades de la amplia
provincia de Santa Fe. Los estudiantes en ese apartado recitaban unas lineas.

En este apartado (“composiciones de los alumnos”) leemos, por ejemplo, una llamada
memoria de Alberdi, acerca de pensamientos de alumnas de sexto grado (Magdalena

Andrada, Marfa E. Alzugaray, Haydee Fernandez, Rosa Berra). En otras ocasiones, mas libres,

“La primera edicion que poseemos tiene fecha 31/03/1912 (en el tercer aniversario de la escuela y también de la revista).
Desde alli poseemos los ejemplares de las siguientes fechas: (30/04;31/05;30/06;31/07,31/08;30/07,31/10,15/12)

° El compendio compartido posee unas 216 paginas y se inicia con la edicion nimero 18 del afo Ill. Firma la tapa de
pufio y letra Maria Margarita Gervassoni. (Adelante!..Organo de publicacion de la escuela normal mixta de maestros ru-
rales de Coronda. Marzo 31 de 1912). Gervassoni poseeria vinculo familiar con quien nos facilita la fuente. La que ob-
tenemos por dicha via y no en un reservorio documental publico.
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distinguimos el titulo “Sarmiento” (y allf escribia Alida Pérez, de 2° grado) o “Mi escuela” (de
Elisa Colautti de 3° grado, de la Escuela Nacional de Nelson). “Las flores” de Ricardo
Ambrosi de 4° grado de la Escuela Fiscal de Villa Constitucion y “La tarde en La Pampa” de
Marfa Ambrosi también de 4° grado de la misma escuela. Los formatos eran variados; se
convocaba un tema, éste no se explicitaba, a veces los autores exponian curso y lugar y otras
tan solo su nombre®. También distinguimos escritos de estudiantes de la escuela corondina
desde la que se editaba la revista (de 3° y 4° grado). Por ejemplo, la alumna de la escuela de
San Carlos Centro (Marfa N. Faure), en su fragmento “Lo que mas quiero y por qué” decia:
“La jescuela! En ese templo es donde se aprende a amar a la familia, a nuestros semejantes,
a la Patria. Allf nos instruyen, nos inculcan sentimientos de patriotismo, nos ensefian a ser
honrados, buenos, cultos y obedientes” (1913: 407).

Otras composiciones sobre la sombra de los arboles, el sauce y los libros dan cuenta de
un amplio publico escritor convocado por la revista. “Sueltos varios” sera el apartado que
enumerara donativos, agradecimientos a los colaboradores de la revista; quienes mediante
pensamiento y accién hacian posible la divulgacion del periédico. También alli leemos: un
poquito de propaganda, canalizacion del rio Coronda, exdmenes, crénicas de las fiestas
mayas. Ademas: visita al hospital, el auxiliar del maestro y laureles, donde se comenta sobre
agradecimientos a obsequios, surgimientos de nuevas revistas, colectas voluntarias, conme-
moraciones. Fragmentos con didlogos se incluian en una seccion denominada “amena”,
donde habia aparte de cuentos; relatos y fabulas.

Un caso es el texto “Vida Santafesina”, de Luis Borruat, que se fracciona en dos partes
y ambas aparecen por separado en reproducciones consecutivas de la revista Adelante!...

Nuevas secciones aparecian con el transcurso de las ediciones; tal el caso de la histérica
(con titulos como damas patridticas y anécdotas de proceres), la descriptiva (que presen-
taba en su interior narraciones sobre plantas, animales, regiones geograficas).

También identificamos la seccién pedagogica (con planes de materias, variedades de
lecturas, programas de clases publicas) y, en casos eventuales, el apartado de economia
doméstica. Este traerfa a colacién recetas Gtiles, medicinas faciles de preparar, perfumeria
doméstica. Otra unidad presentarfa la propuesta de juegos mentales y escolares; alli encon-
tramos las recreaciones denominadas “la cigliefa y las ranas”, “la caza del ciervo” (juego que
tenfa por base el asalto), en las que se demostraba el procedimiento para llevar a cabo un
entretenimiento, los objetivos, las caracteristicas, las destrezas fisicas implicadas en cada

actividad, entre otras indicaciones. Ubicamos entonces un orden que va haciéndose mas

© En otras composiciones de los alumnos leemos sobre efemérides como el nueve de julio (escritas por Margarita Arri,
Teresa Carratini, Ramén y Augusto Questa). Como deciamos, en algunos casos los temas eran libres y convocaban
titulos como un mandato de mamd, cuando yo sea maestro.

Mi mufieca, de Adela Pellanda y nuestra bandera de Juana Mulnetti; ambas de 3° grado, de Galvez (localidad cercana
a Coronda). El invierno, de Ina Mangiaterra y las malas acciones de Marfa Borda, eran escritos de alumnas de 4° grado.
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metddico y minucioso con los afios de publicacion de la revista. Este boletin nace y acompafia
lo acontecido dentro de la escuela y en sus primeros escritos (generalmente mondélogo
mediante) su mirada histérica daba a conocer la vida de San Martin, el himno nacional
argentino (tal como lo escribié Lopez), argentinos ilustres: Rivadavia y Sarmiento, la bandera
de la patria: su conmemoracién centenaria (pagina eterna de argentina gloria...), (1812-9/3-1912)
cien afios en que las brisas del Plata acariciaron la frente de San Martin al desembarcar de
la fragata inglesa en la ciudad de Buenos Aires, entre otros temas mas.

Era habitual observar escritos referentes a aniversarios, cumpleafios, conmemoraciones
y festejos acompafados muchas veces por fragmentos donde el inspector Giménez felicitaba
a la escuela por sus honrosos modos con los que la institucion se asociaba a los dias patrios,
y daba cuenta del reconocimiento de la normal expresado a través de la revista. En los Gltimos
y primeros meses del afio, cuantiosos datos sobre colaciones y egresos de la institucion
llenaban las paginas de Adelantel... Alli vimos los saludos de educadores que en dicha
alocucién justificaban su ausencia a los eventos (tal el caso de los santafesinos/as Juan
Arzeno, Julio A. Busaniche, Julia Torr4, Severa L. Mori-rosarina esta Gltima). El reconocimiento
se efectuaba tanto por este tipo de personalidades como asi también por padres de estu-
diantes. Con fecha 6 de marzo de 1912 firma en San Javier y se dirige a Gervassoni el padre
de Carlos y Manuel. Lo hace para agradecer los adelantos que sus hijos obtuvieron en la
escuela, una vez egresados del cuarto grado.

Aquellos progresos permitieron el ingreso de ambos (examen de por medio) al Colegio
Industrial de la capital, con buenas calificaciones. La revista comunicaba y al mismo tiempo
promocionaba su labor educativa de excelencia, tnica en la provincia. La profusion de agra-
decimientos, avales, felicitaciones y reverencias a la escuela otorgaban un siempre justificado
reconocimiento.

Por otra parte, vemos cémo a pesar del receso escolar la revista seguia editandose y
presentando contenidos referentes a creaciones de escuelas en Coronda, solicitudes de becas
para que puedan asistir a la normal (Unica en la jurisdiccién subvencionada por el gobierno
territorial), de gestion regional, alumnos de diversos departamentos (en sexto grado un
escrito expresa que concurrian de Santa Fe, Caflada de Gémez, San Carlos, Galvez, Cayasta,
Arocena, Santa Clara). La seccion cientifica, de idioma, de composicién, de economia practica;
descripciones geogréficas, anécdotas histéricas, métodos de ensenanza y biografias de
grandes hombres argentinos y extranjeros componian un ejemplar de la revista en el que
lefamos el deseo sostenido por parte de sus rectoras de trascender la provincia acompafiando
la labor educativa de la normal. Del mismo modo, la exposicién de disertaciones como el
discurso pronunciado en la fiesta del drbol por el Sr. Teodosio Cardenas, con fecha treinta y
uno de agosto de 1912, y peroratas de elogios, agradecimientos, salutaciones demostraban

los lazos entablados por la escuela con otras instituciones educativas, culturales, sociales. En
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la edicion que remite al mes de diciembre de dicho afio distinguimos el estrecho vinculo que
unia la escuela normal rural y la revista que la acompafiaba; alli situamos informes de la
regencia sobre trabajos expuestos a fin de afo, junto a disertaciones de pedagogos/as. Actos
de colacién de grados, recepciones de maestros presididas por el gobernador provincial y
ministros de instruccién publica y gobierno, bailes, discursos de despedida de alumnos
graduados componen un varieté de prédicas que la revista Adelante!... crefa conveniente
comunicar a sus colaboradores’.

Cabe aclarar que si bien las revistas son estimadas clave para la historia de la educacién
como asf también la propuesta editorial (Depaepe y Simon, 2014), la aqui consultada posee
su especificidad. Nuestro acercamiento a la fuente fue un tanto particular y tuvo las dificul-
tades que suele poseer el trabajo de archivo (de escuelas).

Estuvo mediado primero por el acreedor de la revista, quien nos la compartié para
observarla. En segundo lugar, pudimos analizar sélo unas ediciones del afio 1912 en el que se
cumplia el tercer aniversario de la Escuela Normal Mixta de Maestros Rurales de Coronda.
Esta particularidad condiciona el tratamiento y anlisis de la fuente.

Con alrededor de cuarenta egresados en ese momento, la revista daba cuenta de una
formacién de maestros de excelencia, que imponia menores sacrificios que las Escuelas
Nacionales de otras provincias y garantizaba flamantes graduados que se insertarian en las
escuelas santafesinas. Una reputacién honrosa mencionada por la Inspeccion de la Superioridad
(la cual fiscalizaba la marcha de la institucion), iba de la mano de un trabajo diario a cargo
de maestras que hacfan buena obra educacionista de labor metédica, y lo sistematizaban por
escrito en la revista. Surgiendo al pablico de las escuelas de su seno y para constatar su
progreso (edicién del mes de marzo de 1913), la publicacién dejé entre sus hojas las huellas
de su labor.

Circulando por infinitas escuelas del pafs, llevaba a quienes trabajaban en las aulas
(maestros/as y nifos/as) el eco de la simpatia necesario para aquellos/as que servian a la
causa grandiosa de la educacién del pueblo. Sus nuevas sesiones inauguradas en 1913 segufan
incluyendo los contenidos habituales, pero en formatos diferentes, con nuevos aportes para
estudiantes de magisterio y maestros/as. A continuacién, indagaremos sobre los planes,
programas, apuntes e ideas escritas por las directoras de la publicacién para comprender un
poco mas sobre su labor en esa revista escolar.

Los rastros dejados a la posteridad para el andlisis historiografico de este tipo de fuentes
permiten afirmar que la blsqueda de las mismas es infinita si tenemos en cuenta que hay un
7 En el apartado “sueltos varios”, por ejemplo, localizamos decretos y nombramientos de la escuela con caracter de
mixta e inspecciones radiadas organizadas segln lo establecido por la inspeccién de escuelas y las inspecciones

seccionales. En “laureles” se comenta sobre agradecimientos a obsequios, surgimientos de nuevas revistas, colectas
voluntarias, conmemoraciones, entre otros temas mas.
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extenso campo con material afin por fuera de los marcos institucionales de los reservorios
documentales. Visibilizar, situar, dar nombre a las mujeres en los archivos es un camino
abierto (De Paz Trueba, Caldo, Vasallo, 2016: 6). Transitarlo en los bordes puede convocar-
nos a descubrir una riqueza de fuentes (libros, revistas, fotografias) tan valiosa como la

presente en los archivos?.

2. Gervassoni y Garrido de la Pena:
maestras, lectoras y escritoras

Como haciamos mencion en el apartado anterior, al crearse la Escuela Normal Rural, en
el afio 1909, algunas de las personalidades a cargo de la instituciéon al momento de su
fundaciéon eran “Marfa Gervassoni en la direccién y Marfa Alzugaray en la vice direccion;
Carlos Berra y Zenén Ramirez como regentes; Carlota Garrido de la Pefia secretaria, habili-
tada y bibliotecaria; Emilia Pérez de Berra catedratica y Alfonsina Storni alumna celadora”
(Sodero de Benedetti, 1984: 26). Como deciamos, Carrido de la Pefia dirigi6 la revista:
Adelantel... y cumplié ademas funciones en la Biblioteca Popular y otros espacios de la
cultura corondina. “Garrido de la Pefia (Mendoza, 02-08-1870/Coronda 19-07-1958) fue
educadora, poetisa escritora de exquisita sensibilidad. Hija del distinguido y abnegado
médico Mauricio Garrido, se establecié en Coronda en 1882" (Sodero de Benedetti, 1984:
33) Por su parte, la directora de la escuela, Gervassoni, en los inicios de la revista serfa la
secretaria administrativa de la misma. Quien se habria encargado ademads de dar a: Adelante!..
nimios tratados de pedagogfa, materia que dictaba en la escuela. También discursos y otros
manuscritos dirigidos al magisterio, cuentos y relatos que en simultdneo publicarfa en revistas
de las ciudades de Santa Fe, Rosario, Rafaela. Propulsora de debates sobre cuestiones
educativas, vinculadas a la ensefianza de la infancia, fue considerada por muchos “periodista”,
del mismo modo en que se la describia a Garrido de la Pefia.

Margarita Gervassoni (Coronda, 03-02-1882/08-03-1940) era graduada de maestra

normal de la vecina ciudad de Esperanza. Socia fundadora de la biblioteca popular® “Coronel

¢Como deciamos antes, consultar Adelante!... nos eximié de suponer criterios de conservacion, resguardo y acceso a la
fuente porque lo hicimos por fuera de los centros documentales institucionalizados. Pero nos llevé a lidiar con otros
modos de efectuar la consulta, de trabajar. Estos condicionamientos que exceden al trabajo propio al interior de un
archivo a veces facilitan y otras dificultan la tarea de investigar e invitan a bregar para que esos materiales recorran los
espacios pUblicos, sean fuentes de acceso abierto que incluyan a las mujeres en los repositorios documentales. De ahi
nuestra participacion en las V Jornadas de Investigacion y Reflexion sobre Mujeres, Historia y Archivos (Rosario), para
debatir sobre la problemética.

° En la edicién con fecha 31 de octubre de 1912 de la revista leemos una resefia sobre la creacién de la Biblioteca Popular
de Coronda, cuya comision (lo detalla el acta de fundacién adjunta) estd conformada por el presidente Eudocio S.
Giménez (por entonces inspector de escuelas de la séptima seccién), vice primero la sefiorita Marfa M. Gervassoni, vice
segundo el sefor Vicente Cucurrullo, secretario el sefior Waldo Bergallo, tesorera la sefiora Carlota Sandoz de Bonazzola,
pro id. Sefior Jorge Yunis. Vocales: doctor Luis Pizzariello, sefiores Santos Maciel y Pedro P. Giménez. También estaria
Garrido de la Pefia.
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José Rodriguez” junto a la directora de Adelante!... Ella también habria ocupado “la presi-
dencia del Consejo Escolar de Distrito (durante el gobierno demdcrata progresista del
gobernador Luciano Molinas)” (Sodero de Benedetti, 1984). En la observacién de las ediciones
de la revista descubrimos que ambas maestras oscilarfan en los puestos de direccién y jefa-
tura de la seccién pedagégica y administrativa. A su vez, Adelante!... habria dado a conocer
su primer nimero el 25 de mayo de 1910y su directora Garrido de la Pefia, unos afios después,
dejaria la conduccién de la publicacion.

Ella cederfa ese espacio a Gervassoni, con el objeto de ocupar el puesto de administracion
en calidad de secretaria, y acompafarfa asf la iniciativa desde otros cargos de gestion.

Multiplicadas a inicios de 1900 “las revistas pedagbgicas eran gufas de ensefianza
preparadas por pedagogos para los mismos docentes” (Depaepe y Simon, 2014: 30).
Adelante!... aporté preceptos para la teorfa y la practica educativas, sugerencias, inquietudes,
desaffos acerca del magisterio, y construcciones discusivas marcadas por las condiciones de
posibilidad de la época con singularidades femeninas. (Nari, 1995; Caldo, 2016; Aguilar, 2014;
Giard, 2006; Fernandez Valencia, 2006; Barrancos, 2007). Alli distinguimos el modo en que
la maestra y escritora Carlota Garrido de la Pefia hacia extensivos sus pensamientos (inno-
vadores y de avanzada) sobre educacién. En relacién a la condicion docente, por ejemplo,
ella afirmaba: “Necesitamos maestras que sepan cumplir con altura su mision civilizadora,
madres que sean modelos vivos en su hogar, mujeres ejemplares, Gtiles a su familia, a su
pueblo, a la sociedad y a la patria” (1912). Seglin Garrido de la Pefia se acrecentaba el
ndmero, en el periodo, de maestras de la provincia de Santa Fe designadas profesoras con el
objeto de ocupar el puesto de subinspectoras de escuelas publicas. Al respecto alegaba: “En
un pais donde la mujer lleva impreso en su caracter y mentalidad el rasgo emprendedor y
valiente de la raza, donde abundan médicas y empiezan a vestir la toga y el birrete doctoral
en las facultades de derecho” (1912) resulta necesario y justisimo elevar a la mujer educadora
de su pueblo un titulo honroso como el de inspectoras. Ella sefialaba el triunfo en esas
funciones de Malvina Zerda (oriunda de Santa Fe capital) y Amelia Villarroel (rosarina). En
palabras de Carlota ambas féminas demostraron capacidad, altura de miras, conciencia
profesional en el desempefio de sus funciones técnicas, crecidamente en manos de mujeres.

No obstante, también ella utilizaba a la publicacién como via para hacer visibles sus
producciones escritas. Esto ocurre por ejemplo con su libro “Corazén argentino”. En varios
nimeros de la revista leemos fragmentos del texto y anuncios acerca de su venta en las
librerfas; tanto su primera como segunda edicion (esta Ultima encuadernada en tela y
aumentada con nuevos capitulos y grabados, ofertada también para maestros que directa-
mente podian solicitar la obra a su autora, en Coronda). Otra propaganda de Corazdn
argentino, libro de lectura para 3°,4° y 5° grado, dice venderse en librerfas de las ciudades de

Rosario y Cérdoba, con sus respectivos nombres y direcciones. Libro ameno, moral y patridtico,
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posefa descuentos si era comprado a su autora directamente. En ediciones posteriores a las
de la aparicién de los anuncios, leemos juicios sobre el texto, dos de los cuales creemos
oportuno mencionar para estudiar en profundidad. Antes de ello realizamos una salvedad;
Carrido escribird esta versién nacionalizada del libro del mismo nombre, cuyo autor turinés
era el reconocido Edmundo de Amicis, en Coronda. Los afios de escritura del texto serian
aquellos en los que la maestra se encontrarfa trabajando en la escuela normal rural y diri-
giendo la revista que utilizarfa para promocionar su libro de lectura; texto publicado con
dinero propio y puesto a circular en escuelas y librerias por ella misma. Evidenciamos (con
los extractos de la publicacién mencionados en Adelante!...) a la maestra en pleno auge de
su actividad escritural, acreditada por sus colegas en una tarea poco usual en las mujeres de
inicios de siglo XX.

La primera resefia de “Corazon” estd formalizada en Catamarca al dia uno de julio de
1913. Es enviada a su autora por Margarita Todd de Tala. En Adelante!... ella agrega a la nota
las siguientes palabras: "A una amiga de su distincién la maestra envia una resefia que serd
luego acompanada por la publicidad de este libro de lectura destinado a estudiantes de 4°
y 5° grado..” Todd en aquel entonces se encontraba desarrollando una exitosa carrera dentro
del magisterio tucumano y lograba expresar sus preocupaciones intelectuales y culturales
circulando en espacios como la Sociedad Sarmiento (1882) y el Circulo del Magisterio (1905).
Quizas su vinculo con Garrido de la Pefia era el coincidir en habitar el espacio publico que,
por aguel entonces, conservaba una logica fuertemente masculina. Este gesto comunicacional
entre maestras asiste a las reflexiones sobre los lazos que Corazén entablarfa, sus alcances.
Otro juicio sobre la obra se encontrara en una edicién posterior de la revista, esta vez reali-
zado por el doctor José Ledn Sudrez, firmado el 25 de marzo de 1915. En el afio 1917 Corazén
de Garrido seria incluido en el listado de textos oficiales para utilizarse en las escuelas, por
lo que estos mensajes previos quizas abonarian a que ese hecho se materialice. Retornando
la comunicacion con Todd, podemos imaginar que, en el marco del proceso de expansion de
experiencias asociativas en la Tucuman de principios del siglo XX; ya sea en la bisqueda por
perfeccionar las herramientas obtenidas en su paso por las instituciones escolares, o persi-
guiendo mejorar su situacion laboral, la maestra habria traspasado los ambientes ajustados
al aula para insertarse en tramas de sociabilidad educativa y cultural, al igual que Garrido de
la Pefia. Con el cambio de siglo el mundo de sociabilidad cultural se abria a pretensiones de
mujeres que querian incorporarse a las actividades de lecturas, charlas, conferencias, cursos
para una educaciéon superior (Vignoli, 2015). Con su libro Corazén, Garrido darfa a conocer
“un libro de lectura perteneciente al género novela pedagégica en el que se combina la
diégesis narrativa con la introduccién de distintos contenidos curriculares. El texto de Garrido
de la Pefia se construye, entonces, como una trama polifénica de voces narrativas..” (Sardi,
2008: 384).
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La relacion entre las maestras que vemos en Adelante!... no es mas que entre dos mujeres
pretensiosas de exceder los limites estipulados para las mujeres del magisterio y hacer uso
de la escritura para circular por otros espacios publicos de la cultura de época.

La formacion unia a estas maestras y el libro era excusa para comunicarse ademds en un
momento en que Garrido de la Pefia distribuiria su texto con sus ahorros, mediante correo y
telégrafo, hasta tanto el Consejo Nacional de Educacion lo seleccionaria para el ingreso en
las listas de los textos aprobados y la autora firmarfa convenio con la editorial Cabaut para
reeditar e intercambiar el compendio. Como dijimos, ademds de desempenarse en la escuela
ella participaba en la actividad periodistica publicando articulos en “La Revista de Derecho”,
Historia y Letras y en la Revista del Consejo Nacional de Muijeres. Fundadora de Ia revista
literaria “El pensamiento” en 1893 y “La Revista Argentina”, en 1902 (Sardi, 2008: 381).
Carlota Garrido de la Pefa aprecia Adelante!.. como un espacio mas de circulacién de sus
textos.

Adentrandonos en la otra directora de la revista, Maria Margarita Gervassoni, descubrimos
que sus producciones escritas all solfan remitir a acontecimientos de la historia argentina,
préceres, efemérides (con citas a Victor Mercante, Carlos Guido Spano, V. Blasco Ibafiez,
Bartolomé Mitre, etcétera)'®. También ella coordinaria en muchos casos las secciones deno-
minadas “clases practicas”. Allfleemos dos a cargo de la sefiorita Ernestina Lage, por ejemplo,
en las que se proponia trabajar para la asignatura zoologfa con el tercer grado mixto (tema
fundamental: division del reino animal en vertebrados e invertebrados y caracteres de los
mamiferos, para ser desarrollado en 25 aproximados), sobre la estética de la matematica
(procedimiento ameno y con belleza de los problemas, donde se recomienda al profesor ser
discreto, claro, breve. No llevar el empefio hasta descubrir reglas y efectuar definiciones por
procedimientos discutibles). También leemos dentro de la seccidn lecciones de cosas referen-
tes a un curso de nifias de primer grado dirigidas por la maestra Josefa M. de Ntfez, también
a trabajarse en 25 minutos aproximados, con la tematica del reloj para aprender la hora.

En 1882 aconteci6 en Buenos Aires el Congreso Pedagbgico Sudamericano, al que asis-
tieron personalidades argentinas y de paises hermanos. “Los debates contribuyeron a afirmar
el concepto de que la accién educativa constituye uno de los deberes primordiales de la
sociedad, y del Estado” (Arena, 1962: 157-158). Dos afos después el Congreso Nacional,
bajo su influencia, sancion6 la Ley de Educaciéon Comdn 1420.

En los debates del “82 la mayoria de los miembros coincidian en el pensamiento pesta-
lozziano, el que debia servir de faro orientador en la reforma de la educacién. “El pensamiento
pestalozziano -introducido a través de la didactica de los educadores norteamericanos-

prevaleci6 en la escuela argentina” (Arena, 1962: 160). Fue un pensamiento del que Gervassoni

10 También examinamos resefas sobre el General Belgrano; una de ellas escrita por las maestras Amelia Montani y Aida
Gervassoni, de 6°. Los escritos oscilaban entre la ensefianza en las aulas y la labor docente.
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tenia nociones claras, algunas quizas obtenidas en su formacion como maestra, otras de
lecturas que realizaba en lo cotidiano, pero todas desplegadas y puestas a consideracion en
la revista.

Lefamos en las clases practicas la recomendacién de proceder paso a paso y acabada-
mente, y asi pasar de lo conocido a lo desconocido, considerando a Pestalozzi un enamorado
de aquello que Rousseau imaginaba en la condicién del pueblo por influjo de las madres,
“..aquel que tomo a lo serio escribir y predicar en sus obras sobre las maravillas que podrian
resultar de una educacion doméstica bien dirigida” Para la maestra esa era la Gnica base para
desarrollar el mas perfecto plan de educacion intelectual, moral y fisica. Muchos principios
pestalozzianos propuestos en las clases transcriptas en la revista sugerian preguntas preli-
minares instructivas, ilustraciones, métodos y procedimientos, con desarrollos que solian
iniciar desde preguntas del docente y continuar con respuestas de los y las estudiantes. El
manual de Pestalozzi del que hacia uso Gervassoni hacia foco en la actividad “ley en la nifiez”,
junto al cultivo del lenguaje.

Hasta aqui, dos maestras en vinculo con otras coterraneas o de provincias lejanas.
“Pesquisar sus trayectorias, biografias, lineas de pensamiento, practicas, y posicionamientos
politicos se presenta como un accionar que no debe desatender la relacién constante de
dichas mujeres con sus colegas..” (Caldo y Vignoli, 2016: 54). Solo asi es posible discutir en
clave de género la semdntica habitada detrds del sustantivo universal y frecuentemente
utilizado por la historia de la educacion “maestros”. La revista deja ver las relaciones enta-
bladas entre el propio colectivo femenino del magisterio; estudiantes, maestras, condiscipulas.
Todas asumiendo una labor externa a la de ensefiar en las aulas, pero vinculante; la lectura y
escritura de las practicas educativas. Ellas apuntaron sus ideas por escrito y esas destrezas
las posicionaron en espacios distintos a los de la mera reproduccién de saberes escolares, al
mismo tiempo que las habilitaron a compartir e intercambiar con actores del dmbito de los
espacios publicos, en los cuales no estaban acostumbradas a desempefiarse, inquietudes
culturales, educativas, sociales. Encontrar estas experiencias en una revista pedagégica abre
interrogantes que cuestionan los modos de permanecer en los espacios puablicos de las
mujeres, de vincularse, cumplir las normas establecidas por el sistema educativo, trabajar,

vivir su condicién docente.

Conclusiones

En el transcurso del escrito intentamos describir el trabajo efectuado por un grupo de

maestras bajo una iniciativa particular; la edicion de una revista que escoltaba su desempefio
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en una Escuela Normal Rural argentina. Nos centramos en una caracteristica que consideramos
interesante; el vinculo entre mujeres de la educacion y escritura.

Dicha institucion educativa armonizaba con el ideal de educacion popular indivisible que
las mujeres encargadas de llevar adelante la iniciativa defendian (Garrido de la Pefa y
Gervassoni, fundamentalmente). Para ellas la aspiracién comin honrada por la normal y la
revista que la acompanaba, no reconocia fronteras ni territorios. Dirigida en pos de la
educacion publica como sefial de progreso e intelectualidad nacional, esta dinamica escolar
a cargo de mujeres reflexionaba sobre las cualidades de un buen educador, la mujer maestra.
En “siluetas femeninas™ lefamos; “La figura dignisima de maestra es adalid de nuestro
adelanto futuro, nuestra civilizacién presente. Ella se dedica a encender la idea en el cerebro
del nifio que avido, toma el pensamiento, la palabra y la accién de su modelo vivo” (Carrido
de la PeRa, 1914: 544). En ese texto Carlota Garrido de la Pefa reconoce la labor de la
educacionista argentina, quien coopera a llevar la luz del saber a las mentes de sus compatrio-
tas de manera desinteresada, con constancia, responsabilidad y sin pretensiones y retribucién
similar a la de otras profesionales modernas. Ella desempefia su misién eminentemente
civilizadora sin ser tomada en cuenta, ni galardonada en libros de oro. La autora afirmaba:
“las jévenes maestras argentinas van allf donde el maestro no quiere ir por ausentarse de los
centros de poblacién, a enterrar su juventud, ideales, belleza, en las regiones incultas de
nuestras campanas” (Garrido de la Pefia, 1914: 544). Seglin Carrido de la Pefia ellas combatian
el analfabetismo y estaban a cargo de “la tarea de descortezar almas y cerebros dormidos en
el sopor de la ignorancia” (Garrido de la Pefia, 1914: 544). La dupla Gervassoni-de la Pefia
se convirtié en un par de maestras capaces de levantar una modesta escuela, una prestigio-
sa revista, una humilde biblioteca. Ellas, al mismo tiempo, elevaron el plantel de la civilidad
de las costumbres.

Considerandose colaboradoras con la civilizacién de la patria, ambas educacionistas
defendieron una labor que debfa recompensarse proporcionadamente de acuerdo a la
importancia de su tarea, cémplice del adelanto social, de la ilustracién de su intelectualidad.
La que generaba, en aquellos lugares que escaseaba, el despertar en la mente de hijos e hijas
del pueblo (los y las estudiantes) el tan valioso deseo de saber.

Para estas educadoras y escritoras su obra pedagégica era accion inteligente y abnegada a
favor de la cultura argentina que impulsores, como Mercante -de cita recurrente en la revista

de la escuela normal-, habfan prefijado en su formacion de maestras normales'?,

" Carlota Garrido de la Pefia (firmado en el mes de diciembre de 1913).

2 En “Impresiones de un extranjero sobre la escuela argentina”, de V. Blasco Ibafez leemos: "..lo que mas interesa a
extranjeros en la ensefianza de la republica no es la escuela de nifios. Hoy la escuela argentina cred una generacion de
mujeres aficionadas al libro, versadas en conocimientos que constituyen una ilustracion general y muy mujeres sin la
pedanterfa ni el aspecto hombruno de las que creen que para elevarse la mujer intelectualmente necesita abdicar de
todos los encantos del sexo. En muchos hogares argentinos la mujer que ha pasado por la escuela normal tiene una
visible superioridad sobre el marido, dedicado en absoluto a los negocios y olvidado de lo que aprendi6 en las aulas.
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Adelante!... formé parte de ese sinnimero de revistas pedagdgicas que proliferaron en el
devenir de la primera mitad de siglo XX pero no se conservan en archivos y bibliotecas®. Fue
una publicacion que transitd por las aulas de la escuela y excedié los salones de clase para
convocar, por ejemplo, bajo el apartado “"Composiciones de los alumnos”, a estudiantes y
maestras/os a declarar sus pensamientos sobre alglin précer, acontecimiento histérico,
suceso cultural. Poemas, poesias y pronunciaciones de variada indole se entreveraban en las
paginas de una revista perteneciente a una institucién educativa organizada y llevada
adelante por mujeres. Estas maestras de Coronda, con la escuela y la revista, desarrollaron
un proyecto educativo que trabajo, progresé y comunicé sus logros. Una composicion de una
alumna de la ciudad de Rafaela, con fecha 10 de octubre de 1913 y firmada por Blanca A.
Soto, expresaba: "Adelantel... es una revista instructiva, un entretenimiento por sus paginas
amenas. Sus dirigentes son la distinguida directora de la escuela y la secretaria. En ella se
publican composiciones, lecturas histéricas, anécdotas y cuentos. Su nombre parece que
alentara a los estudiantes en su pesada labor”. Es esta expresion sefial de que Gervassoni y
Garrido de la Pefa posefan el reconocimiento social de quienes las apreciaban; tal el caso de
la pequena escritora de quinto grado, quien en su texto confirma nuestras sospechas: la
revista recorria Coronda, su lugar de origen, se propagaba por muchas otras manos y dejaba
gratas impresiones en sus abonados. Lo hacia gracias al contenido escrito proporcionado por
sus directoras, para muchos de los lectores y las lectoras de la publicacién victoriosas ambas
en la lid del periodismo.

Para finalizar con el escrito mencionamos una aclaracién sugerente que parrafos antes
insinuamos; elegir una revista a modo de fuente documental, que nos brinda aspectos
interesantes para el estudio de la labor desempefnada por un grupo de maestras argentinas
de principios de siglo XX, implica considerar que si bien el magisterio fue un oficio de
presencia femenina, sus fundamentos estuvieron labrados sobre la base de un universal
genérico (masculino), que es “solo posible de deconstruccién si buscamos otras fuentes y si
incorporamos la mirada local-regional que sitla las practicas y asi permite reconocer la
agencia de los varones, pero también de las mujeres” (Caldo, 2017: 58).

En este caso maestras que ademas de ejercer su labor docente leyeron, comentaron esos
escritos, narraron los suyos y en dicho plano trabaron amistades con un sinnimero de
personalidades educativas y culturales del momento. Las secciones de las revistas observadas
variaron con el transcurso del tiempo; intuimos éste fue un ejercicio escritural que dio el

siguiente resultado: a mayor experiencia en la edicién de la publicacién mejores sistematiza-

La maestra argentina es mejor que la de otros paises. Muchas cumplen su deber prestando actividad a la patria igual
que hombres lo hacen en el servicio militar.” (Tomado de una edicién de Adelante!... del afo 1912).

3 Podrfamos abrir nuevas reflexiones aquf referentes al papel que cumplen las instituciones educativas en el resguardo
de sus documentos escritos, el modo en que pueden aprovecharse las virtudes de las nuevas tecnologias para sistema-

tizar material ajeno a los archivos y asf ponerlos a circular, entre otros temas.
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ciones y ordenamientos de los contenidos didacticos. Como dijimos, en relacién a la autoria
de los articulos, advertimos los iniciales a cargo de las directoras de Adelante!... acompanados
luego por comunicados de estudiantes y maestras de la Normal Rural como asi también
autoridades educativas provinciales, otros/as pedagogos/as. A pesar de que en la época el
reparto de la produccion de saberes convocaba primero a los varones y la ciencia estaba en
sus manos, esta revista vino a representar un conjunto de voces femeninas a cargo de aspi-
raciones educativas que les pertenecian; las maestras dirigieron una escuela, una revista y
dieron a conocer producciones escritas de saberes que desarrollaban a diario, de ahf quizas
el formato versatil de la publicacion.

El presente estudio de la revista, por cierto, escueto, nos permitié dilucidar examenes
pendientes, pero dejar en claro otros; hasta aquf y a través de una mirada generalizada
pudimos conocer el estado de situacion de la escuela como asi también el de sus maestras
y maestros, estudiantes, egresados y graduadas.

Asimismo, advertimos caracterfsticas fundantes de la educacién corondina, de la mirada
(femenina) efectuada por las regentes de la Normal hacia el resto de las instituciones
educativas, sus postulados generales sobre la instruccién argentina de inicios de 1900. Bajo
el universo escolar en el que se enmarcaba Adelante!... distinguimos el modo en que Ia revista
pudo utilizarse en calidad de herramienta para estas educadoras deseosas de repensar,
cuestionar, analizar e informar los juicios que en simultaneo a su ejercicio docente realizaban
y expresarlos por escrito, rebasando la tarea primera para la que habfan sido formadas:

educar al ciudadano.



Revista Mexicana de Historia de la Educacion, vol. IX, nim. 18, 2021, pp. 22-36

Archivos consultados

Biblioteca de la Escuela de Ensefianza Media N°201 “Elias Galisteo” (San Martin 1152) Coronda, San-
ta Fe. Contacto desde alli entablado con el arriba referido profesor en lengua vy literatura, Pablo
Calgaro, quien nos permitié la consulta a la revista (de su propiedad).

Referencias hemerograficas

Adelante!..Organo de publicacion de la escuela normal mixta de maestros rurales de Coronda. Coronda,
Santa Fe. Ediciones con fecha: 31/03 (nim. 18 afo ll1); 30/04; 31/05; 30/06; 31/07; 31/08; 30/07;
31/10; 15/12 del afio 1912 (216 paginas).
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Biology, post-revolutionary nationalism and Marxism.
The institutionalization of the ENCB of the IPN. 1934- 1940
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Resumen

Este articulo reconstruye el inicio de la Escuela Nacional de Ciencias Biologicas (ENcB) del
Instituto Politécnico Nacional (IPN), asi como la institucionalizacion de la Biologfa ocurrida en
la misma. Para hacerlo, primero aborda los planteamientos de la Asociacion Pro Cultura
Nacional que crearon la Escuela de Bacteriologia (EB) en 1934 y su desenvolvimiento hasta
1935. Como segundo lugar, muestra las ideas pedagdgicas del proyecto de una Escuela de
Ciencias Bioldgicas para el 1PN en 1935. En un tercer momento, se reconstruye la fusion de los
puntos anteriores, ello al adaptar los planes y programas de estudio de la EB al naciente IPN y
fundir en la misma, perspectivas del nacionalismo posrevolucionario y marxismo en la ense-
fianza e investigacion cientifica de la biologfa. Lo anterior implicé, hacia 1937, el cambio de

nombre a ENCB y la creacion de nuevas carreras.

Palabras clave: Biologia, IPN, ENCB, marxismo, nacionalismo, educacion socialista

Abstract

This article reconstructs the beginning of the Escuela Nacional de Ciencias Biolégicas (ENCB) of the
Instituto Politécnico Nacional (1Pn), as well as the institutionalization of Biology that took place in it.
To do so, it first addresses the proposals of the Asociacion Pro Cultura Nacional that created the
Escuela de Bacteriologia (£8) in 1934 and its development until 1935. As a second place, it shows
the pedagogical ideas of the project of a Escuela de Ciencias Bioldgicas for the ipn in 1935. In a third
moment, the fusion of the previous points is reconstructed, this when adapting the plans and study
programs of the £B to the nascent IPN and merge into it, perspectives of post-revolutionary nationalism
and Marxism in the teaching and scientific research of biology. This implied, around 1937, the change

of name to ENCB and the creation of new study programs.

Keywords: Biology, 1PN, ENCB, Marxism, nationalism, socialist education
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Introduccién

Segln Adolfo Pérez Miravete, la actual ENCB tuvo la fortuna de haber nacido desde la
disidencia y forjado a través de ella, una visién de la ensefianza e investigacién en ciencias
biolégicas de gran importancia para el pais (Pérez, 1984: 11). El objetivo principal de este
articulo, es mostrar ese proceso, desde 1934 hasta el fin del sexenio Cardenista. Debido a lo
anterior, es necesario referir el contexto general de su creacion, desde inicios del siglo XX,
cuando se dio la llamada institucionalizacion de la Biologia en México. Una vertiente, fue
reconstruida por Ledesma (1999), quien la trabajé como disciplina en la Escuela Nacional
de Altos Estudios (1910), posteriormente Facultad de Filosofiay Letras (1929) y desde 1939
Facultad de Ciencias de la Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM). Ahf inicib
con cursos libres de Botanica, Zoologfa, Biologia General y Geografia Botanica, teniendo
como cimiento a Luis Herrera (1868-1942) y posteriormente a su discipulo Isaac Ochoterena
(1885-1960). Dicha institucionalizacion, fue producto de planteamientos epistemolégicos y
tedricos, pero también politicos en los cuales confluyeron percepciones e ideas de nacion
(Ledesma, 2013:109).

Otra vertiente de la institucionalizacién de la Biologfa en México, objeto de reflexién de
este escrito, también tuvo como figura precursora a Luis Herrera y, por ende, a algunos
egresados de la UNAM. No obstante, mostr6 un desenvolvimiento diferente, primero en la
Escuela de Bacteriologia EB en 1934, y posteriormente en la ENCB del IPN. La hipétesis que
gufa este articulo, es que este proceso, integré planteamientos epistemolégicos compartidos
con los universitarios; como la biologia aplicada ligada a la medicina y la industria, pero
también, marcé, en términos dialécticos, una antitesis que integré frente a la biologia
universitaria: una orientacién rural y Gtil con ideas del nacionalismo revolucionario y el
“lombardismo”, las cuales coincidieron con el deseo de echar a andar un proyecto socialista,
mediante una bisqueda constante de convergencias con el gobierno y el partido oficial (Carr,
1992: 8-9). Estas ideas de la izquierda mexicana del momento, impactaron a la biologfa, y
estuvieron ligados a la figuras intelectuales de Vicente Lombardo Toledano (1894-1968) y
la Asociacién Pro Cultura Nacional (APCN) que creé la Escuela de Bacteriologfa en 1934, y
posteriormente a Enrique Beltran (1903-1994), primer biélogo mexicano, quien influido por
el marxismo y desde el Instituto de Orientacion Socialista (10s), organizé la ensefianza de la
biologfa, para la Escuela Normal de Maestros (ENM) en 1935 y posteriormente, para el IPN.
Para reconstruir lo anterior, haré una explicaciéon primera de la creacién de la EB en 1934,
posteriormente la elaboracién cientifica e intelectual de Enrique Beltrdn para la rama de
ciencias bioldgicas del 1PN en 1935, y concluiré con la integracion y adaptacion de la €8 de la
Universidad Gabino Barreda (uGB) al 1PN en 1937 Lo anterior cierra con la transformacion de

la EB en ENCB, nombre que ostenta hasta la actualidad.
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1. De la Asociacion Procultura Nacional ala
Preparatoria Gabino Barreda

En este apartado, se dard una breve explicacién de la creacion de la APCN, asi como las
expectativas educativas que crearon la Preparatoria Gabino Barreda. Varios estudiosos de
Vicente Lombardo Toledano confluyen en catalogarlo como el intelectual mejor dotado de
la primera generacién marxista en México, quien por medio del materialismo histérico rompié
con el idealismo filosofico del Ateneo de la Juventud (lllades, 2018:13). Desde su participacion
en la Universidad Popular Mexicana (UPM) como secretario en 1917, Lombardo estuvo,
convencido de "que la falta de cultura de nuestros artesanos y trabajadores acarrea muy
graves perjuicios a la buena marcha de la vida econdmica del pais.” (Spenser, 2018: 71).
Ligada a Lombardo Toledano y a su maestro y cufiado, el dominicano Pedro Henriquez
Urefia (1884-1946), la upMm, entre 1913-1920, compartié temporalidad con otras universi-
dades populares en América Latina como la Universidad Popular Gonzélez Prada de Perti o
la Universidad Popular Alejandro Korn, en Argentina (Bao, 1999: 42). Las perspectivas
pedagégicas de Lombardo, tuvieron continuidad cuando fue nombrado director de la Escuela
Nacional Preparatoria (ENP) y como secretario de educacién de la Confederacion Regional
Obrera Mexicana (CROM), desde esta dltima, promovi6 proyectos, y previ6 la inauguracion
de la Escuela Superior Obrera Karl Marx, cuyo objeto serfa hacer consciente al proletario de
su mision histérica (Krauze, 1976: 321). En esos anos, también se dio la apertura de Univer-
sidades Obreras en el mundo, como la Universidad Obrera de Parfs fundada por el biélogo
marxista Marcel Prenant (1893-1983), en 1932.

Paralelo a ello, en 1931 se promulgo la Ley Federal del Trabajo, que estipul6 el deber
patronal de proporcionar capacitacién a los trabajadores. Para cumplir las obligaciones
marcadas en ella, el secretario de educacién publica, Narciso Bassols (1897-1959) y Luis
Enrique Erro (1897-1955), jefe del Departamento de Ensefianza Técnica Industrial y Comercial
(DETIC), reorganizaron el sistema educativo técnico y crearon, la Escuela Politécnica Nacional
(EPN): “en cuyo plano de gravitacion se colocaron sucesiva y gradualmente aquellas escuelas
de indole homogénea” (Ser, 1932: 414). A inicios de 1933, numerosas organizaciones de
maestros y estudiantes se movilizaron a favor de la reforma del articulo 3ro. Constitucional para
incorporar la educacién socialista en la carta magna (lllades, 2018: 50).

En ese contexto, para enero de 1933, Lombardo Toledano, junto a Jesds Silva Herzog
(1892-1985), Diédoro Antlnez Echegaray (1897-1988), Leopoldo Ancona Hernandez
(1903-1986), Agustin Yanez (1904-1980), entre otros, constituyeron la APCN, cuyo objetivo
fue “promover una nueva cultura y ensefianza preparatoriana y superior dentro del mas cabal

rigor cientifico. Asi como rechazar libertinajes de ensefianza que pierden al individuo de la
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disciplina y la formacién conscientes de su papel social y emancipatorio” Desde la APCN, en
marzo, se creé la Preparatoria “Gabino Barreda” con el objetivo de “dar cabida a jévenes que
por falta de cupo en la Escuela Nacional Preparatoria no pudiesen ingresar a ella y que fuera
un centro educativo con una orientacién pedagégica social™. Lombardo planted que dicha
Preparatoria tuviese una orientacion filoséfica en la formacion de los alumnos, pero a dife-
rencia de la ENP creada por Gabino Barreda en 1867, que bajo el positivismo capacito a las
élites intelectuales del momento, la nueva pedagogfa tendria que educar en la igualdad*.

La Preparatoria GB, tuvo como primera planta docente a Leopoldo Ancona Hernandez,
maestro en Ciencias Bioldgicas de la unam; Demetrio Socolov, doctor en Ciencias Naturales
de la Universidad de Leningrado de la URss; Jeannot Stern, exiliado de Alemania, doctor en
Filosoffa, maestro en Ciencias Libres de la Universidad de Berlin y miembro del Instituto de
Biologia que dirigfa Isaac Ochoterena; Alejando Lombardo Toledano (hermano menor de
Vicente) quimico de la unam; Diddoro Antlinez Echegaray, Bachiller en Ciencias y Letras y
Profesor de Quimica de Ensefianza Secundaria; Pedro De Lille Borja y el quimico Marcelino
Garcfa Junco®. La Preparatoria GB, inici6 ofertando los bachilleratos de Ciencias Biolégicas;
Ciencias Fisicoquimicas y Naturales, Ciencias Quimicas; Ciencias Fisico Matematicas y en
Filosofia y Letras (Priego, 213:125).

A mediados de julio de 1933, se reunieron nuevamente los miembros de la APCN “para
tener un cambio de impresiones acerca de las ponencias a presentar durante el Primer
Congreso de Universitarios”. Como resultado acordaron constituir nuevas carreras afines a
las necesidades sociales del pais y que se apartasen del tipo liberal universitario’. A través de
su presidente, Lombardo Toledano y su secretario general Alejandro Carrillo, la APCN nombré
una comision integrada por Pedro De Lille Borja, Marcelino Garcia Junco; Leopoldo Ancona;
Demetrio Socolov; Antonio Ramirez Laguna y Diédoro Antlnez, para elaborar el proyecto
de una Escuela de Bacteriologia (EB). Es de resaltar, que a través de Socolov, se realizd un
acopio de programas de estudio en Estados Unidos, Argentina, Francia, Alemania y la URSS,
con los cuales se formulo la propuesta, tomando en cuenta los conocimientos aportados por
los ciclos previos de secundaria y bachillerato en ciencias bioldgicas de la Preparatoria Gg®.

2 Archivo Histérico Gonzalo Vazquez Vela (AHGVV), INAH/BNAH, Ciudad de México, Universidad Obrera de México
(uom), 1936, Serie: Impresos, caja: 26, doc: 2731, afio: 1936. p. 6

3 Ibidem.

* Archivo General de la Nacién (AcN), Ciudad de México, Programa de Educacion Piblica de la Presidencia, Lazaro
Cérdenas, 2 de diciembre de 1934, sep, 105, caja 4, exp. 24, f. 10.

> AcN, Ciudad de México, Anuario de la ENcs 1938. Breve resefia histérica de la Escuela, Fondo SEp, serie: Consejo Nacio-
nal de Educacién Superior e Investigacién Cientifica (CNESIC), caja 23, exp 2013 s/n, p. 10.

® Ibidem, p. 11.

7 Archivo Histérico del 1PN (AH-IPN), Ciudad de México, Calendario Escolar 1937, Escuela Nacional de Bacteriologfa,
Parasitologfa y Fermentaciones, 1937, p. 12.

8 AGN, Ciudad de México, Anuario de la Eca 1938. Breve resefia histdrica de la Escuela, Fondo SEP, serie CNESIC, caja 23,
exp 2013 s/n, p. 11.
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2. Del debate entre Lombardo-Caso a la creacion
de la Escuela de Bacteriologia

El objetivo de este apartado es resaltar los postulados de Vicente Lombardo Toledano
en torno a la educacién y la Universidad, los cuales impactaron en la orientacion cientifica y
pedagogica de la EB. El 7 de septiembre de 1933, se inauguré en el Anfiteatro Simén Bolivar,
el Primer Congreso de Universitarios Mexicanos con la asistencia del presidente Abelardo L.
Rodriguez. Entre el 7 y el 14 de septiembre de 1933 se presentd el proyecto para crear una
Escuela Bacteriologfa (Lemos, 2009: 24). No obstante, tomd un papel estelar la discusién
de Vicente Lombardo Toledano frente a su profesor y ex ateneista Antonio Caso (1883-1946).
Si bien, el Primer Congreso de Estudiantes se realizé en septiembre de 1933, |a discusion se
prolongd en El Universal y el Excélsior por dos afios mas. Lombardo Toledano y Caso defen-
dieron sus visiones en torno a la posicion ideolégica de la universidad frente a los problemas
del momento.

Caso, se respaldé filoséficamente en el idealismo, arraigd sus tesis en la comunidad
universitaria del centro y provincia y constituyé un grupo que respaldé la libertad docente e
investigacion cientifica, de hecho “gracias al mismo pudieron resistir afos después, los
embates de los reformadores de la educacién socialista y quedar fuera de los alcances del
articulo tercero constitucional” (Herndndez, 2008: 20). Lombardo Toledano, se apoy¢ en el
materialismo y el intervencionismo estatal acorde con los principios posrevolucionarios,
expresé que la libertad de citedra habia sido un refugio para ignorar los avances cientificos,
por ende, la Universidad debia sustentarse en una doctrina filoséfica que orientara al alumno,
misma que debia considerar la experiencia nacional y servir para modificar la realidad del
pais, orientando la conducta individual al bien colectivo (Hernandez, 2008: 100).

Las conclusiones del Primer Congreso de Universitarios en México no llegaron a refle-
jarse en la Universidad. Roberto Medellin (1881-1941), su rector, se vio obligado a aclarar
pUblicamente que no debian causar alarma, declinando declarar marxista a la Universidad.
(Dominguez, 212: 449). A pesar de lo anterior, un grupo de estudiantes tomé la rectorfa con
la demanda de renuncia de Roberto Medellin y Vicente Lombardo de la Universidad (Del
Castillo, 2000: 203). Ante la negativa de Lombardo y el aumento de la tensién universitaria,
Medellin como rector y Lombardo Toledano como director de la ENP, fueron expulsados. Tras
ello, Manuel Gémez Morin (1987-1972), también de la generacion de los “Siete sabios”, fue
designado rector y el 17 octubre de 1933, se aprobd una nueva Ley Organica de la Universidad
Auténoma de México, a la cual se le retir6 su cardcter de nacional. Cabe sefialar, que la
parte escindida de la Universidad, lidereada por la visién Lombardista, se extendié a través
del PNR, el Congreso, asi como la reforma socialista del articulo tercero constitucional. En

este proceso, la vertiente marxista impactd en otros asuntos, por ejemplo, en la Escuela
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Superior de Construccién (esc) que a favor de la arquitectura social y funcionalista se
confrontd con la Sociedad de Arquitectos Mexicanos y la Escuela de Arquitectura de San
Carlos. La defensa de la esc la hizo Juan O’Gorman, quien también fue expulsado de la
Universidad (O’ Gorman, 2007: 125).

Como se expresd, la propuesta de la APCN presentada en septiembre de 1933 en el Primer
Congreso de Universitarios Mexicanos sobre la creacién de una Escuela de Bacteriologia, no
fue aprobada ahi. No obstante, fue enriquecida al fluir de los debates de 1933 y para fines
de ese afo, se sometié el proyecto de plan de estudios para su andlisis ante eminentes
médicos y catedraticos de la Escuela de Medicina de la Universidad vinculados con la
microbiologfa y con experiencia en el drea de la bacteriologfa y andlisis clinicos como: Tomds
Gutiérrez Perrin (1881-1965), quien ademds era Director del Instituto de Higiene; Ernesto
Cervera, asi como Ignacio Gonzalez Guzman y Geraldo Varela (1898-1977), quienes posterior-
mente se integrarian a la naciente EB°. La participacion de Gutiérrez Perrin en la conformacion,
ordenamiento de las materias y de los planes de estudio fue determinante, los cuales dieron
la base para el posterior desarrollo de una biologfa aplicada ligada a la medicina®. Gracias a
él, la guia metodolégica y de investigacion de la escuela del Premio Nobel Ramén y Cajal,
estuvo presente en la constitucion de la B, y se dejo sentir afios después, cuando actué como
pieza clave en la integracion de los exiliados espafioles en el IPN (Dosil, 2009: 31). También
Cutiérrez Perrin tuvo didlogo con varios cientificos mexicanos como el nicolaita Manuel
Martinez Baez (1894-1987), José Joaquin Izquierdo (1893-1974), Enrique Beltrdn e Isaac
Ochoterena. Gutiérrez Perrin fue, en palabras de Isaac Costero Tudanca, introductor de las
ensefianzas de Cajal en México (Dosil, 2009: 32).

Finalmente, tras dicho enriquecimiento, Leopoldo Ancona, quien trabajaba en el Instituto
de Biologia, Demetrio Socolov, Jeannot Stern y Manuel Maldonado Koerdell, aprobaron a
inicios de 1934 la creacion de la Escuela de Bacteriologia en una reunién en el Instituto de
Biologia que, dirigido por Isaac Ochoterena, se encontraba en la casa del Lago en Chapultepec
(Ledesma, 1999: 647). EI 28 de enero de 1934, inici6 labores “la Escuela de Bacteriologia en
la calle de Rosales 26, inaugurando una nueva etapa en las instituciones de cultura superior
de México y especificamente de la ensefianza de las ciencias biolbgicas en México™L. Su
primer director fue Leopoldo Ancona, y su consejero técnico Tomas C. Perrin. El primer plan
de estudios se integrd por 25 asignaturas con duracién de tres afios y se estableci6 en la

formacion del Bacteriblogo; “la inclusién de asignaturas que le daban fortaleza en el area de

° Archivo Histérico del IPN, Ciudad de México, Calendario Escolar 1937, Escuela Nacional de Bacteriologia, Parasitologia
y Fermentaciones,1937. p. 12

10 acN, Ciudad de México, Anuario de la Enca 1938. Breve resenia histdrica de la Escuela, Fondo SEP, serie CNESIC, caja 23,
exp 2013 s/n, p. 4.

= Archivo Histérico del 1PN, Ciudad de México, Calendario Escolar 1937, Escuela Nacional de Bacteriologfa, Parasitologfa
y Fermentaciones, 1937. p. 13.
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la Quimica y la Microbiologfa, iniciando con el conocimiento en areas novedosas como eran
la bacteriologia industrial y agricola. Cabe destacar que en forma obligatoria los estudiantes
deberfan tomar un curso de idioma diferente al espaiol™2 En la exposicién de motivos de
su creacion, fueron evidentes las ideas de Lombardo Toledano. La APCN considerd el reque-
rimiento nacional de profesionistas en el Biologia y expres6 que las profesiones liberales,
lejos de constituirse en factores de progreso de la nacién, se habfan mostrado como obsta-
culo para todo lo que signifique adelanto en las conquistas sociales®.

A pesar de que la EB recibi6 financiamiento parcial de la cRom via Lombardo Toledano,
debido a un déficit presupuestal, fij6 cuotas de ingreso, inscripcién y uso de laboratorio. De
la misma manera, para mantener viva la institucién, los profesores fundadores de la Es,
durante el primer afio, no cobraron totalmente sus salarios*. La e, fue equipdndose en la
marcha, pues inaugurd sus primeros laboratorios de quimica y bacteriologia en junio de 1934.
Este Ultimo, llevé el nombre del bacteriélogo aleman, Paul Ehrlich, Premio Nobel de 1908,
con lo que de manera general se buscé integrar los estudios bioldgicos con la medicina. “Este
laboratorio fue construido exprofeso en la parte alta del edificio, cuyo material de cristalerfa
fue obsequiado por la Casa Mario Padilla, habiéndose adquirido el equipo de microscopios,
estufas, centrifugas, autoclave, micro proyector, etcétera, con el producto de los sueldos
cedidos por el profesorado de la Escuela™. Cabe sefialar, que desde el siglo XIX, los primeros
bacteri6logos mexicanos: “buscaron desarrollar también, sus utensilios y aparatos para la
investigacion, adaptando unos y fabricando otros, seglin sus propias necesidades, lo que dio
origen, a la emergencia de una industria trasnacional de fabricacién y venta de utensilios y
aparatos cada vez mas sofisticados” (Saldafa y Priego, 2000: 234).

A finales de 1934, la ApcN cred la Universidad Gabino Barreda (ucB). Esta dltima incluyd,
ademas de la EB, una Escuela Secundaria, la mencionada Preparatoria “"Gabino Barreda”, asi
como Escuelas Profesionales de Ingenieria Municipal, Economia, Mecanica Dental y Arte y
el Instituto de Investigaciones y Estudios Superiores'®. Aunque la UGB recibié un financiamien-
to parcial del Estado y de la cRom, no llegd a formar parte del sistema de ensefianza estatal
(Nieto, 2020: 59) Es necesario referir, que en la ucB confluy6 la primera generacién de
marxistas mexicanos, quienes encabezados por Lombardo Toledano, redactaron sus finali-
dades, dejandose ver textos marxistas como las Tesis sobre Feuerbach, las cuales pueden
leerse en el siguiente principio traducido por el aleman Jeannot Stern: “La cultura ha nacido

vinculada a la vida econémico-social de los hombres y sélo en funcion de las diversas etapas

12 acN, Ciudad de México, Anuario de la ENCB 1938, SEP, CNESIC, caja 23, exp 201.3 s/n, fecha; 1936, p. 32.

B Ibidem.

1 Ibidem.

> acN, Ciudad de México, Anuario de la encs 1938. Breve resefia histérica de la Escuela, Fondo SEP serie CNESIC, caja 23,
exp 2013 s/n, p. 10.

16 AHGVV, INAH/BNAH, Ciudad de México, Universidad Obrera de México, 1936, Serie: Impresos, caja:26, doc: 2731, Afio:
1936. p. 4.
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de esta Ultima, a través del tiempo y el espacio, puede tener sentido y explicacion; asi como
que su ensefianza debe ser instrumento para interpretar el mundo y transformarlo, domi-
nando a la naturaleza en su provecho™. De la misma manera, para esos anos, circulaban en
Meéxico, a través de Alejandro Lombardo, Leopoldo Ancona y Enrique Beltran, obras como
La Vie, l'évolution des espéces et le marxisme, de 1933 de Marcel Prenant (Guevara, 2014: 85).
Sobre la orientacion del marxismo en la UGB, se expres6 “bastaron dos afos para que este
nuevo tipo de Universidad, basada en doctrinas cientificas inconmovibles y revolucionarias,
alcanzara un sélido prestigio, tanto en México como en el extranjero, para crear en la clase

trabajadora, la conciencia de su misién histérica™®.

3. Enrique Beltran: Planteamientos para
la rama biolégica del IPN

Comun en muchos de los planteamientos Lombardistas, la Biologia fue central en el
primer bosquejo del IPN, la construccién educativa mas importante del sexenio. A un dfa de
haber iniciado su gobierno, Cardenas dio a conocer su Programa de Educacién Piblica en el
cual se comprometié a construir una Escuela Politécnica, retomando la experiencia de
proyectos educativos de las comisiones creadas entre 1931 y 1932 desde el DETIC®. Para dar
cauce a dichos trabajos, se eligié el 1 de febrero de 1935 a Juan de Dios Bétiz (1890- 1977)
como jefe del DeTIC de la SeEP EI 12 de septiembre de 1935, se constituyé el Consejo Técnico
de la Escuela Politécnica (CTEP), con el objetivo de definir las finalidades, ramas, organizacion
y ciclos de la nueva institucién, Gonzalo Vazquez Vela (1893-1963) designé a Juan de Dios
Batiz como su presidente, Ernesto Flores Bacca subjefe del DETIC como vicepresidente y
Alfonso M. Jaimes como secretario. Junto a ello se expidié 12 nombramientos para que
“revisen todos los antecedentes sobre la materia, estudien y ahonde desde sus primeros
principios las bases de integracién de este Instituto”?. Al CTEP se integraron miembros del
DETIC, de la Secretaria de Agricultura y Fomento (SAF) y del Departamento de Bellas Artes
de la sep. Para la rama bioldgica de la nueva institucion politécnica sobresalieron: Manuel
Medina; Quintin Ochoa y Daniel Berimen de la saF; Roberto Medellin Ostos, quien fue
rector de la Universidad, ex director de la Escuela Nacional de Quimica, asi como Enrique

Beltran; Manuel Gamio (1883-1960) y Manuel R. Palacios integrantes del 10s, instancia

7 aH-1PN, Ciudad de México, Calendario Escolar 1937, Escuela Nacional de Bacteriologfa, Parasitologfa y Fermentaciones,
1937 p.12.

18 AHGVV, INAH/BNAH, Ciudad de México, uom, 1936, Serie: Impresos, caja:26, doc: 2731, Afio: 1936. p. 5.

19 AGN, México, Programa de Educacién Piblica de la Presidencia, Lazaro Cardenas, México, 1934, SEP, 105, caja 4, exp.
24, f.30.

20 AGN, México, Se designa vice- presidente del Consejo Técnico de la Esc. Politécnica Nacional, Juan de Dios Batiz, 12
de septiembre de 1935, SEP, DETIC, caja 35133, exp. 107, f. 78.
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creada el 17 de enero de 1935, quienes tomaron un papel central revisando la orientacién de
los estudios y verificando que los planteamientos del CTEP estuviesen acordes con las
premisas de la educacion socialista?.

Enrique Beltran, tuvo un papel preponderante en el CTEP y especificamente en la rama
de ciencias biolégicas. Dicho liderazgo, se explica a partir de su trayectoria pionera en
Meéxico, pues fue el primer bi6logo profesional de México cuando hizo sus estudios en la
Facultad de Filosoffa y Letras, que concluyé hacia 1926 bajo la gufa de Alfonso Herrera
(Beltrdn, 1978: 446). Un acontecimiento importante en la conformacion de su perspectiva
pedagdgica se dio en 1929, con la huelga universitaria y renuncia de Narciso Bassols como
director de la Facultad de Derecho y Ciencias Sociales de la UNAM. Beltrdn, se refirié a ese
hecho como sintoma de decadencia de la responsabilidad universitaria: “La Universidad que
se va, que desaparece barrida por la agitacion de una huelga estudiantil.. muere con una
deuda enorme para el pueblo, del que siempre, orgullosamente, se mantuvo a la distancia
que convenia para que la ropa mugrosa del pelado no fuera a manchar con su contacto la
vestimenta costosa de la emperifollada sefiora..” (Beltran, 1929: 2).

Posteriormente, el trabajo de Beltran con protozoarios le llevé a formar parte en 1931 de
la planta docente de la ENP y un afio después, salié becado por la fundacién Guggenheim a
Estados Unidos para hacer sus estudios en la Universidad de Columbia. La beca le costo ser
expulsado del Partido Comunista Mexicano, no obstante, a pesar de ello, mantuvo su
ideologfa marxista (Guevara, 2014: 85). Sobre este periodo de su vida, Eucario Lopez
menciona: “El disfrute de su beca durante dos afios le posibilitd adquirir sélidos conocimientos
tedricos en el campo del estudio de la protozoologia, asi como familiarizarse con variadas
técnicas de preparacién, manejo y cultivo de esos microorganismos. De igual manera
profundizé sus conocimientos practicos de Microscopia, campo que siempre le atrajo”
(Guevara, 2014: 85). Cabe sefialar, que Beltran propuso desde finales de los afos veinte
erigir una instancia gubernamental de investigacion cientffica y tecnoldgica, propuesta que
fue el cimiento para que el 30 de octubre de 1935, se creara el Consejo Nacional de la
Educacion Superior y la Investigacion Cientifica (CNESIC), primer organismo estatal de cien-
cia del Estado Mexicano®.

Beltran, forjo la biologfa del nacionalismo posrevolucionario, ello a partir de: *1) Atajar
ideas que apoyasen el racismo bioldgico, 2) cuidar y catalogar los recursos naturales vy,

finalmente, en 3) instruir igualitariamente sobre esta ciencia nacionalista en todos los niveles”

2L AGN, México, Oficio de Gonzalo Vazquez Vela a Saturnino Cedillo, secretario de Agricultura y Fomento, México, 12
de septiembre de 1935, SEP, DETIC, caja 35133, exp. 107, f. 77.

22 El CNESIC tuvo como primer presidente a Isaac Ochoterena, y fue integrado por 15 miembros. Entre ellos: el nicolaita
Enrique Arreguin, Victor Manuel Villasefior, Luis Enrique Erro, Juan O” Gorman y Miguel Othén de Mendizabal que
también eran catedrdticos de la Universidad Cabino Barreda. AGN, México, Memorandum, Manuel R. Palacios Luna,
(Presidente 10s) a Gonzalo Vazquez Vela (Secretario de la ser), México D.F, 29 de julio de 1935, Galeria ex presidentes,
fondo Lazaro Cardenas, caja 3958/3097/9, exp. 45, f. 2.
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(Bravo-Alvarez, 2019: 14). Lo anterior, estuvo presente en la creacion del 1PN y en el disefio
de su rama de ciencias biolégicas, que ademas de la creacién de una Escuela de Biologia,
considerd una Escuela de Agronomia, de Medicina Veterinaria y de Forestal, asi como una
Escuela de Pesquerfa. Esta Gltima fue una de las propuestas de Beltran desde 1927, cuando
dio a conocer el documento: “Peces comerciales de México” y “La preparacién técnica en los
ramos de la caza y la pesca”, en los cuales recuperd el trabajo de las cooperativas pesqueras,
la explotacion racional de los recursos pesqueros en los que dio a conocer su vision marxista
conservacionista y de explotacion de los recursos naturales. Beltran fue un factor central en
la revision de planes de estudios de Suiza, Francia, Argentina, Ecuador, Alemania, Brasil y la
URSS para la nueva escuela Politécnica. Cabe sefialar que las ideas sobre la educacién técnica y
la investigacion cientifica soviética fueron transcendentales para la construccion del Politécni-
co, mismas que el primer biélogo mexicano publicé en 1938 con el nombre de "La investigacion
cientifica en la URss”. En el proceso de rescate de planes de estudio, trabajé el historiador
Alfonso Teja Zabre (1888-1962), profesor de la ucs y Adalberto Tejeda (1883-1960) ex
gobernador de Veracruz quien mantenfa comunicacién con Gonzalo Vazquez Vela desde
Alemania®.

Junto alo anterior, la experiencia de Beltran en Estados Unidos y sus estancias académicas
en Francia, Holanda, asi como en Brasil, permitié darles a las sesiones del CTEP percepciones
amplias sobre la educacién superior en el mundo. A finales de 1935, Beltrdn presentd en
dichas sesiones sus reflexiones sobre Biologfa y marxismo, que posteriormente, dio a conocer
en conferencias dictadas en la Universidad Obrera de México (uom) y en su libro: Problemas
biolégicos, Ensayo de interpretacion dialéctica materialista inspirado en la obra Biologia y marxismos
de Marcel Prenant (Guevara, 2014: 85). Cabe sefialar que la visién de Prenant sobre la biologia
confluyé con el nacionalismo revolucionario y los planteamientos del 10s al establecer que:
“la biologfa serfa el escenario sobre el cual se fraguarfan las estructuras de cdmo debe ser
definida la vida, cudl es la forma mas idénea de utilizar los recursos naturales y cudl es la
mejor forma de tener una definicion de las capacidades del hombre en relacion a su raza 'y
su desenvolvimiento histérico y moral” (Bravo-Alvarez, 2020: 242). La propuesta de Beltran
ante el CTEP estaba elaborada a partir de estas reflexiones que dio a conocer desde 1933, con

»ow

las conferencias “La ensefianza de la biologfa en las Universidades Americanas”; “Los centros

de ensefianza Politécnica en los Estados Unidos”; “El lugar de las ciencias biolégicas en los
programas educativos”, asi como “La educacion socialista” brindada en Bellas Artes en 1935.

En referencia a estos postulados marxistas y bioldgicos, Paz refirié que:

» AGN, México, Informe relativo enviado a esta Secretarfa por la de Relaciones Exteriores, 5 de julio de 1935, Juan de
Dios Batiz, SEP, DETIC, caja 2376 0 4999, exp. 65, f. 7.
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Toledano era transformista como Engels, esperaba la transformacion de la sociedad
y su niicleo de interés era la sociedad, no la relacién sociedad medio natural, el medio
para €l solo era una fuente de insumos. Beltran por el contrario era evolucionista y
para €l era necesario conocer no sélo los nombres o la utilidad econémica de las
distintas especies, sino el conocimiento de la funcién dentro de un sistema que cada
una tenfa incluido el hombre en sociedad. Su mirada es ecologista al cuidar el conjunto
a partir de conocer las funciones de cada una de las partes prediciendo que la falta o
falla de uno de ellos haria caético el accionar del todo (ecosistema). (Paz, 2007: 44)

Uno de los puntos centrales del pensamiento de Beltran era que la escuela socialista
debia tener un conocimiento concreto de los seres animales y vegetales del pafs para su
aprovechamiento, asi como una mentalidad abierta, libre de prejuicios para explicar el mundo,
atacando asf la tendencia funesta al enciclopedismo (ser, 1935: 232). Enrique Beltrdn, venia
de haber propuesto los programas educativos de la ENM para ajustarlos a la reforma al
articulo 3° Constitucional, y como establece Ledesma fue a iniciativa de él “que se incluyé un
curso llamado "Biologfa Pedagdgica" para educadoras y maestros, con el fin de contribuir a
destruir prejuicios y supersticiones, que suelen obscurecer la mente de los nifios” (Ledesma,
1999: 643).

En noviembre de 1935, ante el CTEP Beltran present6 lo que posiblemente fue su mayor
obra pedagdgica, el "Plan de Organizacién y funcionamiento de la Escuela de Biologia del IPN”
el cual buscaba coordinar y atravesar toda la rama biolégica de la estructura de la Politécnica,
similar al papel jugado por el Instituto de Biologfa en la Universidad, al ser encargado de la
conduccién académica de la biologia en la ENP (Ledesma, 1999: 652). Beltran, también
expresd que la organizacion de dicha escuela, no estaba adscrita exclusivamente a la ensefianza,
sino a la investigacion, planteamiento que, gracias a su experiencia de estudio e investigacion
en el Massachusetts Institute of Technology (MIT), hizo en su otra conferencia “Los centros
de ensefianza Politécnica en los Estados Unidos™. Sefalé en dicho documento que “Ligadas
la ensefianza y la investigacion se obtendrdn importantisimos beneficios, tal como sucede
en los centros de ensefianza superior en el extranjero, donde estos dos aspectos marchan
inseparablemente unidos, ya que su artificial separacion origina los mas funestos resultados”?.
Acorde a lo anterior, propuso para el desenvolvimiento de la Escuela de Biologfa, su integracion
por Departamentos, que era el principal modelo académico ejercido en las universidades

norteamericanas?.

2% ACN, México, Plan de organizacion y funcionamiento de la Escuela de Biologfa del Instituto Politécnico Nacional
(1935), Fondo SEP, Serie IOS, caja 9, exp. 36.

2 Ibidem.

25 AGN, México, Los centros de ensefianza politécnica en los Estados Unidos. 6 de noviembre 1935, Fondo SEPR, Serie 10s,
caja 9, exp. 36.
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Retomando sus criticas a la Universidad vertidas desde 1929, para Beltran, parte de la
problematica Universitaria se debfa al gran niimero de profesores alejados de la investigacion
y convertidos en teorizantes repetidores con conocimientos empolvados y erudicién libresca,
por ello, en la Escuela de Biologia de la Politécnica, el profesor no sélo debia ser trasmisor,
sino creador de conocimiento cientifico mediante la investigacin en los laboratorios y con
la cooperacion de los alumnos, mantenerse al corriente del progreso de la ciencia. De la
misma manera, la investigacion debfa tener un sentido social para resolver problemas
concretos a la colectividad y estar conectada a estudios de posgrado, para ello, se tenfa que
contar con un personal docente seleccionado y bien pagado, para darle estabilidad laboral.
Bajo premisas de corte marxista refiri6 que: “La accién de la Escuela de Biologia del iPN
dentro de un criterio realmente revolucionario, de mejoria de las grandes masas del pafs,
deben consistir en la preparacion de esos tipos de expertos practicos, capaces de ir a aplicar
normas cientificas, elementales y concretas, en beneficio de nuestras defectuosisimas
condiciones de vida y de produccién”?. En este sentido, el puente entre la biologfa enciclo-
pédica de gabinete, a la biologia de campo no fue exclusiva propuesto por Ochoterena para
la Universidad, sino también de Beltran para el IPN (Ledesma, 1999: 654).

Beltran trabajé con los tres miembros de la sAF. Manuel Medina ingeniero topdgrafo e
hidrégrafo; Mariano Moctezuma y Quintin Ochoa para adaptar la rama bioldgica al sistema
educativo y secuencial de niveles formativos de la nueva institucién, ordenados con una
paulatina complejidad, seriacion y especializacién?. La Escuela de Biologfa a través del
Departamento de Biologia General atenderia las catedras de materias bioldgicas de las
escuelas prevocacional y vocacionales del IPN, ademds ofrecerfa ensefanzas profesionales en
las especialidades de: Preparador de Ensefianza, Colector y Conservador e Inspector de Caza.
Por su parte, el Departamento de Microbiologia y Entomologia, brindaria las carreras de
experto en Microbiologia, y experto en plagas agricolas; el Departamento de Higiene,
ofrecerfa las carreras de Experto en Higiene Industrial y Experto en Higiene Rural. Acorde con
sus planteamientos sobre la fundacién de una escuela de pesca en el Puerto de Veracruz,
Beltran propuso crear el Departamento de acuicultura y pesca con las carreras de Inspector
de Pesca y Experto en Acuicultura (Ser, 1936: 173). En su perspectiva, la misién de estas
Escuelas era ofrecer a los pescadores la oportunidad de perfeccionarse en su oficio, adqui-
riendo conocimientos técnicos importantes. Finalmente, Beltran estableci6 que la Escuela de
Biologia tuviese un Departamento de Graduados para impartir ensefianza superior y formar
investigadores que resolvieran los problemas nacionales en la rama bioldgica. Cabe sefialar,

que adjunté a su propuesta, los planes y programas de estudio de las carreras planteadas.

7 Ibidem.
% AGN, México, Oficio de Gonzalo Vzquez Vela a Saturnino Cedillo, secretario de Agricultura y Fomento, México, 12
de septiembre de 1935, SEP, DETIC, caja 35133, exp. 107, f. 77.
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Los trabajos referidos del CTEP, se dieron a conocer el 1° de enero de 1936 y fueron gufa
para el desarrollo de la Biologia en el IPN. Se difundieron en el periddico El Universal con la
nota de "La creacion del Gran Instituto Politécnico Nacional”. En la nota se expusieron los

principios fundacionales del IPN:

El objeto del IPN es impartir a las masas, particularmente a las proletarias, la capa-
citacion técnica. Existira la posibilidad de que al final del ciclo escolar de ensefianza
el alumno pueda obtener un grado que le permita trabajar con éxito. Sefalar las
profesiones de mds inmediato porvenir, que sirvan para desplazar a los técnicos
extranjeros que hoy ocupan los lugares que de hecho y de derecho deben corresponder
a técnicos mexicanos. Ofrecer a la juventud mexicana, particularmente a la de las
clases trabajadoras, nuevas actividades profesionales que contribuyan a la transfor-
macion de los variados recursos naturales de nuestro territorio. (£/ Universal, 1936:12)

La organizacién del 1PN se dividi6 en escuelas prevocacionales, vocacionales y profesionales
en las ramas: ciencias exactas y fisicas quimicas aplicadas; ciencias econdémicas y sociales;
ciencias bioldgicas aplicadas; ciencias geofisicas y geograficas y artes y manufactura (£/
Universal, 1936:12). Los trabajos del cTeP continuaron durante 1936. Para la tercera rama de
ciencias biolégicas, el documento de creacion del IPN tomd como eje principal las ideas
presentadas por Enrique Beltran. En el planteamiento de £/ Universal, ademas de la creacién
de la Escuela de Ciencias Bioldgicas, se propuso a partir de los trabajos conjuntos con los
miembros de la SAF, la creacién de escuelas de Agronomia, de Medicina Veterinaria, de
Forestal y de Pesqueria®. En el proyecto original, dichas escuelas tendrfan un presupuesto
determinado de las Secretarfas de Estado y Departamentos esperando para su fundacion
una transferencia presupuestal, aspecto que no llegd a realizarse. Es necesario resaltar que
los planteamientos esbozados fueron muy amplios y se eché mano de las escuelas, recursos
materiales y docentes existentes para cumplir el cometido. Durante el afio de 1936-1937, se
dio esa integracion, no sin antes, adaptarse a la estructura general de la nueva institucién y
su modelo Politécnico. Como lo hemos de ver a continuacién, en el caso de la rama de

Biologia, fue la EB ya esbozada, la que se integré al IPN.

4, De la Universidad Gabino Barreda ala
Universidad Obrera de México

El 8 de febrero de 1936, poco después de la creacion del iPN y antes del nacimiento de

la ct™, Lombardo Toledano fundé la uom a partir de la uGB. En su discurso fundacional,

2 AcN, Memorandum, Manuel R. Palacios Luna, (presidente 10s) a Gonzalo Vdzquez Vela, México D.F, 29 de julio de
1935, México D.F, Caleria ex presidentes, fondo Lazaro Cardenas, caja 3958/3097/9, exp. 45, f. 2.
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defendi6 la necesidad de “formar una cultura auténticamente proletaria, al servicio de la
clase que esta empefada en una lucha histérica de gran trascendencia” (Sola, Sotelo, 2019:
128). Lombardo Toledano venia de diversas reflexiones académicas, marxistas y de liderazgo
obrero de la crRom (1918) y la ccocm (1933-1936). Trabajé, junto con los miembros de la
APCN en asociar la Universidad con la clase obrera y dar mayor formacion a sus cuadros
dirigentes. Meses antes, cuando Lazaro Cdrdenas fue designado candidato, Lombardo
Toledano, sometié “junto con su amigo el abogado Xavier Icaza, una propuesta a Francisco
J.Mgica, en espera quiza de que llegara al candidato presidencial, una propuesta para crear
la Universidad Socialista del Estado” (Spenser, 2018: 67).

Sin lograrse lo anterior, la APCN tomd el acuerdo de transformar la UGB con su EB
dentro, en la uom. El cambid implicé, abandonar el ciclo de ensefianza secundaria, reforzar
los planteamientos pedagégicos del materialismo histérico, redefinir el organigrama y crear
otras escuelas y departamentos. A pesar de que el presupuesto, continué siendo limitado y
fue el mayor problema a resolver, se previé superar el déficit que se arrastraba de la UGB, con
reducidas colegiaturas y apoyos sindicales, a través de la ccocm (1933-1936), dirigida por
Lombardo Toledano o mediante la asociacién “Amigos de la Universidad Obrera de México”
con contribuciones periddicas por parte de agrupaciones, funcionarios o personas que
simpaticen con su labor de interés social®®. En la uom, se fundieron las expectativas intelec-
tuales del marxismo y el nacionalismo Revolucionario "mantuvo en sus propdsitos que, en
contra de las ideas caducas y defensoras del pasado muerto del pais, sin una doctrina, un
criterio y un programa constructivo, en los que se combate la verdadera ciencia, el progreso
y la Revolucién. Estas perspectivas se establecieron como pionera en perspectiva de las ideas
de la moderna educacién superior en México” (Sola, Sotelo, 2019: 128).

Seintegraron a la planta docente de la UuoM varios intelectuales marxistas de la generacion
de Vicente Lombardo, profesores normalistas y funcionarios de la SEP, asi como José
Mancisidor (1894-1956), Alfonso Teja Zabre y Luis Chavez Orozco (1901-1966) quienes
se empefaron también en impulsar la labor del propio Estado a través de la educacion
socialista. En el seno de la uom se cred la Escuela Superior Obrera Karl Marx bajo la direccién
del marxista de Victor Manuel Villasefior- integrante del CNESIC; asi como la Escuela de
Lenguas Vivas administrada por Demetrio Socolov. En relacion a los Departamentos que la
conformaron: Investigaciones Sociales dirigido por Francisco Zamora; Problemas Indigenas
por Alfonso Teja Zabre; Riesgos Profesionales por Alfonso Millan; Enfermedades Tropicales
por Radl Fournier; Habitacion Popular por Juan O“Gorman; Cursos por Correspondencia por
Diddoro Antlnez; el Museo de las Religiones dirigido por Manuel R. Palacios director del 10s,

asi como en Biblioteca y Hemeroteca por Agustin Yafiez. En la planta docente de la uoM se

39 AHGWV, INAH/BNAH, Ciudad de México, uom, 1936, Serie: Impresos, caja:26, doc: 2731, Afio: 1936. p. 4.
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encontrarian también Daniel Cosio Villegas, Jests Silva Herzog, Ana Marfa Reyna, Miguel
Othén de Mendizabal, Alfonso Millan, Diédoro Antiinez y Hermilo Abreu Gémez*. Para la
estudiosa, Andrea Acle-Kreysing, la uom, simbolizé la continuacion del proyecto socialista
en el ambito de la educacién superior, siendo ademas la beneficiaria principal del impulso
dado por el exilio aleman a la recepcion del marxismo en México en las décadas de 1930 y
1940 (Acle-Kreysing, 2018: 109). No obstante, no fue la Gnica institucién que mantuvo en
su seno esas notas marxistas, en la EB y su integracién al IPN, hubo continuidad de las mismas,
cuestion que se enriquecio con las ideas nacionalistas de miembros de la Escuela Médico

Militar, como José Joaquin Izquierdo y la vision progresista de los exiliados espafioles.

5. Fusion de horizontes: La Escuela de Bacteriologia
se integra al IPN

Al iniciarse 1936, en el contexto de transformacién de ucm a la Uom, la EB corrié el
riesgo de suprimirse por falta presupuestal®?. Debido a ello, Leopoldo Ancona y Diédoro
Antlnez, director y vocal quien sustituyé a Tomas G. Perrin, se entrevistaron en enero de 1936
con Juan de Dios Batiz, jefe del DETIC, quien intervino ante Gonzalo Vazquez Vela, secretario
de la SEP para encontrar apoyo presupuestal a la eB. Similar a lo ocurrido con la Escuela
Nacional de Medicina Homeopatica ENMH un afio antes, Vazquez Vela ofrecié que para1936
se incorporase la B al naciente IPN y darle un presupuesto de $42,000%. No obstante, ello
no llegd a realizarse y la SEP erogd un subsidio Unico de $5,000.00. En febrero de 1936, la EB
tenfa: “78 alumnos en los tres afos de la carrera, no disponia de local para las clases, las
colegiaturas cubrian muy escasamente sus necesidades y arrastraba adeudos por compras
de aparatos de laboratorio™*. Junto a ello, los estudios de la B no estaban reconocidos por
la sepy el presupuesto de la CRoM no llegd debido en gran medida a su transformacion en
CTM.

Ante esa situacion, el 11 de febrero de 1936, en telegrama dirigido a Luis |. Rodriguez,
secretario particular de Lazaro Cardenas, un grupo de alumnos de la B dirigidos por Enrique
Sanchez Posada y Rodolfo Herndndez Corzo manifestaron al presidente que, a pesar del

compromiso de integracién de la EB al IPN, este no se habifa llevado a cabo y tampoco se

3L Ibidem.

32 AHGVV, INAH/BNAH, Ciudad de México, Universidad Obrera de México, 1936, Serie: Impresos, caja:26, doc: 2731, Afo:
1936. p. 4.

3 AN, Ciudad de México, Anuario de la ENCB 1938. Breve resefia histérica de la Escuela, Fondo SEP serie CNESIC, caja
23, exp 2013 s/n, p. 10

3% AHGVV, INAH/BNAH, INAH/BNAH, Ciudad de México, Universidad Obrera de México, 1936, Serie: Impresos, caja:26, doc:
2731, Aio: 1936. p. 4.
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habia cumplido la entrega presupuestal pactada®. En el mismo telegrama, pedian una
audiencia con el presidente, a esta peticion, se sumaron estudiantes de la Federacion de
Estudiantes Socialistas de la uom, por lo que la movilizacién y demanda aumenté. Adn con
estas problematicas, el 22 de marzo de 1936, la €B inaugurd nuevamente cursos, llenando la
totalidad de plazas disponibles para inscripcién. Para dar continuidad a lo pactado entre los
directivos de la EB y la SER, en enero de 1936, con el fin de dar respuesta a las demandas
estudiantiles: Gonzalo Vazquez Vela y Juan de Dios Batiz jefe del DETIC, a través de la
Comision Permanente de Consultas de Caracter Técnico del DETIC integrada por Roberto
Medellin Ostos, Estanislao Ramirez Ruiz (1887-1962) y Alfonso Jaimes, entablaron juntas
con Leopoldo Ancona director de la €8; Didédoro Antinez y su Consejo Técnico: integrado
por Gerardo Varela, Demetrio Socolov, Jeannot Stern, Diddoro Antlnez y Rodolfo Hernandez
Corzo, asf como asesores técnico externos Ernesto Cervera, Ignacio Gonzédlez Guzmdn y
Maximiliano Ruiz Castafieda. Como primer paso de estos trabajos, el 13 de julio de 1936 se
dio validez oficial de los titulos expedidos por la EB por parte de la SEP.

La EB, integrante de la UGB, que recibié durante 1935 subsidio de la cRom, en 1936, a
pesar la contribucién Unica de la SEr, pudo sobrevivir también gracias a médicas colegiaturas
y cooperaciones de sus profesores, que ademas de dar clases en la misma, eran miembros de
diversas instituciones gubernamentales. Por ejemplo: Enrique Diaz de Ledn, Luis Enrique Erro,
Victor Manuel Villasefior y Juan O'Gorman, todos miembros del CNESIC, o bien, José Siurob,
jefe del Departamento de Salubridad Publica. El pase de charola por parte de Alejandro
Carrillo, secretario de la UGB y al mismo tiempo vocal del CNESIC permitié que en agosto de
1936 se inaugurara el Laboratorio de Histologfa Santiago Ramén Cajal y el Gabinete de
Microfotografia Ernesto Abbi, asi como se donara a la escuela el Laboratorio de Fisiologfa.
De la misma manera, via el CNESIC, la EB obtuvo becas para estudios de Bacteriologia y
Micologfa en instituciones extranjeras®. Es oportuno sefialar que la planta docente de la s,
ocupaba un buen posicionamiento en las jerarquias intelectuales del Estado, con conexiones
en el 10s, CNEsIC y Departamento de Salubridad Publica, por lo que gozé de reputacion
apegada a valoraciones de prestigio académico (Bourdieu, 2009: 20).

En octubre de 1936, con el objetivo de hacer efectiva la integracién de la es al IPN se le
incluyé presupuestalmente en la nueva institucion. Con ello, iniciaron los trabajos de adap-
tacion pedagogica dirigidos por Roberto Medellin y Ramirez Ruiz, los cuales siguieron los
planteamientos de Enrique Beltran vertidos para la rama bioldgica del IPN. Para tal efecto,
acordaron hacer modificaciones al plan de estudios de la B, una vez que hubiese egresado
la primera generacién. De esta manera, se busco hacer coherente a la EB con la estructura,
* AGN, Telegrama de Enrique Sanchez a Luis I. Rodriguez, secretario particular del presidente, México, D. F, 11 de
febrero de 1936, AHSEP, DETIC, caja 2377, exp. 32.f. 9.

% Archivo Histérico Gonzalo Vazquez Vela, INaAH/BNAH, Ciudad de México, uom, 1936, Serie: Impresos, cajai26, doc:
2731, afo: 1936. p. 4.
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niveles, duracion y ramas del IPN. Asimismo, acorde con la idea de sistema educativo del IPN,
establecieron que para hacer efectiva su integracion, era requisito indispensable que, para
ingresar a la s, el candidato aprobara las materias de los ciclos previos de Prevocacional y
Vocacional de Ciencias Bioldgicas del IPN, ello para obtener todo el rendimiento deseado en
los cursos superiores. Ya que, segin dictamen de Medellin y Ramirez, era indispensable
acentuar los conocimientos en Matematicas, Fisica, Quimica y Biologfa, disciplinas que se
consideran fundamentales™. Con ello, se aprobé ampliar la carrera de Quimico Bacteridlogo
y Parasitélogo de tres a cuatro afos. Junto a lo anterior, Medellin y Ramfrez Ruiz, institucio-
nalizadores de la quimica en México, incorporaron la propuesta de crear en la EB, la carrera
de Quimico Zimélogo, orientada hacia las fermentaciones industriales, también con cuatro
anos de estudios, ello con el objetivo de formar profesionales capaces de estudiar las medidas
higiénicas para la produccion y evaluacién de bebidas nacionales, industria del vino, pan y

levaduras®. En la justificacion de la creacion de esta carrera de Quimico Zimélogo:

se buscd dar solucion a problemas bacterioldgicos y parasitologicos, tanto los que se
relacionan con la medicina, como con la agricultura y la industria, para no estar
subordinados al consejo de técnicos extranjeros, a quienes sélo secundariamente
interesan nuestros asuntos; todo esto, en momentos en que ya los principales paises
del mundo cuentan con institutos de Bacteriologia, Parasitologia y Zimologfa, bien

organizados por el Estado®.

Tras el respaldo a las carreras por parte de la Sep, y los trabajos de la Comisién Perma-
nente de Consultas de Caracter Técnico del DETIC, en enero de 1937, la uom incorpord
oficialmente al IPN su EB en pleno funcionamiento, con una inscripcién de 110 alumnos,
profesorado con preparacion técnica y orientacion ideolégica progresista, asi como con un
equipo completo de laboratorios cuyo valor aproximado era de cincuenta mil pesos®. El
Consejo Técnico de la e, consideré una compromiso que el DETIC “no defraudara en el mas
minimo los propésitos de sus miembros fundadores, puesto que la 8 nacié al calor de una
ideologia francamente revolucionaria, sustentada, primeramente, por la Universidad “Gabino
Barrera” y que continda formando la parte medular de la propia Universidad Obrera de
México”™. Asimismo, que la EB reconocia integramente los postulados cientificos del
materialismo dialéctico. Ya con cursos inaugurados, al correr 1937, se trasladé gradualmente

de Regina 38, al Casco de Santo Tomdas y se procedié a la construccién de sus laboratorios.

37 AGN, Plan de estudios de la carrera de quimico zimélogo, que se seguird en la Escuela Nacional de Bacteriologia y
Fermentaciones. Serie CNESIC, 1937, caja 11, expediente 3, f. 1-4.

% |bidem.

3% AGN, México, Plan de organizacién y funcionamiento de la Escuela de Biologia del Instituto Politécnico Nacional
(1935), Fondo SEP, Serie 10s, caja 9, exp. 36.

40 aH-1PN, Ciudad de México, Anuario 1939, México, SEP, DETIC, Talleres Graficos de la Nacién, p. 50.

“ Ibidem.
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6. De la EB a la ENCB: la constitucion de nuevas carreras

En enero de 1938, tras la integracién al IPN, “la EB tenfa una visidn sobre los problemas
que enfrentaba el pais, pensando en el aprovechamiento racional de los recursos naturales y
su beneficio para los habitantes del campo, lo que justificé la ampliacién del ndmero de
carreras” (Ledesma, 2013: 119). El Consejo Técnico de la e, dentro de la estructura pedagdgica
del 1PN (institucion que la arropd junto a la ESIME como uno de sus bastiones cientificos y de
ensefanza mds importantes), propuso carreras con duracién de 4 anos, enfocadas a ramas
especificas de interés acorde al discurso posrevolucionario nacionalista del articulo 27 de la
Constitucién de 1917 y planteamientos como los de Beltran sobre la explotacién racional de
los recursos naturales. Fue asi como con el objetivo preparar profesionistas para describir,
clasificar y catalogar, la flora y fauna que existe en México, asi como conocer la distribucion
de los cultivos y su cuidado, fue creada la carrera de Botanica, misma que se integré por 25
materias. También, afin a los planteamientos esbozados, dio inicio la carrera de Zodlogo, la
cual buscé preparar profesionistas para favorecer el uso de la fauna en México, optimizar el
entorno para mayores resultados practicos sobre su uso y explotacion industrial. La carrera
de Entomdlogo inici6 con el objetivo de formar profesionales capaces de proteger la salubridad
publica de enfermedades trasmitidas por insectos, de manera peculiar en el campo agricola,
forestal, veterinaria y médica; encontrando soluciones adecuadas y ademds, ayudando a la
economia haciendo frente a las plagas. Se esperaba que al finalizar la carrera tuvieran puestos
como: servicios profesionales del Estado, investigadores, técnicos consultores y directores de
campanas contra las plagas de insectos*.

En ese afio, también fue creada la carrera de Antropologfa. El Consejo Técnico de la Eg,
fundié la riqueza intelectual del Departamento de Problemas Indigenas de la ucs dirigido
por el marxista Alfonso Teja Zabre y profesores como Ermilio Abreu Gémez, con las ex-
pectativas del CTEP, quienes a través del 10s y especificamente de Manuel Gamio, habfan
considerado la creacién de una Escuela de Ciencias Sociales en donde se impartirfa antro-
pologfa fisica y social. También confluyeron en la creacién de dicha carrera, Alfonso Caso
(1896-1970), quien fue nombrado primer jefe del Departamento de Antropologia de la EB y
dos instancias importantes en el ambito educativo cardenista, el 10s del cual fue miembro
Manuel Gamio, y el cNEsIC del cual fue integrante Miguel Othén de Mendizabal. La creacién
de la carrera de antropologia, implico, al menos discursivamente, la integracién de elementos
cientificos y conocimientos ancestrales, tanto de las condiciones sociales de las zonas
marginales, como la inclusion de los conocimientos médicos, lingtifsticos y culturales capaces

de incorporarse a la politica cientifica estatal. El objetivo, con el cual fue creada esta carrera,

“2 Ibidem.
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establecié que “el IPN decidié crear esta carrera para integrar la personalidad cultural en la
ciencia, tal como la composicién humana y su incorporacion cultural, el estudio de condiciones
econdmicas precolombinas y las transformaciones tras la conquista”. La carrera constaba de
4 afos, de los cuales los dos primeros eran de tronco comin y los restantes derivaban a:
antropdlogo social y antropélogo fisico. Como se sabe, el Departamento de Antropologia se
separ6 de la ENCB en 1942 y constituyé la Escuela Nacional de Antropologfa, dependiente
del Instituto Nacional de Antropologia e Historia (INAH).

Finalmente, es oportuno resaltar que, en el proyecto inicial del 1PN, no hubo planteamiento
sobre la creacién de escuela de medicina, no obstante, al iniciar el IPN sus labores, se incor-
pord al mismo la ENMH. Paralela a esta Gltima, y con una orientacién alépata y rural, fue
creada en la EB, la carrera de Medicina Rural. En el perfil del médico rural se esperaba una
preparacion cientifica para tratar las afecciones e intervenir en la prevencion y combate de
epidemias, y en todos los casos de urgencias y que quienes recibirian el titulo, tuviesen la
obligacién de prestar sus servicios profesionales. Es importante resaltar que desde 1938, la
EB impartié la carrera de Medicina Rural, para después crearse en 1944, la Escuela Superior
de Medicina Rural EsMR. Durante sus primeros afos, esta carrera, sus fundadores y primeros
egresados, desplegaron una de las mayores defensas pedagégicas de la profesién de médico
rural, frente a la ensefianza de la medicina en la UNAM.

Ante tal multiplicidad de carreras, Diédoro Antdinez y Manuel Maldonado Koerdell,
propusieron la denominaciéon actual de Escuela Nacional de Ciencias Biolégicas (ENCB). En
1943, ya fuera del periodo de abordaje de este articulo, aparecio la carrera de bidlogo, como
consecuencia de la fusién de las carreras de botanico, entomélogo y zodlogo. (Ledesma, 2013:
119). Es importante resaltar que para 1940, inici6 la integracién a la ENCB, de exiliados espa-
fioles que abrirfan nuevas lineas de investigacion y ampliarian las ya existentes, sobresaliendo:
Candido Bolivar (1897-1976), Federico Bonet (1906-1980), Isaac Costero (1903-1980),
Manuel Castafieda Agullé (1906-2001), Bibiano Osorio Tafall (1902-1990), Jaime Pi Sufier
(1903-2000), entre otros (Giral, 1994). Su izquierda ética convencida producto de su lucha
por sostener la RepUblica compagind con la orientacion social y rural de la biologia de la ENCB
del IPN, misma que habrfa logrado fundir una filosofia de ensefianza e investigacion bioldgica
de gran riqueza, teniendo como aspecto central: la escucha de diversos sectores obreros y
campesinos interpelados por el cardcter social, mismo que se imprimi a esta nueva institucion
(Bravo-Alvarez y Solfs, 2020: 241).

Consideraciones finales

La encs fue la culminacion del proceso descrito a lo largo de este texto. A diferencia de

institucionalizacion de la biologia en la UNAM, los componentes ideoldgicos del nacionalismo
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posrevolucionario y marxismo fueron fundamentales en las tres principales etapas de su
integracion: creacion de la eB en 1933; los planteamientos de la Escuela de Biologia del 1PN,
y laintegracion de la €8 al naciente IPN en 1937 En el discurso cientifico que fue amalgamando
la ENCB, hubo la inquietud de poner sobre la mesa las necesidades sociales y nacionales de
Meéxico y las interpelaciones del pueblo oprimido (Dussel, 2012: 251). Los planteamientos
anteriores estuvieron presentes en quienes crearon la EB en 1933. Vicente Lombardo Toledano,
Leopoldo Ancona o Tomas Perrin, primer representante de la escuela de Ramén y Cajal en
Meéxico, quienes, junto a la orientacién descrita, integraron en el plan de estudios de la
carrera de Bacteriélogo de la EB, asignaturas que le dieron fortaleza a las areas de quimica y
microbiologia, para impactar en la bacteriologia industrial y agricola. Junto a ello, los
planteamientos Lombardistas, criticos a las profesiones liberales, fueron fundamentales, pues
para él, la ensefianza universitaria tenfa que ser fruto de la experiencia nacional y servir para
modificar la realidad del pafs, orientando la conducta individual al servicio de un ideal
colectivo. Esos planteamientos, fueron continuos en la generacién de intelectuales que
dieron origen a la ANP, a la Preparatoria Gabino Barreda, a la Escuela de Bacteriologfa y
posteriormente a la UOM.

Paralelo a ello, y como segundo lugar, los planteamientos marxistas y sociales, también
se promovieron a través del 10s en la conformacién del IPN y especificamente en las ideas
pedagdgicas para construir una escuela de ciencias biolégicas para el IPN. En ese proceso,
jugd un papel central Enrique Beltran, quien busc, a través de lo que llamé "Biologia Peda-
gbgica", articularla con el engranaje mayor que vino a representar el IPN, en sus principios y
como un sistema articulado de ensefianza secuencial de niveles prevocacional, vocacional y
superior. Beltran, presenté en noviembre de 1935, el: “Plan de Organizacion y funcionamiento
de la Escuela de Biologfa del IPN”, el cual se tomé como eje para la ensefianza de la biologfa
en toda la estructura de la nueva institucion. Investigacion, ensefianza, organizacién depar-
tamental, asi como un planteamiento de la Biologfa dentro del discurso del nacionalismo
posrevolucionario y el marxismo que se conjugaron para conocer los recursos naturales del
pafs, acorde con las orientaciones y principios de la Constitucién de 1917, puesto que habia que
explotar la riqueza natural del pai's comprendiendo su reproduccién. El conocimiento Bioldgico
en el IPN, ensefiado y generado, tenfa que ser aplicable, dtil, experimental, estatal, nacionalista,
transformador, socialista, rural, cooperativista, soberano, industrializador y como aspecto
central y posrevolucionario, para mejorar las condiciones de los sectores mas desprotegidos.

En un tercer momento, se reconstruyd la fundicién de los puntos anteriores. Ello ocurri6
al correr el afo de 1937, al adaptarse pedagdgicamente la B al naciente IPN, a través de las
Comisiones Técnicas Permanentes creadas por el DETIC para tal efecto. En el proceso de
adopcion jugaron un papel fundamental Roberto Medellin Ostos y Estanislao Ramirez Ruiz.

Lo anterior implicé, la fundicion de expectativas cientificas y sociales, el cambio de nombre
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a ENCB Y la creacién de nuevas carreras para dar solucion a los problemas de agricultura
(plagas), salubridad, industrial (Zimologfa). En 1937, la £B cambio de nombre a ENCB tras la
creacion de las carreras de Botanico, Zodlogo, Entomélogo, Quimico Bidlogo, Antropdlogo
Fisico, Antropdlogo Social y Médico Rural.

Vicente Lombardo Toledano, Manuel Gamio, Alfonso Caso, Miguel Othén de Mendizabal
entre muchos otros intelectuales fueron caudillos cientificos y culturales de la Revolucion
Mexicana que tuvieron interlocucién con extranjeros, participes para esos momentos, de los
mayores avances cientificos del mundo. Lo anterior, dio a la EB un enriquecimiento sobresa-
liente, misma que en poco tiempo inicié trabajos de investigacién, pues después de integrarse
al 1PN, fue pionera, junto a la ESIME, en la organizacién de un Departamento de la Investigacion
Cientifica formado en agosto de 1938, mediante el cual se hizo realidad la propuesta de
Beltran de conectar la docencia con la investigacion cientffica y hacer una relacién indisoluble
como practica dentro del IPN. Sobre los inicios de la ENCB aqui esbozados, se construirfan en
afos venideros diversas escuelas y centros de investigacion dentro y fuera del IPN, solo por
nombrar las primeras: la ENAH en 1942, la Escuela de Medicina Rural en 1944, o bien, a

partir de 1961, la rama biolégica del Cinvestav.
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Ciencias naturales en primaria en los
anos setenta en México:
¢Una reforma entre revoluciones?

Elementary science in the seventies in Mexico:
A reform between revolutions?

Maria del Mar Estrada Rebull*

Resumen

En la década de 1970, en el marco de la reforma educativa de Luis Echeverria, un grupo lide-
rado por cientificas y cientificos mexicanos disefié una gran reforma curricular de ciencias
naturales en primaria. Se ha explicado que esta reforma fue una réplica con retraso de la
llamada “primera revolucién” en educacién en ciencia, originada en Estados Unidos, que
buscaba una ensefanza de las disciplinas cientificas “tal cual eran” mediante el método cien-
tifico y la experimentacion. Este articulo va mas alld de esa explicacion: analiza el contexto de
la reforma, su proceso de disefio y sus libros de texto bajo una mirada histérica, filos6fica y
social sobre la ciencia y la tecnologfa. Muestra cémo la reforma abrevé de largas tradiciones
del mundo occidental, y a la vez reflejé significados locales de la naturaleza, el campo, la ciencia,

la tecnologfa y su papel para la nifiez y el México de entonces.

Palabras clave: historia de la educacién, educacién en ciencia, ciencia, tecnologia,

sociedad
Abstract

In the 1970s, a group led by Mexican scientists designed an important elementary science curriculum
reform, in the context of then president Luis Echeverria’s larger education reform. This curriculum
reform has been explained as a delayed replica of the so-called ‘first revolution” in science education
that originated in the United States, which promoted teaching scientific disciplines “as they were”,

through the scientific method and experimentation. This article goes beyond such explanation by
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analyzing the reform’s context, design process, and textbooks from a historical, philosophical and
social lens on science and technology. It shows how the reform drew from long-standing western
traditions, while also expressing local meanings about nature, agriculture, science, technology, and

their role for children and society in 1970s Mexico.

Keywords: history of education, science education, science, technology, society

Introduccién

La ciencia moderna tomé algo de la autoridad que antes tenian las religiones. La ciencia
parecia ofrecer respuestas plausibles a ciertas prequntas césmicas, aunque no ayudaba
mucho con las cuestiones morales. La ciencia adquirié aun mayor prestigio conforme se
fue imbricando con la innovacion tecnolégica y los avances médicos. Casi todos los
sistemas escolares en el mundo incluyeron sus métodos y sus ideas entre aquello que los
nifios y ninas habian de aprender.

McNeill y McNeill, 2003: 279.

En su libro sobre la historia de la humanidad “a vista de pajaro”, McNeill y McNeill
argumentan que las sociedades se conformaron en redes cada vez mas grandes y complejas,
que llegaron a ser globales mucho mas pronto de lo que imaginamos. La red global contaba
ya cientos de afios cuando en el siglo XIX llegé la ciencia a la educacion basica de los estados
modernos. Esta llegada fue parte de las transformaciones culturales de gran calado en la
historia reciente de la humanidad. La rapida expansion de la cobertura escolar en los siglos
XXy XXl ha hecho que, al dia de hoy, la gran mayoria de las personas en el mundo hayamos
participado en la ciencia escolar, en alguna de sus versiones, a través de la educacién primaria.
Ha habido numerosos debates sobre cudles son exactamente los métodos e ideas de la
ciencia "que los nifios y las nifias han de aprender”, como dicen McNeill y McNeill (2003:
279). En estos debates también se han jugado los mdltiples significados de la ciencia y la
tecnologia en sucesivos momentos culturales, politicos y econdémicos. Bajo esta mirada
-la de los estudios histéricos, filoséficos y sociales sobre ciencia y tecnologia-, revisaremos
un importante episodio mexicano: la reforma del curriculo de ciencias naturales en primaria
en los afos setenta, que se mantuvo vigente por dos décadas, y cuyos libros acompafiaron
millones de infancias en nuestro pars.

Cuando se trata de la ciencia y la tecnologfa en paises del Sur global como México,
muchas veces se piensa que estos paises son la “periferia”, a donde llega con retraso y con
distorsiones la verdadera ciencia y tecnologfa producida en el “centro”; es decir, en los paises

mas occidentales, ricos e industrializados. En cambio, historiadoras, filésofos y sociblogas de
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la ciencia de los paises del Sur han mostrado que la ciencia y la tecnologfa del Sur tienen sus
propias légicas y sus propias participaciones en la ciencia y la tecnologfa globales (Gorbach
y Lépez, 2008). También la reforma curricular de ciencias naturales en los setenta se ha
explicado en términos de centros y periferias: se ha dicho que esta reforma fue producto de
una influencia con retraso respecto de la “primera revolucioén” estadounidense en la ense-
fianza de las ciencias naturales. (ver Ledn et al, 1995: 35). Pero esta explicacion no resul-
ta suficiente: adoptaremos la mirada de los estudios histéricos, filoséficos y sociales sobre
ciencia y tecnologia desde el Sur parar restaurar los significados propios de la reforma
mexicana de los setenta.

Para situar el andlisis, revisaremos algunos hitos y tradiciones de pensamiento sobre
educacion en ciencia a nivel internacional, incluyendo la primera 'y a la segunda “revoluciones”
y su periodo intermedio, donde se sitla la reforma mexicana de los setenta. Después
plantearemos el contexto politico en que se dio dicha reforma: el sexenio de Luis Echeverria,
sus esfuerzos por legitimar el régimen priista tras los hechos del 68, su retérica de izquierda
y su politica cientifica, tecnolégica y educativa. Consideraremos quiénes recibieron el encargo
de reformar el curriculo de ciencias naturales -un grupo liderado por cientificos y cientificas
mexicanos adscritos a instituciones de educacién superior, que conformaron el DIE-CINVESTAV
a partir de este primer proyecto-; desde dénde partieron y cémo lo hicieron. Luego analiza-
remos el curriculo mismo y los libros de texto en que se plasmé. Mostraremos cémo la
reforma abrevé de largas tradiciones del mundo occidental, y a la vez reflejé significados
locales de la naturaleza, el campo, la ciencia, la tecnologfa y su papel en el México de entonces.
Para realizar estos analisis se tom¢ en cuenta literatura especializada internacional y nacional
(incluyendo escritos de los mismos reformadores). Se revisaron documentos de la época
relacionados con la reforma, asi como todos los libros para alumnos y para docentes de la
misma, privilegiando las primeras ediciones siempre que pudieron encontrarse. También se

consulté a Antonia Candela, una de las principales autoras del curriculo.
1. Linajes locales y globales de la educacion en ciencia

Desde sus inicios, la educacion en ciencia en México ha sido participe de entramados
globales y especificidades locales. Desde el virreinato ha existido una tradicién de ciencia
secular, empirista, experimental y utilitarista, que tuvo también vertientes educativas: “Las
corrientes cientificas modernas se difundieron a través de los esfuerzos pedagégicos de los
jesuitas y mas tarde mediante el periodismo ilustrado de los criollos, hasta consolidarse en
las catedras de las modernas instituciones borbénicas” (Azuela, 2010: 173). Después de la
independencia, el sistema educativo mexicano nacio y fue consolidindose junto con los

proyectos de nacion de la reforma y el porfiriato. En ese periodo se decretd que la educacién
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serfa moderna, cientifica, positivista y comtiana, con asignaturas cientificas adaptadas a partir
de la consulta de planes de estudio a nivel internacional, y con influencia de los pedagogos
reformadores europeos del siglo dieciocho. Asi, aunque con antecedentes particulares, el
siglo XX mexicano naci6 con la ensefianza de la ciencia inserta en el curriculo de primaria en
una tonica similar a la internacional. Las ciencias habfan llegado a los planes de estudio para
quedarse. En los siguientes periodos educativos en México -el vasconcelista (declaradamente
antipositivista) y el socialista, segun la periodizacion de Pablo Latapf (1998: 21-42)-, aunque
con distintos énfasis y objetivos, las ciencias experimentales con base empirica siguieron
considerandose parte importante de la educacién elemental, y desde entonces ha sido asi.

Desde finales del siglo XIX e inicios del XX, Estados Unidos tomé liderazgo en las inno-
vaciones: en solo medio siglo se gestaron ahi muchos de los enfoques y debates de la
educacion en ciencia que hasta ahora tienen vigencia. Por un lado, aparecio la corriente de
la Ciencia Escolar Elemental, liderada por WT. Harris y E.G. Howe, quienes formularon los
primeros curriculos completos de ciencia para el nivel primaria. Novedosamente, éstos se
estructuraban en torno a generalizaciones cientificas mas que a hechos o datos aislados, e
inclufan el trabajo empirico y de laboratorio como método de aprendizaje. Pero su principal
apuesta pedagogica era la lectura de textos elaborados ad hoc, por lo que Alan McCormack
denominé este periodo (1920-1957) como el periodo de los libros de texto (McCormack,
1992:17), siendo los de Cerald Craig los mas emblematicos. Por otro lado, surgi6 la corriente
del Estudio de la Naturaleza, basada en la literatura romantica y en los reformadores
educativos europeos. Su énfasis no era la adquisicion de conocimiento, sino el desarrollo
personal y social (Bybee y DeBoer, 1994: 366), asi como la recuperacién del interés por la
agricultura frente al éxodo de la poblacién hacia las ciudades. De estos dos, el enfoque
que termin6 predominando e informando las propuestas curriculares de los afos cincuenta
fue la Ciencia Escolar Elemental, que ponia el centro el aprendizaje de las disciplinas (L6-
pezy Ledn, 2003: 377).

La segunda mitad del siglo XX trajo nuevos movimientos a nivel internacional. El lanza-
miento del satélite ruso Sputnik detond la “primera revoluciéon” en la ensefianza de las
ciencias (término acufiado por McCormack, 1992). En el contexto de la Guerra Fria y la
Carrera Espacial, Estados Unidos interpreté el Sputnik como una terrible derrota, y como
signo de un rezago generalizado en materia de ciencia, la cual se consideraba crucial para el
progreso econémico y social. Por entonces emergia el paradigma de la big science, que
implicaba la participacién coordinada de numerosos cientificos e ingenieros de diversas
disciplinas y el financiamiento pUblico y privado en un contexto de armamentismo y nacio-
nalismo exacerbados. Asi, el Sputnik azuzé también un movimiento sin precedentes para
mejorar la ensefianza de la ciencia y la tecnologfa en los niveles basicos y para expandirla a

nivel profesional.
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La primera revolucion se caracterizd por que cientificos profesionales se organizaron en
sociedades y comisiones para actualizar y mejorar los programas (McCormack, 1992:17-18),
con la consigna de “ensefar la ciencia tal como es” (Gutiérrez-Vazquez, 1984: 96). Se reivin-
dicaba una ensefianza "dura” de las disciplinas cientificas, dejando de lado objetivos como
la comprension de la naturaleza de la ciencia, su papel en la sociedad, sus aplicaciones
tecnoldgicas cotidianas, o el entrenamiento mental, propio de siglos anteriores. Ensefiar las
ciencias “tal como son” implicaba romper con el método libresco del periodo anterior y
poner por delante el método propio de las ciencias -el experimental- como forma de
ensefianza y aprendizaje de las disciplinas. Asi, se incluyé por primera vez al laboratorio de
forma sistematica y extendida en las escuelas. Ef proceso de la educacion de Jerome Bruner
(1960) también result6 una influencia decisiva, al postular que la ciencia cuenta con con-
ceptos fundamentales que le dan coherencia, unidad y organizacién para su ensefianza
gradual a estudiantes de todas las edades (repitiendo los mismos temas a modo de espiral:
primero abordandolos en lo particular y simple, luego de forma mas general y compleja).

Sin embargo, las flamantes propuestas de la primera revolucién solo pudieron imple-
mentarse y dar resultados notables en contextos privilegiados, y en un porcentaje pequefio
de los casos. Tanto en Estados Unidos como en el Reino Unido, la mayorfa de los profesores
continuaban dando sus clases como antes, ya que los conocimientos requeridos y los cambios
implicados, en general les eran ajenos (McCormack, 1992: 18; Akker, 1998: 426; Lopez y Ledn,
2003: 377-378). Ademas, vinieron giros constructivistas en la pedagogfay en la investigacion
educativa, y con ellos, una ola de criticas a las ideas positivistas sobre la ciencia que la
primera revolucién entrafaba. Asi, el paradigma se volvia insostenible por todos los frentes,
y se auguraban nuevas corrientes.

Durante la primera revolucién no solo se realizaron grandes proyectos en paises ricos, sino
también en otros lugares del resto del mundo: se gasté mas para desarrollar los curriculos de
ciencias naturales que los de cualquier otra asignatura. En un inicio se adoptaron y tradujeron
los ejemplos estadounidenses y britanicos, pero después se realizaron adaptaciones. Estas
tomaron en cuenta aprendizajes de la implementacién de los originales, por lo que incluyeron
ya caracteristicas de la segunda revolucién. Habrfa entonces una corriente intermedia, que
incluirfa la reforma mexicana de los setenta. Juan Manuel Gutiérrez-Vazquez fue quien liderd
esta reforma, y participé después en muchas otras alrededor del mundo. Gutiérrez-Vazquez
consideraba que la corriente intermedia fue influenciada por la idea de ensefiar las ciencias
mediante el método cientifico, pero también por los cambios dentro de la ciencia misma: por
“el gran éxito de productividad tedrica y practica de las fronteras interdisciplinarias y de los
enfoques multi e interdisciplinarios (bioquimica, biofisica, biofisicoquimica, biologia mole-
cular, electroneurofisiologia, cibernética, etc.)” (Gutiérrez-Vazquez, 2004: 98). Pensaba que

ambas influencias tuvieron por resultado emparentar las distintas disciplinas cientificas
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entre si, dando lugar a un enfoque de “ciencia integrada”. Ello conllevé grandes retos orga-
nizativos para producir ambiciosos materiales que, a su juicio, fracasaron en su mayorfa, a
diferencia de la reforma mexicana que él encabezé.

Después vendria la llamada segunda ola (Akker, 1998: 427) o segunda revolucién
(McCormack, 1992) a partir de los afos ochenta, o incluso desde los setenta, para otros
autores (Wallace y Louden, 1998). Esta no tuvo un detonante definitorio, ni tampoco trajo
la gestacion de grandes proyectos. Se caracterizd6 mds bien por la proliferacién de debates
que poco a poco influyeron en desarrollos curriculares (con equipos mas interdisciplinarios,
donde el rol de los cientificos era menos prominente) y de estrategias de formacion docente.
Dos productos de esta corriente fueron el programa Chemistry in the Community de la Ame-
rican Chemical Society, y el reporte Science for All Americans, que brindaba lineamientos para
la alfabetizacion cientifica. La segunda revolucion se caracterizé también por la importancia
que daba al "conocimiento relevante” y a los aspectos histéricos y culturales de la ciencia 'y
la tecnologia en el curriculo (Pedretti y Nazir, 2011); lo que se conoce como la corriente
Ciencia, Tecnologia y Sociedad (CTS).

La reivindicacion de una formacion mds general, en lugar del énfasis en las disciplinas
cientificas, no solo provino de las criticas al enfoque anterior, sino también del hecho de que
cada vez crecia mas la poblacién que ingresaba y permanecia en el sistema educativo, por lo
que sus caracteristicas, necesidades y expectativas se volvieron mds heterogéneas. Esto
propici6 el replanteamiento de los objetivos, e invitd a preguntarse por la perspectiva de
grupos tradicionalmente subrepresentados en la ensefianza de la ciencia y la tecnologfa: las
nifias y las minorias (Akker, 1998: 428). Surgieron también preguntas sobre cémo la ciencia,
producto de una culturay una cosmovision masculina y europea, podia resultar en curriculos
incluyentes y liberadores para todas las culturas (Wallace y Louden, 1998: 477).

Para Ledn et al, tanto la primera como la segunda revolucién estadounidenses se dieron
también en México, “pero con un retraso considerable” (Ledn et al, 2005: 35). La reforma
mexicana de los setenta, entonces, se habria dado por la influencia con retraso de la primera
revolucion estadounidense. Desde el posterior paradigma constructivista (afios ochenta en
adelante), la reforma de los setenta también fue agrupada con la primera revolucién, y como
tal fue etiquetada de positivista o empirista (Ndfez, 1980, s/p.). En este articulo procuraremos
comprender la reforma en su significado propio, més alld de su ubicacién entre dos revolu-

ciones.
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2. La reforma educativa de Echeverria como marco de la
reforma curricular en ciencias

La decisién de cambiar el curriculo de primaria y secundaria fue parte de la gran reforma
educativa del régimen de Luis Echeverria (1970-1976), que fue clave en su bisqueda de
legitimar su régimen y diferenciarlo del de Gustavo Dfaz Ordaz tras la represion a los
movimientos de 1968.

En consonancia con el discurso echeverrista de democratizacion y tolerancia a la disi-
dencia, se conformé una Comisién Plural para la reforma educativa, se realizd una consulta
a mas de 25 mil personas y se reclut a ex disidentes en puestos clave. En lo econémico, el
régimen adopté el desarrollo compartido (crecimiento econémico con reparto equitativo),
que en materia educativa se reflejé en una expansion de servicios educativos para grupos
populares, rurales e indigenas, asi como en nuevos mecanismos para la acreditacion de
saberes y habilidades laborales (Meneses, 1991; Kobayashi et al, 1976) y en la diversificacion
de materiales y medios de promocién educativa y cultural (Kobayashi et al, 1976; Corona y
Santiago, 2011). Se mejoraron también las condiciones salariales y laborales del magisterio.
El régimen echeverrista suscribia la solidaridad internacional y el tercermundismo, lo cual
implicaba impulsar la autosuficiencia tecnolégica y la atencién al campo para aumentar la
productividad. Como otros paises “subdesarrollados” que buscaban activar politicas
cientifico-tecnoldgicas nacionales propias (Leff, 1979), México formuld su primera politica
en ciencia y tecnologfa y cre6 el Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia (CONACYT). En
ese sexenio se procurd impulsar la ciencia y la técnica, sobre todo en lo agropecuario y
pesquero. Aunado a todo ello, habia una clara intencién de modernizar y expandir los
servicios y materiales educativos en general, en respuesta al aumento poblacional y la
creciente urbanizacién (en continuidad con el Plan de 11 afios de Jaime Torres Bodet)
(Latapf, 1998; Fuentes, 1979). Se crearon los modernos Colegios de Bachilleres y Colegios de
Ciencias y Humanidades, asi como la Universidad Auténoma Metropolitana y otras univer-
sidades. En educacién basica, se efectué la reforma que aqui nos ocupa: se renovaron los
planes, programas, libros y los métodos de ensefianza que estos prescribian. Se buscé que el
nuevo curriculo tuviera una factura académica, cientifica y contemporanea. Muchos consi-
deraron estos cambios como una revolucionaria ruptura con la tradicién escolar (Kobayashi
et al, 1976; Latapf, 1998).
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3. Los y las reformadoras del curriculo de primaria

Roger Diaz de Cossfo, entonces subsecretario de Planeacidn de la Secretarfa de Educacién
Pdblica (SEP), tuvo la visién de poner a instituciones de educacién superior y a cientificos y
académicos reconocidos al frente de la elaboracién de los programas. Para coordinar la
reforma en ciencias naturales invit6 a Juan Manuel Gutiérrez-Vazquez del Instituto Politécnico
Nacional (IPN); para coordinar la de espafiol, a Gloria Bravo Ahtja del Colegio de México
(COLMEX); para la de ciencias sociales, a Josefina Vazquez también del COLMEX y para la
de matematicas, a Carlos Imaz del Centro de Investigacién y de Estudios Avanzados del
Instituto Politécnico Nacional (CINVESTAV). Se trataba de poner el conocimiento de la
academia al servicio de la educacién basica; en contraste con los libros de texto anteriores,
que habian estado a cargo de maestras y maestros normalistas ligados a la SEP. Diaz de
Cossio también auspicié la idea de que el desarrollo curricular debia ser un proceso de largo
plazo, que incluyera la formacién de equipos interdisciplinarios cuyo trabajo, lejos de concluir
con la entrega de los productos, continuara en el campo de la investigacion, desde la cual se
pudieran fundamentar las decisiones educativas.

Estos planteamientos convencieron al microbidlogo y ex rector de la Escuela de Ciencias
Biolégicas del IPN, Juan Manuel Gutiérrez-Vazquez, para participar en este proyecto del
gobierno, aun cuando habfa sufrido persecucion policial y un breve exilio tras su actuacion
en el conflicto del 68 (cuando habfa impedido la entrada de las fuerzas publicas en el plantel
el IPN que dirigia). Otros de los jévenes cientificos reclutados para la reforma en ciencias
naturales también mostraron una resistencia inicial (DIE-CINVESTAV, 2014), pero les
convencié la promesa de libertad académica, la afinidad con el proyecto echeverrista y la
posibilidad de incidencia que representaba elaborar libros de ciencias naturales con un nuevo
enfoque educativo e ideoldgico, que llegarfan a manos de todos los alumnos y maestros del
pais (Candela, 1989: 6). A decir de los reformadores, su autonomfa sf fue respetada. Refieren,
por ejemplo, que querian poner una foto de una nifa indigena descalza en uno de los libros,
y el secretario Bravo Ahuja indic6 que se excluyera, porque daba una mala imagen de la nifiez
mexicana. El equipo respondié que, si no se inclufa la imagen, todos renunciarfan, y el secre-
tario acept6 incluirla (DIE-CINVESTAV, 2014).

Asf, al abrigo de la solidez académica, la continuidad institucional y la independencia
respecto de la estructura burocrética de la SEP para realizar el proyecto, se fundé el Depar-
tamento de Investigaciones Educativas del Centro de Investigacién y de Estudios Avanzados
del Instituto Politécnico Nacional (DIE-CINVESTAV). Esta institucion se encargaria del
disefio de los programas y de los libros de texto para los seis grados, con sus respectivos
Auxiliares Diddcticos para docentes. El DIE-CINVESTAV naci6 también “con el claro designio

de constituir y consolidar a su vez un grupo de investigacién” (De Ibarrola, 1989: 56). Por
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entonces casi no habfa expertos en educacion en ciencia en México, ni un corpus empirico
o tedrico del cual partir. Sin embargo, las recientes teorfas de la dependencia planteaban la
necesidad de que los paises subordinados abandonaran teorias sociales ajenas y desarrollaran
las propias. Existia una disposicion a la innovacion en ciencias sociales, misma que influyd
también en el DIE-CINVESTAV (De Ibarrola, 1989).

La estrategia de encargar a cientificos la elaboracion de programas y materiales de ciencia
tenfa antecedentes internacionales en la década de los sesenta. Esta tendencia después fue
juzgada como una falla, que se intenté remediar conformando equipos mds plurales, pero en
la practica solia prevalecer la visién de los cientificos (Duschl, 1985; McCormack,1992;
Gutiérrez-Vazquez, 2004: 92-103). Gutiérrez-Vazquez defendié que éste no fue el caso de
su reforma; no fue la “de los cientificos” como se le describi6 después, sino que su equipo
fue realmente interdisciplinario. En él participaron cientificos y cientificas jovenes asesoradas
por otros ya consagrados, pero también participaron maestras, ilustradores, fotografas y
disefiadores graficos (Gutiérrez-Vazquez, 1995: 32). Antonia Candela era entonces una joven
fisica de la Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM) que trabajaba con el reco-
nocido fisico Luis de la Pefia, y pasé a tener un rol preponderante en la reforma de ciencias
naturales. Ella describe un estilo de trabajo horizontal y dialdgico entre el diverso equipo
(Candela, 1989: 8).

La mayor parte de las lecciones de biologia las realizé Judith Espinosa con asesoria
de Dalila Martinez de Mufioz (CINVESTAV), Sergio Estrada O. y Guillermo Carvajal
(Escuela Nacional de Ciencias Biolégicas, IPN). El mismo Juan Manuel Gutiérrez-Vazquez
elaboré algunas de las lecciones, especialmente las relacionadas con el cuerpo humano
y la salud. Otras, en una segunda etapa de la reforma, las elaboré Rosa Vera (Escuela
Nacional de Ciencias Biolégicas, IPN). Como Candela, Vera también se qued6 en las
filas del DIE-CINVESTAV. La antropéloga Elsie Rockwell, que trabajaba en la SEP, también
se integré a la reforma y al DIE: elaboré algunas lecciones de nutricién. En astronomia,
Deborah Dultzin, José Franco y Antonio Lazcano (Instituto de Astronomia, UNAM) fueron
los principales autores. Ellen Davis elabord lecciones de geofisica con el apoyo de Servando
de la Cruz y la asesorfa de Cinna Lomnitz (Instituto de Geofisica, UNAM), mientras que
Horacio Garcia (Facultad de Quimica, UNAM) elaboré las de quimica, y Ana Maria Rocabert
(psicéloga de la UNAM), “ayudé al trabajo general y realizé algunas lecciones sobre
comportamiento animal y salud mental” (Candela, 1989: 7).

La fotégrafa Mariana Yampolsky también jugd un rol central, porque en la concepcion
de Gutiérrez-Vazquez, las imagenes en si mismas —el disefio editorial, las ilustraciones, las
fotografias— constitufan en buena medida al libro de texto. Asi, ademas de aportar fotografias
y coordinar la inclusién de imagenes, el rol de Yampolsky consistié en concebir los libros y

las lecciones como un todo visual.
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4. Influencias y puntos de partida

Maria Salud Ndfiez llegd al DIE-CINVESTAV en los ochenta, tras estudiar en la escuela
psicogenética con Jean Piaget y Rolando Carcia en Ginebra. Desde esta perspectiva cons-
tructivista considerd que la reforma de los setenta fue “completamente empirista”, y criticd
que no hubiera tomado en cuenta las etapas de desarrollo de los nifios ni sus procesos de

construccién del conocimiento cientifico. En un reporte, sefialé:

Hasta cierto punto resulta explicable que en el momento en que se abordd en México
los cambios curriculares de ciencias naturales, los libros de texto correspondientes se
hayan basado en una concepcién empirista y, en algunos aspectos en un enfoque
psicoldgico neo-conductista, ya que en esa época y un aun actualmente constituye
la corriente predominante en nuestro medio cientifico y la que ha invadido el campo
educativo. Menos explicable y disculpable nos parece el que no se haya tomado en
cuenta a los maestros y que no se haya pensado seriamente en el problema de la
formacién. (Ndnez, 1980, s/p.)

Los mismos autores y autoras asumieron estas caracterizaciones y criticas. Sin embargo,
al momento de elaborar la reforma, el equipo no habfa partido de compromisos tedricos
especificos, en parte porque no existia un campo especializado en educacién en ciencia en
el pafs. ;Cudles fueron entonces sus puntos de partida?

Como contexto, recordemos que al momento en que el equipo recibi6 su encargo, se
acumulaba un corpus de mas de un siglo de pedagogia moderna y progresista (general; no
especifica de las ciencias naturales), que reivindicaba un aprendizaje activo. Aunque esta
tradicion distaba de ser el hilo negro, en los setenta se reeditaba como una novedad, en
oposicién a la tradicion (como se habia hecho ya en anteriores reformas desde el porfiriato,
y como se sigue haciendo hasta la fecha con cada reforma). El discurso pedagégico moder-
nizante estaba permeado en la cultura educativa de la época.

Un documento que asf lo sugiere son los Comentarios a los fundamentos del plan de
estudios y programas de educacion primaria (SEP, 1972¢). Su autor, Victor Hugo Bolafio, era
entonces Director General de Mejoramiento Profesional del Magisterio, y fungié como
idedlogo y difusor técnico-pedagdgico de la reforma. En sus Comentarios, Bolafio recupera y
glosa los lineamientos que la Comisién Coordinadora de la Reforma Educativa emitié tras
tomar en cuenta los resultados de la amplia consulta publica que se realizé al respecto, por
lo que resulta un documento revelador sobre las ideas pedagbgicas y sobre ciencia y educacién
que circulaban, y de las cuales nuestras reformadoras y reformadores de ciencia probable-
mente participaban. En el documento, Bolafio habla de una enorme expectativa depositada

en la educacion, pues ésta debia preparar al ciudadano para su adaptacién y desenvolvimiento
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en una sociedad cientifico-tecnoldgica y democratica en constante cambio (ideas que re-
cuerdan a las de John Dewey). Por entonces era una tendencia regional el depositar amplias
expectativas en la educacién, tanto para los individuos como para la sociedad (Stufflebeam,
Kellaghan y Alvarez, 1982: 197).

Los objetivos de la educacién primaria recuperados por Bolafo inclufan el desarrollo de
actitudes epistémicas basadas en la observacién y la experiencia, asi como conceptos y
principios de las ciencias naturales y sociales que debfan servirle al nifio para explorar sus
intereses y habilitarlo para aprendizajes ulteriores. Los valores cientificos tenfan un papel
importante en la visién global de lo que debfa ser la educacién primaria, pues dos de los
cinco criterios emanados del articulo 3° constitucional que debian seguirse en los planes y

programas tenian que ver con ello:

ACTITUD CIENTIFICA: Consiste en desarrollar en los escolares, la actitud de interro-
gacion, de examen, de revision, de formulacién de juicios previa verificacion; de
combatir el dogmatismo, entendido como una actitud cerrada a la critica. La actitud
cientifica impregna los programas como una funcién orientadora y un propésito de
las practicas y actividades de maestros y alumnos.

RELATIVIDAD: Como resultado del desarrollo de la actitud cientifica y la adopcién
de la conciencia histérica, se llega a la conviccién de que los conocimientos se revisan
y modifican constantemente. (SEP, 1972c: 9)

Asi, los Comentarios daban un lugar prominente a la ciencia, pero con significados diversos,
incluyendo los tres principales objetivos de la educacién en ciencia que se han alternado y
resignificado a lo largo de su historia internacionalmente: 1. La ciencia como conocimiento
valioso en si mismo, 2. La ciencia para el desarrollo personal y social, 3. Los métodos de la
ciencia como medio para distintos fines (Bybee y DeBoer: 1994). Dos significados adicionales
que aparecieron en menor medida en los Comentarios -y que aparecerian también en los libros
de ciencias naturales de primaria- fueron la ciencia como opuesta a los fanatismos, los
prejuicios y la ignorancia (SEP, 1972c: 8-9) y la ciencia como riesgo, pues el documento
termina con la advertencia de que, si se valoran solo las producciones materiales, en olvido
de los valores humanos y sociales, se corre el peligro de convertir a la ciencia y a la técnica
“en mecanismos inconscientes de la maquinaria de produccién, del odio o la destruccién”.
Este riesgo, como sefiala el mismo texto, se habia corrido sentidamente en décadas anteriores
con la amenaza nuclear (SEP, 1972c: 14). (El tema de la ciencia como riesgo cobraria nuevos
brios mas adelante, durante la segunda revolucion).

Mas alld de las ideas sobre la ciencia y la educacién que estaban en el ambiente, jcudles
fueron algunos puntos de partida y fuentes para la elaboracion del programa y los libros de

texto? En su libro de ensayos, Gutiérrez-Vazquez (2004) narrd sus propias experiencias como
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estudiante, profesor, cientifico y gestor educativo a partir de las cuales forj6 ideas sobre por qué
y cébmo ensefiar y aprender ciencias. Por ejemplo, daba gran importancia a la experimentacién
y la observacion empiricas, desde sus acercamientos al laboratorio en la infancia hasta su
trabajo como formador de microbidlogos en el Politécnico. También daba gran valor a la
difusion del conocimiento cientifico en un pais como México.

Gutiérrez-Vazquez refiere que, al momento de elaborar la propuesta curricular, el equipo
que encabezé no contaba con los insumos especializados que aparecerian mas adelante, y
que ellos mismos producirian en afos posteriores. Estimd que el proyecto curricular estuvo
influenciado por la corriente del ‘aprendizaje por descubrimiento’. Eventualmente reconocié
las criticas a ese enfoque y dio cabida a nuevas ideas; especialmente las de la psicologia
genética, al incorporarla como linea de investigacion en el DIE-CINVESTAV y como base para
un replanteamiento curricular. Pero en general, los escritos de Gutiérrez-Vazquez no parecen
centrarse en adscripciones a corrientes o teorias. Esto parece congruente con la libertad que
infundio en su equipo para incluir, discutir y desarrollar contenidos a partir de lo que creyeran
relevante, y no a partir de compromisos tebricos.

Antonia Candela (comunicacién personal, noviembre 2015) refiere que el resto del
equipo, a su vez, tampoco partia de compromisos tedricos sobre pedagogia o epistemologia,
sino de sus propias concepciones sobre la ciencia provenientes de su formacion cientifica,
de sus posiciones politicas y de sus visiones culturales, por lo que incluso caracterizé sus
ideas como “ingenuas y espontdneas”. Revisaron materiales didacticos de otros paises, tales
como With Objectives in Mind del Reino Unido, o los de la American Association for the
Advancement of Science; pero fueron las experiencias docentes de varias y varios de ellos en
escuelas activas mexicanas (como la Bartolomé de Cossio) las que mas les influyeron didac-
ticamente. Otras ideas vinieron de la pedagogia de Freinet, pues también se integraron
docentes de Iztapalapa, donde algunas escuelas practicaban ese enfoque. Asimismo, el
equipo ponia en juego sus reflexiones conjuntas sobre el funcionamiento de las escuelas
mexicanas y sobre las caracteristicas y el pensamiento de las nifias y nifios. Uno de los pocos
compromisos tedricos se manifestd en la resistencia que opusieron ante ciertos lineamientos
de corte conductista que la SEP querfa imponer. Las reflexiones conjuntas les llevaron a
proponerse innovar mediante la confeccién de libros que condujeran a los maestros y maestras
a llevar a la préctica la conocida maxima de poner al estudiante en el centro y volverlo un
sujeto activo del aprendizaje (Gutiérrez-Vazquez, 1995: 33). Se propusieron también actualizar
la informacioén cientifica y vincularla con las caracteristicas y necesidades de la sociedad del
momento. Asi, aunque fue un equipo donde lideraron y predominaron las y los cientfficos,
sus puntos de partida e intereses no se limitaban a sus propias disciplinas, sino que vefan en

su encargo una mision social y cultural de gran calado.
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5. Los libros de texto, principal vehiculo de la reforma

Durante los primeros cuatro afios de la reforma curricular se produjo la primera generacion
de libros de texto de todos los grados, con sus respectivos Auxiliares Didacticos para
docentes (llamados ‘Libros para el Maestro’ en afios posteriores). Comenzaron a usarse en
1972 y tuvieron una gran longevidad, tomando en cuenta los estandares mexicanos actuales:
los de 1° a 3° tuvieron una vigencia de nueve afos, mientras que los de 4° a 6° duraron alre-
dedor de veinticinco, hasta ser sustituidos en 1997 por los de la reforma de 1993 (Candela
etal, 2012:15).

Los libros de texto fueron el tnico material por el cual la reforma curricular fue introducida
y conocida, tanto por la opinién publica, como por docentes y estudiantes, ya que no se socia-
lizaron otros documentos como planes y programas (aunque existieron), y no hubo una
capacitacion sustantiva a docentes en servicio (fue en una sola sesién y “en cascada”) ni en las
Normales (no se actualizaron sus planes de acuerdo al nuevo curriculo) (Gutiérrez-Vazquez,
1995:36-37). Para Candela, esta introduccion vertical del curriculo no favorecié la comprension
del nuevo enfoque por parte del magisterio, y generé resistencia ante los cambios que exigfa.
Ademas, el hecho de que “universitarios” ajenos al normalismo hubieran elaborado los libros,
generé una fuerte movilizacion de resistencia sindical y normalista (comunicacion personal,
noviembre 2015). Para muchas maestras y maestros que si se dispusieron a implementar la
reforma, representd un desconcierto respecto de su practica habitual. Por ejemplo, una maestra
narra que se entusiasmoé con el nuevo enfoque y tratd de poner en practica los experimentos
de los libros, pero esto generd desorden y pléticas entre estudiantes a las que no estaba acos-
tumbrada; ademas, sus observaciones inesperadas y las preguntas que no podia responderles
la hacian sentir muy mal (Davila y Valadez, 1982: 189-190).

El equipo del DIE-CINVESTAV se dio cuenta de que la estrategia prescriptiva de arriba
hacia abajo no funcionaba, y a su rol de desarrollo curricular afadi6 los de piloteo, investigacion
cualitativa y formacién docente. Esto derivo en eventuales cambios al mismo curriculo, asf
como en el desarrollo de otros programas encargados por la SEP, tales como Dialogar y
Descubrir del Consejo Nacional de Fomento Educativo (CONAFE), Primaria Intensiva 11-14,
y el Plan de Actividades Culturales de Apoyo a la Educacién Primaria (PACAEP) (Cutiérrez-
Vazquez, 1995; Gutiérrez-Vazquez et al., 1993; De Ibarrola, 1989).

Aqui nos centraremos en analizar los libros en si mismos, pues fueron el principal vehiculo
de la reforma, al menos en los primeros afios. En ellos, el equipo reformador plasmé sus
diversas visiones sobre la ciencia, su ensefanza y su aprendizaje, y su significado en la sociedad
mexicana.

Empezaremos con aspectos que revelan la influencia de autores como Jerome Bruner,

asi como de visiones mas tradicionales de la ciencia, y pedagogfas basadas en que las y los
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nifios sean participes de la ciencia "tal como es” (aunque veremos que en esto también hubo
importantes matices). Después analizaremos aspectos que dan el contrapunto a lo “positi-
vista” de la reforma: la presentacion de las disciplinas cientificas con sus vanguardias y
controversias, las dimensiones sociales de las ciencias y de los fenémenos naturales, las
perspectivas de izquierda y de "tercermundismo”, la atencion a los riesgos sociales y ambien-
tales de la ciencia y la tecnologia, y el énfasis en lo rural, lo campesino y lo popular en el
curriculo.

Comencemos con un vistazo al temario de los libros. Las primeras seis unidades de
primer grado invitan al ejercicio de los cinco sentidos, y la percepcién directa se presenta
como primer paso del proceder cientifico. Después, a lo largo de los seis grados, es patente
el peso de todo lo relativo a los seres vivos, y especialmente, al campo. También aparecen
temas de otras disciplinas como fisica, quimica y astronomifa. La mayoria de las unidades
tienen nombre de conceptos (“Los seres vivos”, “El calor”), o bien, pequefias proposiciones
sobre fendmenos naturales (“El viento modifica el terreno”, “Todas las cosas estan hechas
de particulas muy pequefias”). Otros mds son interpelaciones a los nifios y nifias sobre su
entorno o sus habitos (“El mundo en que vives”, “Cémo cuidar tu cuerpo”). Temas similares
se van repitiendo a lo largo de los grados, pero cada vez con mayor sofisticaciéon conceptual,
mayor alejamiento del sentido comin, y un lenguaje mds especializado. La progresion y la
reiteracion de los temas a lo largo de la primaria revela la influencia de Bruner y su curriculo
en espiral. El contenido y su ordenamiento contrasta con la generacién anterior de libros de
texto, en los que predominaban las recomendaciones de higiene y nutricién en los primeros
grados, y los contenidos mas disciplinares en los dltimos grados.

La estructura de los Auxiliares Didacticos para docentes revela otra logica subyacente al
curriculo: en cada leccion se especifica cudles de las cinco “ideas generales” se abordaran:
unidad, diversidad, interaccién, cambio y ciencia como fenémeno social. Se explica que, “En
lugar de paquetes de informacién, lo que importa es saber manejar unas cuantas ideas
generales que den estructura a todas las Ciencias Naturales” (1°, A.D.: 6)% (idea que ya
estaba presente en los libros de Gerald Spellman Craig en los afios 1920s). Los Auxiliares
DidActicos también especifican los objetivos de aprendizaje de cada leccion, formulados en
términos de “procesos de indagacién cientifica”. Por ejemplo, en la unidad “El clima y el
tiempo” de 6° grado, estos objetivos inclufan “Comprobar experimentalmente la fuerza que
gjerce la presion atmosférica sobre los cuerpos. .. Comprobar experimentalmente la formacion
de corrientes de aire. Medir algunas caracteristicas del clima con aparatos construidos

durante el desarrollo de la leccion. Registrar sistematicamente, mediante textos libres y

2 Dado que los datos de publicacion de todos los libros son muy parecidos, las referencias los identificardn por el
grado, seguido de "LA" 0 "A.D.”, seglin se trate del Libro para el alumno o el Auxiliar didactico. Los datos completos
de todos los libros estdn en la lista de referencias.
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dibujos, las observaciones y conclusiones obtenidas en la leccién” (SEP. 6°, AD.: 61). En
consonancia, es frecuente la indicacion de realizar distintos experimentos y actividades con
los nifios y nifas. Un ejemplo representativo es el experimento “para averiguar si las plantas
sanas necesitan la luz” (2°, AD.: 84-86). Se presentan los pasos de la actividad, asi como la
referencia tedrica de lo que es un experimento con hipdtesis, condiciones controladas, grupo
piloto, grupo testigo, etcétera. Se pretende que las nifias y nifios practiquen esta forma de
realizar experimentos, y lleguen por su cuenta a la conclusién de que las plantas necesitan
luz para vivir. Otros experimentos eran mucho mas sofisticados. Se esperaba que las y los
maestros guiaran su realizacién, asi como el didlogo para que los nifios y nifias llegaran a
conclusiones tales como que el sonido necesita un medio que lo transmita, o que la respira-
cion es una combustion. (La posterior investigacion en aula obligd a recalibrar ese tipo de
expectativas sobre docentes y estudiantes).

Ademds de los experimentos, las pedagogias frecuentemente recomendadas son las del
didlogo abierto, la reflexion y la elaboracion de textos libres (o dibujos, en el caso de los
primeros grados): se insistia en que el objetivo no era la memorizacién. No aparecen activi-
dades como contestar cuestionarios o completar frases, que eran muy comunes en la anterior
generacion de libros de texto. En los libros para estudiantes predominan las ilustraciones y
las fotograffas, muchas de ellas, a modo de instructivo visual, para las actividades y los
experimentos sugeridos. Los textos son breves, aunque se vuelven mas largos y predominantes
que las imagenes en 6° grado.

En ocasiones, la epistemologfa y la metodologia de las ciencias constituyen el tema
mismo de las lecciones. Por ejemplo, uno de los textos para 5° grado explica a las y los
estudiantes que durante todo el afio aprenderan ciencia haciendo ciencia; haciendo investi-
gaciones como las hacen los cientificos, y observando los fenémenos que la ciencia estudia
en su vida diaria dentro y fuera del salén. Les dice que su maestro los dividird en equipos, en
los que hardn juntos todas las investigaciones y discutiran sus etapas, sus resultados y su
utilidad para mejorar el mundo (5°, LA 11). Las “cajas negras”, presentes en diferentes
grados, son otra forma en que se aborda explicitamente la metodologia y epistemologia de
la ciencia. En esas lecciones, las nifias y nifios tratan de averiguar mediante el tacto o el
movimiento qué objetos estan en el interior de diferentes cajas. Luego, las lecciones sugieren
comparar esto con la posibilidad de estudiar incluso aquello que no puede verse, mediante
modelos. En 4° grado, la actividad de la caja negra se usa también para introducir los pasos
del método cientifico, y de las investigaciones en general: observar, registrar, explicar, consultar,
experimentar, distinguir y enunciar. Ademas de los mensajes mas tradicionales sobre la ciencia
“tal cual es” —el método cientifico y el rol de la experiencia y la experimentacion-, a lo largo
de los libros aparecen otros matices y posturas epistemoldgicas. Por ejemplo, en la unidad

“Cémo resolvemos problemas” en 6° grado contiene un relato sobre un campesino y unos
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nifos que quieren cultivar ciruelas, y reflexionan sobre la utilidad de una formacion cientifica
en la vida cotidiana. El relato tiene alusiones eclécticas: empiristas, cartesianas, kuhnianas,
popperianas y pragmatistas (6°, LA 16).

Parte del encargo al equipo reformador habia sido presentar la realidad y la actualidad
de las disciplinas cientificas. Este cometido lo cumplieron al hablar sobre los objetos de
estudio, las preguntas, las practicas, las vanguardias y hasta las controversias de diversas
disciplinas; sobre todo a través de informacién dirigida a docentes. En la unidad "Compor-
tamiento animal” de 6° grado, por ejemplo, se les informa que la etologia es la disciplina que
los estudia: “se ocupa tanto de los aspectos mas notables o llamativos de la conducta animal
como de muchos detalles que parecen insignificantes pero que tienen gran valor cientifico”
(6°, AD. 43). Luego se sopesan las ventajas relativas de los diferentes métodos de la etologia,
su historia, sus yerros y algunos de sus hallazgos. Numerosos detalles denotan la actualidad
cientifica que se buscéd imprimir al contenido. Por ejemplo, una unidad sobre la luna habla
sobre los viajes espaciales que estaban por venir (1°, AD.: 181); otra sobre la galaxia y el
universo habla de los “poderosos telescopios” e “ingeniosas observaciones” que hacia menos
de 50 afos habian revolucionado la comprensién del universo, aunque sus limites y estructura
general, dicen, seguian incégnitos (6°, LA 44; 6°, AD,, 57-58).

Presentar las dimensiones sociales de la ciencia fue otro rasgo definitorio de estos libros,
y ello ocurrié “mucho antes de que adquirieran importancia internacional las corrientes de
“ciencia y sociedad”, como sefiala Candela (1989: 10). Sobre todo, los libros presentaron las
implicaciones sociales de los fenémenos naturales que estudiaban. Por ejemplo, en la unidad
sobre el ciclo del agua en 4° grado, el Auxiliar didactico explica el ciclo hidrolégico y sus
caracteristicas en México, pero también habla de la desigual distribucion del agua y su
contaminacion en el territorio nacional (4°, A.D.: 50-51). Otras veces se aborda la sociologfa
de la ciencia y la tecnologfa, con énfasis en las desigualdades entre paises. Asi sucede en la
leccion sobre viajes espaciales en 4° grado: “Muchos paises no pueden aprovechar los bene-
ficios de la investigacion espacial porque es muy costosa” (4°, LA 170). Una leccién sobre
el mary sus recursos, de 5° grado, habla de las dificultades para explorar el fondo del mar, y
cuenta que hasta hacfa poco, éste habfa sido un misterio completo, y solo las naciones
poderosas habian dominado el océano (5°, LM.: 187).

En retrospectiva, quiza lo mas llamativo sean los temas y posturas politicas presentes en
estos libros oficiales de ciencias naturales. Estas posturas, segtn el testimonio de los y las
reformadoras, fueron las suyas propias, pues contaron con total autonomia respecto del
gobierno; pero el hecho es que coincidian con el discurso de izquierda y tercermundismo del
sexenio de Echeverria. Como ejemplo, a propésito de la contaminacién, el Auxiliar didactico
de 6° grado dice que la aplicacion de la ley ambiental “ha topado con la resistencia de muchos

industriales que no quieren hacer las inversiones necesarias para reducir las descargas de
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contaminantes de sus fabricas”, y que hay industrias “como la petrolera, la azucarera, la del
transporte o la textil, que son importantes fuentes de contaminacion pero que por su
poderfo econémico representan un obstaculo a la aplicacion de la ley” (6°, AD. 117). La
leccion sobre el movimiento en 4° grado pide a los nifios empujar una mesa en distintas
direcciones para mostrar el efecto de fuerzas distintas sobre los cuerpos, y luego plantea la
reflexién de que, tanto en la naturaleza como entre las personas, el trabajo necesita ser
organizado para llevar a un cambio, como en el caso de los obreros y los campesinos, que
“juntando sus tierras y organizandose para trabajarlas colectivamente pueden enfrentar
mejor los gastos y sacar mas provecho de ellas. Asi también aumentan su fuerza para defen-
derse de los terratenientes, los caciques y los intermediarios” (4°, LA.: 83).

La dimensi6n social también estd presente en referencias a aplicaciones cotidianas de la
ciencia y la tecnologfa. Por ejemplo, el libro del alumno de 5° le pide reflexionar sobre las
revolucionarias repercusiones de la maquina de vapor en la sociedad a partir de una actividad
en la que mueven un rehilete con vapor (5° LA:159-160). La unidad que cierra el curriculo
en 6° grado se titula, precisamente, “Ciencia y sociedad”, y propone a las y los estudiantes
imaginar su vida sin los productos y servicios de la industria y la técnica modernas, para asf
reconocer su impacto. El texto continda sefialando los vertiginosos adelantos y descubri-
mientos de los Ultimos 50 afos, y el libro concluye con una nota de tecnoentusiasmo (la
creencia de que la ciencia y la tecnologfa podran resolver los grandes problemas de la huma-
nidad, incluyendo los ocasionados por la misma ciencia y tecnologfa), que contrasta con el
énfasis en las consecuencias negativas y los riesgos sociales y ambientales de la ciencia y la

tecnologfa presente a lo largo de los libros:

Como puedes ver, la ciencia ha sido una de las fuerzas mas poderosas en la historia
de la humanidad. .. ha originado cambios en la manera de ser de la gente, en su
manera de pensar, en su modo de actuar. Muchos de nuestros problemas actuales,
como la contaminacién ambiental, se deben a inadecuadas aplicaciones de la ciencia;
pero estos problemas también se resolverdn sélo con la ayuda de la ciencia misma.
(6° LA:207)

En una edicién posterior, esta unidad final sobre ciencia y sociedad incluye un andlisis
marxista de la produccién de telas en la industrializacién: explica cémo los pequefios talleres

fueron remplazados por las fabricas a vapor puestas por comerciantes ricos, y concluye que:

En la produccién fabril capitalista, las innovaciones benefician al duefio .. mientras
que los trabajadores siguen recibiendo el mismo salario. Los que inventan mejores
formas de hacer las cosas, son técnicos y cientificos contratados por los duefios de
las fabricas. (SEP, 1976: 235)
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La investigacion cientifica, concluye esta version del libro, esta en manos de paises ricos
que la utilizan para mantener su poderio, dejando sin realizar su potencial para mejorar la
condicién humana.

Una dltima manera en que se refleja la vocacion social de estos materiales es la fuerte
presencia de lo rural, lo campesino y lo popular, tanto en los contenidos como en la estética.
Las y los autores eran conscientes de que estas realidades coexistian con la del México mas
moderno, industrial y urbanizado, e hicieron un evidente esfuerzo por que todas las nifas y
nifios se vieran reflejados. Ademas, la didactica sugerida implicaba muchas salidas al exterior,
al campo, y el contacto y trabajo con plantas y animales. Incluso se explica a los padres de
familia que “Para observar e investigar, con frecuencia serd necesario que los nifios salgan del
salon de clase, ya sea al patio de la escuela, al jardin mas cercano o al campo” (2°, LA 3).
El trabajo de campo se pauta detalladamente. Por ejemplo, se indica la recoleccion y clasifi-
cacién de ejemplares, o la conformacién de un ‘rincon vivo' dentro del aula. En algunas
ocasiones solo se sugiere sacar a los nifios al campo, sin especificar como aprovechar la
salida para la leccion por ejemplo, en la unidad “Vivimos en la superficie de un astro: La
Tierra”, (1°, AD.: 68). Muchas lecciones implican un verdadero saber agricola, tanto teérico
como practico, por parte de docentes y estudiantes. En 4° grado, por ejemplo, se pretende
que lleven a la practica aprendizajes sobre la erosién, los fertilizantes y la rotacién de cultivos
(4°, AD.:101). Varias lecciones insisten sobre los perjuicios de la erosion y el deber de cuidar
el suelo para el cultivo: “Tenemos que procurar no dejar terrenos sin plantas...” (5°, LA 188).

A pesar del lugar preponderante de la agricultura y de las experiencias con el campo, las
plantas y los animales; nunca se sugiere solicitar el saber de las familias u otras personas en
tanto campesinas o indigenas. El entorno natural a veces aparece como una fuente de
conocimiento por el contacto empirico con él, pero no por los saberes de las comunidades
del campo. Cuando si se habla de la experticia del campo, se la atribuye a los “hombres de
ciencia”; no a los campesinos. Cuando las actividades requieren orientaciones practicas, se
sugiere escribir a “las dependencias oficiales encargadas de los asuntos relacionados con la
agricultura, solicitando informacién o asesoramiento sobre el cuidado del suelo y su aprove-
chamiento 6ptimo” (2°, AD.: 128) y “recurrir a los servicios de extension agricola de las
agencias de la Secretarfa de Agricultura y Ganaderfa” (5°, A.D.:176), o se remite a los “labo-
ratorios especializados que tiene el gobierno” para saber qué fertilizantes le faltan a un
suelo (3°, A.D.: 65). Se habla de los adelantos tecnoldgicos que multiplican la productividad
del campo, como los granos de alto rendimiento, y se lamenta que “en México y los demas
paises latinoamericanos predomina todavia una agricultura atrasada a base de técnicas
rudimentarias de bajo rendimiento” (6°, A.D.: 91). Irénicamente, fue en muchas de las escuelas

rurales donde las investigadoras del DIE-CINVESTAV pudieron constatar que los y las
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docentes si realizaban las actividades agricolas que el curriculo sugerfa (Candela, A. Comu-
nicacion personal, octubre de 2015).

En conjunto, los libros ofrecfan una visién sobre los fenémenos naturales, sobre las
ciencias, la tecnologia y la sociedad; todo ello desde perspectivas epistemolégicas, politicas
y estéticas definidas. Buscaban también transmitir una visioén sobre la forma en que las nifias
y nifios desarrollarfan los aprendizajes esperados mediante su interaccion con objetos, plantas

y animales, en didlogo y colaboracion con las y los demas.

Conclusiones

En este articulo se analizaron los antecedentes, el contexto y el proceso por el cual se
encargd y se disefi6 el curriculo de ciencias naturales de primaria en los setenta. Se analizaron
también los libros de texto, que fueron el principal vehiculo de la reforma, y que se convir-
tieron en el material que tantos millones en México tuvieron durante décadas.

A veces se ha explicado esta reforma desde la investigacion educativa como una réplica
con retraso de la “primera revolucién” estadounidense en la ensefianza de las ciencias, que
promovia una ensefianza “dura” de las disciplinas cientificas mediante el método cientifico
y la experimentacién. Aqui se ha analizado con una mirada histérica, filoséfica y social desde
el Sur, que busca ir mas alld de esta explicacién, restituyendo un significado propio de este
episodio para la historia de la educacién y la historia social de la ciencia.

A pesar de lo que los términos “reforma” y “revolucién” pudieran sugerir, este proyecto
de renovacion curricular en realidad abrevaba de largas tradiciones del mundo occidental. Por
un lado, retomaba tradiciones de educacién en ciencia, misma que habia llegado para
quedarse a la educacién basica de los modernos estados nacion desde el siglo XIX. Retomaba
también elementos de la pedagogia progresista europea, que formaba parte del pensamiento
educativo mexicano desde hacia mds de un siglo (y continta haciéndolo). Abrevaba, final-
mente de la cultura cientifica de la que las y los reformadores eran participes, y de sus visiones
sobre aquello que la formacion en ciencia debia aportar a la nifiez y a la sociedad mexicana.
La consonancia con la primera revolucién y sus herencias (evidente en la organizacién
conceptual y en espiral del curriculo, asi como en el énfasis empirico y experimental y la
informacion disciplinar), conviven en los libros de texto con las visiones de los autores y
autoras en torno a los fenémenos naturales, el campo, la ciencia y la tecnologfa en la sociedad
mexicana de la época.

El régimen de Echeverria brinda otras tantas claves para interpretar histéricamente esta
reforma. Por un lado, la ambiciosa politica educativa y cientifico-tecnolégica del sexenio (que
en parte respondia a la necesidad del régimen priista de legitimarse tras su desprestigio por

la matanza de Tlatelolco), enmarcé la decisién de renovar el curriculo, y de confiarlo por
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primera vez a cientificos y cientificas de instituciones de educacién superior, incluyendo a
disidentes del sexenio anterior. Esta politica educativa también auspicié que el grupo refor-
mador no solo disefara el curriculo, sino que conformara el primer programa mexicano de
investigacion y desarrollo en educacién en ciencia en el DIE-CINVESTAV. Finalmente, el
régimen echeverrista brinda el marco ideoldgico y retérico -de izquierda, tercermundista y
popular- que, en conjuncién con las visiones del equipo reformador es patente en los libros
de texto.

En México como en otros lugares, las reformas educativas han sido instrumentos de los
gobiernos para comunicar legitimidad, renovacién y avance; para dejar su impronta y para
difundir sus ideas. Se han implementado de arriba abajo, de forma prescriptiva y en cascada.
Aunque se sabe bien que estas practicas no funcionan, persisten. Esto es algo que el equipo
reformador de los setenta después reconoci6 y buscé remediar. Por lo mismo, un panorama
completo de lo que significé la ciencia en la educacién tendrfa que tomar en cuenta lo que
realmente se vivio en las escuelas a raiz de, y a pesar de, la reforma curricular (el mismo
DIE-CINVESTAV realiz6 investigaciones de campo al respecto), asi como otras formas de
educacion cientifica, tecnolégica, agricola y ambiental que probablemente no pasaron por el
sistema educativo oficial. Con todo, esta reforma, como todas, fue producto de un proceso
complejo. Revisar sus ricos antecedentes, su contexto y su contenido -mas alla de su ubicacion
entre “revoluciones”- abre ventanas para la historia de la educacién y la historia social de la

ciencia y la tecnologia en México.
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RESENA

Nuevas aportaciones a la historia de la educacion
mexicana. Multiples abordajes historiograficos
sobre la educacion publica en la transicion al
México independiente

New contributions to the history of Mexican education.
Multiple historiographic approaches to public education in the
transition to independent Mexico

Sebastian Domingo Perrupato’

Resumen

El presente texto elabora una resefia critica del libro “La educacién publica en la transicién
al México independiente” coordinado por Rafael Castafeda Garcia. La obra es un significativo
aporte para comprender la educacién en la transicion a la independencia mexicana donde
las escuelas de primeras letras y los colegios se presentan como piedra angular de nuevas
formas politicas que se configuraron entre la persistencia del Antiguo Régimen y la novedad
del siglo liberal. El libro reine a eximios académicos que hacen, y han hecho, de la historia

de la educacion un campo de estudio con sendas perspectivas de futuro.

Palabras clave: historia de la educacion, historiografia, educacién publica,

Meéxico, escuelas

 Universidad Nacional de Mar del Plata - CONICET. Correo electronico: sperrupato@gmail.com



84

Sebastidn Domingo Perrupato: Resefia La educacion publica en la transicién al México independiente
Abstract

This text prepared a critical review of the book "Public education in the transition to indepen-
dent Mexico” coordinated by Rafael Castanieda Garcia. The work is a significant contribution to
understanding education in the transition to Mexican independence where the first letters schools
and colleges are presented as the cornerstone of new political forms that were configured between
the persistence of the Old Regime and the novelty of the liberal century. The book brings together
distinguished academics who make, and have made, the history of education a field of study with

future prospects.

Keywords: history of education, historiography, public education, Mexico, schools

Resena del libro: La educacion publicaen la
transicion al México independiente

La produccién historiografica sobre los fendmenos que comenzaron con la invasion
napolednica a la Monarquia Hispanica es, sin dudas, enorme. Tanto los procesos al interior
de la peninsula con la llamada guerra de la independencia, como en América con los procesos
independentistas son episodios que ha generado una gran cantidad de bibliografia (Martinez,
2007). En los Gltimos quince afios se han intensificado no solo las publicaciones sino también
los cursos, posgrados y redes tematicas especializadas sobre el tema. Esta renovacién histo-
riografica no parece tener su correlato -al menos hasta el momento- en el analisis de los
procesos educativos, temdtica bastante descuidada para el periodo y esencial, si se pretenden
comprender los procesos politicos desde una perspectiva relacional.

En México el campo de la historia de la educacién tuvo un significativo lugar en la

produccion historiografica, de este modo:

La historiografia de los Gltimos afios paso de privilegiar a los colegios jesuitas para
mirar a otros centros de ensefianza “medios y superiores” del propio clero regular y
también del clero secular aunado a los que fueron fundados o administrados por
grupos particulares. Asimismo, los académicos han ido descentralizando sus perspec-
tivas de andlisis, trasladando sus intereses sobre los colegios y escuelas de primeras
letras en la ciudad de México a otros territorios y regiones de Nueva Espafa y del
Meéxico independiente (p. 10).
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El libro que coordina Rafael Castafieda Garcia retine la produccién eximios académicos
con una amplia trayectoria en la investigacion histérico educativa mexicana. Se presenta como
el resultado de la participacién en el Seminario “Centros educativos en la transicién de la
Nueva Espafia al México independiente. Escuelas de primeras letras, colegios y academias”
llevado adelante entre los afios 2015 y 2016 en la Universidad Nacional Auténoma de México.

A lo largo de sus once capitulos los autores reconstruyen y analizan la realidad educativa
de diferentes regiones de México entre fines de siglo XVIII y la primera mitad del XIX. De
modo mds que interesante las propuestas logran entramar la tensién entre lo local y lo
global en el marco de la Monarquia Hispanica. Donde la llustracién espaiiola sentard sendas
bases para la articulacién de nuevas propuestas y planes de reformas tanto en la peninsula
como las colonias.

La primera parte del libro aborda las escuelas de primeras letras a partir de cinco estudios
que trabajan el fenémeno educativo desde estudios regionales o institucionales. El primer
capitulo plantea la alfabetizacién en las escuelas de primeras letras en México entre 1786 y
1867 En él la autora, Kenya Bello, se propone un andlisis en tres tiempos, uno historiografico,
en el que aborda los debates de la historiograffa sobre la alfabetizacién; un segundo momento
con los principales rasgos de la ensefianza de la lectura y escritura y un tercer tiempo donde
expone cémo funcionaban las clases de lectura y escritura en la ciudad de México. El inte-
resante trabajo de Bello nos invita a redescubrir una nueva forma de hacer historia de la
alfabetizacién que abandona la vieja y tradicional historia asociada a la “estadistica escolar”
(Guerenia, 2018) y coloca el tema en el universo de la “Historia cultural de lo social” (Chartier,
1992) que redimensiona y da relevancia al tema.

El trabajo de José Bustamante Vismara analiza las escuelas de primeras letras en la
localidad de Toluca entre fines del siglo XVIIl y principios del XIX. Segtn el autor, las escuelas
de la localidad en este periodo vivieron un proceso de experimentacion “en el que se conju-
garon cambios y se sostuvieron algunos rasgos a lo largo del periodo” (p. 41). El autor
busca eludir de forma interesante la visién de una historia teleoldgica que busca en el pasado
los antecedentes de la constitucién de los sistemas educativos. Para ello propone el estudio
de Toluca como paradigmatico en las pugnas acaecidas entre las zonas rurales, pueblos y
cabeceras. En este sentido, la articulacién del proceso politico en la historia de la educaciéon
busca complejizar la “mirada que se suele ofrecer sobre el hiato entre federalismo y centra-
lismo” (p. 58) y comprende las instituciones en un complejo entramado social que articula
posibilidades de cambio y reafirmaciones jerarquicas.

Carolina Yaveth Aguilar Garcia aborda en el tercer capitulo la escuela de primeras letras
y la academia de dibujo en Querétaro, entre 1788 y 1817. Siendo una de las ciudades mas
importantes del virreinato, el establecimiento de obrajes y telares llevé a que la nifiez quere-

tana estuviera mucho mas ocupada en el trabajo que en la formacién. La vinculacion con la
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preocupacion por los conocimientos Gtiles en la que habian enfatizado los ilustrados penin-
sulares le permite comprender las propuestas ilustradas en un marco concreto como en el
queretano. Fue justamente esta necesidad la que impulsé el proyecto de reforma 1788 y la
apertura de la escuela de dibujo bajo el argumento de “dotar a los nifios y jévenes de la
ciudad de las herramientas necesarias para trabajar y asf ser Gtiles a la Corona” (p. 75). Los
primeros afos del movimiento independentista pusieron de manifiesto que en la articulacién
entre lo local y lo global el peso de la politica local se hace sentir al interior de las instituciones
educativas, demostrando que para la comprensién del fenémeno es preciso también analizar
el interjuego de fuerzas que se dan al interior de la localidad.

El capitulo de Sergio Rosas Salas entiende la Junta de Caridad de Puebla y la ensefianza
de primeras letras entre 1803 y 1825 como un periodo de continuidad en las lecturas, acti-
vidades, métodos y objetivos en la localidad. El andlisis del autor parte del posicionamiento
de lo que la historiograffa tradicional ha identificado como una llustracién catélica en los
territorios de la Monarquia Hispanica en relacion al pensamiento educativo. Este planteo le
permite avanzar sobre la propuesta educativa de Jiménez de las Cuevas desde donde el
autor reconstruye las redes eclesidsticas y los individuos que sostuvieron la Junta de Caridad
en las tensiones propias de la localidad de Puebla donde “entre 1804 y 1824 se disend y
consolidé un proyecto educativo impulsado por la jerarquia eclesiastica, el clero letrado y las
elites locales” (p. 108).

Aunque interesante esta visién de la educacion en la Monarquia en el siglo de las luces
sesga la mirada en el andlisis al tiempo que pierde de vista las tensiones en torno a la secu-
larizacidn. Las nuevas perspectivas ilustradas entienden que mas que una llustracién catélica la
cultura escolar en la Monarquia fue el resultado de un complejo fenémeno de circulacién de
ideas en los que el caricter catélico fue solo una linea de tension en un juego de fuerzas
entre tradicién y modernizacion (Sanchez Blanco, 2013; Perrupato, 2017, 2018).

El Gltimo articulo del primer apartado hace alusién al colegio de la Purfsima Concepcién
de Celeya. En él Maria Elena Ruiz Marin persigue dos objetivos: conocer su origen y funcio-
namiento y presentar la vision franciscana de la educacién de primeras letras en la transiciéon
al México independiente. La propuesta de la autora entiende el Colegio en un complejo
entramado de fuerzas regionales en las que se redimensiona el valor econdmico de las insti-
tuciones educativas en relacion a las tierras fértiles y las haciendas, un aspecto por demas
interesante y poco frecuentado por la historiografia que pareci6 hacer foco en los procesos
socio-culturales. Este aspecto, resulta relevante en tanto explica gran parte de las dindmicas
de poder locales y pone de manifiesto la capacidad de los franciscanos para su usufructo?.

Estos aspectos se complementan con otros, mas frecuentados por los historiadores donde

2 En el territorio del Rio de la Plata, por ejemplo, es conocido el caso -tnico en el mundo- de la Universidad de
Cérdoba, donde luego de la expulsion de los Jesuitas la misma quedé en manos del clero franciscano. Mas alld de las



Revista Mexicana de Historia de la Educacion, vol. IX, nim. 18, 2021, pp. 83-89

se analizan los espacios y los tiempos en la configuracion de la cultura escolar (Escolano,
2000).

La segunda parte del libro retoma la produccién de seis autores en torno a los colegios
y la universidad de México. El apartado se abre con un capitulo de Rodolfo Aguirre Salvador
con un tema muy explorado por la historiograffa hispana como son las repercusiones de la
expulsion de los jesuitas en la Real Universidad de México. En este sentido, el autor se
propone estudiar la censura a la doctrina jesuita en la universidad y las afecciones a su
poblacién estudiantil a raiz del cierre de los colegios de la orden. El andlisis de las matriculas
y de la poblacion estudiantil le otorgan al estudio un caracter innovador que vincula las
dinamicas locales con la universidad y los colegios.

El articulo busca los elementos de una presunta pérdida de autonomia universitaria
durante el reinado de Carlos Il que pareciera avanzar en una linea diferente a los trabajos
que han matizado el poder regio y las posibilidades reales de imponer un control absoluto
por parte del monarca, en este sentido, existieron una serie de mecanismos de resistencia,
espacios de fugas o poderes locales que obstaculizaron o frenaron el verticalismo manifiesto
(Duchhardt, 1992).

El segundo capitulo del apartado aborda el Real Colegio-recogimiento de Nuestra
Sefora de Guadalupe para Indias Doncellas de la ciudad de México entre los afios 1753-1811.
En él, Karla Ivonne Herrera Anacleto, parte de la pregunta sobre el rol de los actores indigenas
en la fundacién del Colegio, sus objetivos y transcendencia. El articulo que presenta la
autora es interesante en un doble sentido: por un lado, dado el abordaje institucional que
realiza, en el que incursiona en la cuestion educativa, saberes a ensefiar, horarios y composicion
social de la misma. Por otro, debido a la preocupacion por un actor social doblemente invi-
sibilizado por la historiograffa educativa, las mujeres indigenas. En este sentido, la institucién
“abond y abrié espacios para las mujeres indigenas, quedando en medio de un transito
histérico complejo, como lo es la propia historia” (p. 194).

El capitulo del coordinador del libro, parte de un interrogante mas que interesante.
Rafael Castafieda Garcfa se pregunta si existe una linea de continuidad en la historia de la
educacion en el actual estado de Guanajuato que nos lleve a afirmar que los origenes de la
universidad se encuentran en el colegio jesuita de mediados del siglo XVIII. Sobre esta linea
el autor rastrea las tres etapas por las que atravesé el Real Colegio de la Purisima Concepcion:
la educacion jesuita, la filipense y la publica estatal. Sus conclusiones ponen de manifiesto
el rol preponderante de la Iglesia en los estudios superiores en el real de minas de Guanajuato

en el perfodo novohispano; ademds de un proceso discontinuo en el que se implementaron

justificaciones teolégico-pedagdgicas del momento (el clero secular habfa sido educado por los jesuitas) la preocupacién
por las haciendas fue lo que incliné definitivamente la balanza (Pueyrredén, 1953).
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muchos de los ideales de la llustracidn al bregar por las ciencias Utiles y la ensefianza de
primeras letras para nifios y nifas de todos los estratos sociales. En este sentido, Castafieda
Carcia destaca la necesidad de vincular la formacién con el contexto social y econémico en
el que estaba inmersa la institucién a través de las diferentes direcciones.

El articulo de Rosalina Rios Zufiiga historiza el Colegio de San Juan de Letran de la
Ciudad de México en el perfodo que va desde 1770 a 1826 donde la autora evidencia la
trasformacion de un modelo corporativo a uno mas escolarizado. De este modo, el articulo
se divide en tres apartados: el primero con una somera introduccion a su historia y fundacion;
un segundo momento entre 1770 y 1816 donde los avatares de la expulsion jesuita repercuten
en el colegio y un tercer momento, al inicio de la primera reptblica donde se extiende el
modelo estandarizado. De esta manera la autora entiende, con completa razén, que “el
terreno educativo era -y sigue siendo- un campo propicio para observar la conflictividad
ideoldgica que implicaban los cambios” propios de la inestabilidad politica y econémica de
la época (p. 231). En este sentido, el colegio de San Juan de Letrdn fluctué entre diferentes
formas de eclecticismo pedagdgico que articularon diversos métodos de ensefianza.

El antedltimo capitulo se corre un poco de los temas abordados previamente, aunque es
uno de los mds interesantes. En este, el autor Cristian Rosas Ifiguez, trabaja el cierre del
tribunal del Protomedicato y la descorporativizacién que conllevé para los médicos locales
el periodo 1792 y 1831. El autor busca de modo magistral comprender esta cuestion a partir
de las vinculaciones entre el protomedicato y los ayuntamientos a nivel local, asi como las
tensiones y trabas propias de los diferentes gobiernos al intentar iniciar el proceso de
descorporativizacién. El andlisis de la historiografia sobre el tema coloca al estudio en la
busqueda de nuevos horizontes que innovan en la investigacién en torno a la cuestion, ya
que arroja nueva luz a una historiograffa “de corte politico o cientifico que poco se ha
ocupado de estudiar en profundidad el cierre del tribunal del protomedicato durante el
periodo de transicién” (p. 242).

El protomedicato fue asf victima de dos tensiones que el autor pone de manifiesto en el
texto: por un lado, la tensién de con la universidad que se articulé en torno a la posibilidad
de otorgar titulos. Por otro, las disputas sobre educacion practica muy presentes en las
discusiones que sobre la ensefianza de la medicina y la cirugfa se dieron en el siglo XVIII
donde las corporaciones universitarias se aferraban a la ensefanza tedrica, criticando la
praxis propia de estas disciplinas.

El capitulo final abre las puertas a la segunda mitad del siglo XIX con el andlisis de los
estudios preparatorios en el Colegio de San lldefonso de México entre los afios 1834-1854.
El trabajo de Moénica Hidalgo Pego, se pregunta por los diferentes planes de estudios del
colegio, la incidencia de las ideas contempordneas en su proyeccién y la posibilidad de su

puesta en marcha efectiva. De este modo, la autora entiende que muchas de las ideas
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ilustradas francesas llegaron a México a través de las mediaciones que de ellas hacfan
ilustrados como Jovellanos o Quintana. Es asi que la “instrucciéon Puablica decimonénica”
trazd las bases sobre las que el colegio de San Idelfonso disefid sus propuestas de reformas
durante la primera mitad del siglo XIX.

La educacion publica en la transicion al México independiente es sin dudas una obra que
abre nuevas discusiones y resulta un excelente aporte a la historiograffa sobre un tema poco
abordado por la misma. Las renovadas miradas se entrecruzan en el texto con enfoques
dindmicos que entienden las tensiones entre los contextos locales y las pretensiones monar-
quicas permitiendo la comprensién de la educacién en un periodo complejo donde la crisis
politicay econémica bregaba por nuevas formas de educabilidad de cara a la nueva sociedad

que por entonces se estaba conformando.
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RESENA

Historia de la educacion, géneroy
perspectivas docentes

History of education, gender and teachers’ perspectives

Laura Rangel Bernal*

Resumen

Esta resefia describe y comenta el contenido del libro “Historia de la educacion, género y
perspectivas docentes”, coordinado por Norma Cutiérrez Herndndez, Beatriz Marisol Garcia
Sandoval, Maria del Refugio Magallanes Delgado e Irma Faviola Castillo Ruiz. El libro estd
conformado por 17 capitulos. En su redaccién participaron 31 autores y autoras procedentes
de diferentes universidades. Se trata de una labor conjunta, con enfoque multidisciplinar. En
sus paginas se integran aportaciones de areas como la historia, la literatura, la lingliistica, las
artes visuales, las ciencias de la salud y las matematicas. Los capitulos referentes a la historia
de la educacion constituyen un aporte significativo a la historiografia educativa de la region.
Ademas, contribuyen al andlisis de la interseccién entre la historia y los estudios de género,

dado que abordan problematicas relativas a la educacién de las mujeres en los siglos XIX'y XX.
Palabras clave: historiografia, desarrollo profesional docente, estudios de género
Abstract

This review describes and comments on the content of the book History of education, gender
and teachers’ perspectives, which was coordinated by por Norma Gutiérrez Herndndez, Beatriz
Marisol Garcia Sandoval, Maria del Refugio Magallanes Delgado e lrma Faviola Castillo Ruiz. The
book contains 17 chapters which were written by a total of 31 authors from different universities.
Its publication is the product of a collaborative effort with a multidisciplinary approach. Contributions
of various fields appear in its pages, like history, literature, linguistics, the visual arts, health

sciences and mathematics, to name a few. The chaptets that talk about the history of education
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constitute a significant contribution to the field of historiography in the region. Additionally, they
bring in elements to the analysis of the intersection between history and gender studies, given that
they study problems related to the education of women during the nineteenth and twentieth

centuries.

Keywords: historiography, teachers’ professional development, gender studies

Resena del libro: Historia de la educacion, géneroy
perspectivas docentes

El'libro Historia de la educacion, género y perspectivas docentes sale a la luz este afio 2021,
en medio de condiciones inusitadas y que pueden entenderse de varias formas como adversas
para la produccién académica, dadas las mdltiples restricciones que se han impuesto como
parte de las medidas para limitar el avance y las afectaciones de la pandemia que aiin no
termina. Es por ello que el trabajo de quienes participaron en la coordinacién de este libro:
es doblemente meritorio, primero por el producto que entregan y, en segundo lugar, por el
esfuerzo que implicé su produccion.

El'libro fue publicado por la Universidad Auténoma de Zacatecas y estd conformado por
17 capitulos, escritos por un total de 31 autores y autoras, en su mayoria en colaboracion. Se
trata de una labor conjunta, con un enfoque multidisciplinar, pues en la redaccién participaron
investigadoras e investigadores de diferentes instituciones académicas de nivel superior como
la Universidad Auténoma de Zacatecas, la Universidad Pedagdgica Nacional Unidad Zacatecas,
el Centro de Actualizaciéon del Magisterio de Zacatecas, la Universidad Auténoma de
Querétaro y la Universidad de Gotemburgo, Suecia. Todos ellos y ellas investigan en torno a
temas vinculados a la educacién desde diferentes dreas del conocimiento como son la
historia, la pedagogfa, la psicologia, la literatura, la lingiiistica, las artes visuales, las ciencias
de la salud, las ciencias politicas y las matematicas. Los aportes tanto tedricos como meto-
doldgicos de todas estas disciplinas se plasman en los capitulos que conforman el libro,
brindando un mosaico que se complementa con hallazgos empiricos, asi como con las
reflexiones e interpretaciones criticas que hacen los propios autores y autoras sobre los temas
que analizan.

Los capitulos se desarrollan en torno a tres ejes tematicos interconectados: la historia de
la educacién, el género y las perspectivas docentes. Los trabajos que se integran el primer eje
permiten comprender las politicas y realidades educativas a nivel regional desde una pers-
pectiva histérica, pues nos hablan del sinuoso y dificil trayecto que se tuvo que seguir, una

vez consumada la independencia, para poder establecer las bases del sistema educativo
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nacional y asegurar su bien funcionamiento en periodos de agitacion que se abarcaron
practicamente todo el siglo XIX 'y se extendieron hasta entrado el siglo XX.

El tema de género se aborda desde la historia de la educacién de las mujeres en el siglo
XIX'y principios del XX. Se discurre sobre la presencia social de las mujeres en México; sobre
los avances que se han dado en este sentido y de lo que falta por hacer en la actualidad en
diferentes dmbitos: en lo educativo como maestras y alumnas; en el literario, como escritoras
y creadoras; en la historia de los conflictos armados y en el imaginario social, como partici-
pantes activas de la Revolucién Mexicana. En conjunto, estos trabajos, constituyen un
aporte significativo a la historiograffa educativa de la region centro-norte, ademds de que
contribuyen al andlisis de la interseccion entre la historia y el género, toda vez que abordar
problematicas relativas a la educacién de las mujeres en los siglos XIX y XX.

El eje de las perspectivas docentes se aborda desde la actualidad mediante el estudio de
problemas educativos acuciantes y de suma relevancia por sus efectos sociales, como son la
desercion y el fracaso escolar, la alimentacion saludable en la escuela y el desarrollo de
posgrados profesionalizantes orientados a la docencia. Se discute también sobre los intentos
por reconfigurar la imagen docente para recuperar su funcién como agentes sociales de
cambio.

En el primer capitulo titulado "La educacién en la intendencia de Zacatecas. El articulo
28 de la Ordenanza para la divisién en cuarteles como beneficio para los comunes. 1796-
1810", Jestis Dominguez Cardiel, Edgar Fernandez Alvarez y Marcela Alba Santoyo analizan
los elementos modernizadores y disposiciones de corte ilustrado presentes en la Ordenanza
de Intendentes de 1786 y en la Ordenanza para la divisién en cuarteles de la ciudad de
Zacatecas. Con base en la evidencia histérica analizada, concluyen que estos documentos
legales, que formaron parte de las reformas borbdnicas aplicadas en estos territorios, propi-
ciaron la mejora de las condiciones educativas en Zacatecas en este periodo.

Oliva Solis Hernandez es la autora del capitulo 2, “El papel de las mujeres en la educacion
en Querétaro, 1824-1835". En él, describe las condiciones en las que se educd a las mujeres
en el estado de Querétaro durante la Primera RepUblica Federal, las cuales fueron mayorita-
riamente adversas, lo que ocasiond que las nifias escolarizadas fueran una minoria. Aun asf,
a partir de la década de 1830, algunas mujeres instruidas empezaron a trabajar como
preceptoras, con lo cual comenzaron a tener presencia en el espacio educativo y una parti-
cipacién mas activa en el contexto social mas amplio.

El capitulo 3 lleva por titulo “Francisco Larroyo y la ensefianza libre en México, 1808-1857".
Sus autores José Luis Acevedo Hurtado, Mariana Perea Frausto y Carlos Alberto Pinales
Salas analizan de manera detallada el libro Historia comparada de la educacién en México
(1976), del destacado autor zacatecano Francisco Larroyo. En su andlisis, retoman las
principales aportaciones que hizo este personaje para establecer una periodizacion que ha
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servido como modelo para estudiar la historia de la educacion en México desde la primera
mitad del siglo XX. Ademas, sefialan, con base en los recientes aportes de la historiografia
local y regional, temas que quedaron pendientes por estudiar en el periodo que comprende
este libro.

El cuarto capitulo intitulado “El Boletin de Instruccién Primaria. Publicacién pedagogica
de Zacatecas a finales del siglo XIX'y principios del XX”, es producto de la colaboracion
entre Norma Gutiérrez Herndndez, Beatriz Marisol Garcfa Sandoval, Marfa del Refugio
Magallanes Delgado e Irma Faviola Castillo Ruiz. En él, las autoras analizan las funciones que
tuvieron las publicaciones pedagégicas dirigidas al profesorado zacatecano a principios del
siglo XX, tomando el caso especifico del Boletin de Instruccidén Piblica que se constituy
como un instrumento para la formacién docente en el estado, particularmente para quienes
no contaban con estudios normales y que, en este periodo, fueron la mayorfa.

Por su parte, Angélica Ortega Ramirez, en el capitulo 5: “La ensefianza-aprendizaje del
dibujo en la Escuela Nacional de Bellas Artes (1900-1914)”, describe la forma en la que se
ensend el dibujo en esta reconocida institucion de la que egresaron artistas graficos muy
renombrados de principios del siglo pasado. Mediante el andlisis del acervo de piezas de
dibujo y estampa que se usaban como recursos didacticos, la autora reconstruye los métodos
utilizados por los maestros de la academia. Analiza, ademas, los cambios que se dieron para
actualizar dichos métodos. Estos cambios no fueron aceptados con agrado por todos los
profesores quienes se resistieron a adoptarlos; situacién a la que se sumé el antagonismo
existente entre algunos de ellos, por lo que se concluye que el proceso fue dificil por los
obstaculos que se presentaron.

Rubén Darfo Nafez Altamirano y Marfa del Carmen Loera, en el capitulo 6, “Rebeldia
sin representacion social: las mujeres en los inicios del siglo XX en México, 1900-1920",
analizan la construccién social de los roles de género con base en la participacién que tuvieron
las mujeres en los dmbitos laboral y militar en una época en la que prevalecia, en el imaginario
social, la idea de la mujer vinculada al matrimonio, la familia y las tareas domésticas, siendo
el hogar el espacio donde debia desenvolverse. Concluyen que el cambio en estos roles fue
un proceso lento, pero llegd a dar resultados en el empoderamiento que obtuvieron algunas
mujeres a través de su participaciéon en movimientos sociales y politicos relevantes de la
época como fueron las huelgas y protestas y los clubes anti-reeleccionistas.

En el séptimo capitulo, “Corridos, mujeres y revolucion. Misica para la didactica y la
docencia de la historia”, Marfa del Carmen Tatay Fernandez y Beatriz Elena Mufioz Serna
valoran el uso de la mUsica popular como una estrategia didactica dirigida a la ensefianza y
el aprendizaje de la historia de la Revolucién Mexicana. Mediante esta propuesta, que
compila una cantidad considerable de corridos que hablan sobre las mujeres protagonistas

de este conflicto armado, buscan no solo contribuir a la metodologia de la ensefianza de la
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historia, sino también a recuperar las experiencias de estas mujeres y revalorar su papel en la
historia de nuestro pais.

Cecilia Aguilera Sanchez, quien es autora del octavo capitulo: “Casa, familia y lecturas
para mujeres: elementos basicos para una ‘reina del hogar”, analiza la funcién y los elementos
ideoldgicos presentes en los textos compilados por la escritora chilena Gabriela Mistral en
el libro Lecturas para mujeres (2017), que formé parte del proyecto del entonces secretario
de Educacién, José Vasconcelos. Estos textos contenian las lecciones morales que se consi-
deraba necesario que asimilara la poblacion femenina, dada su condicién de madres, esposas
y colaboradoras en la formacién de ciudadanos. Para su andlisis Cecilia Aguilera los clasifica
en tematicas referentes a la casa, la familia, la maternidad, la nacién y la patria, el trabajo, y
a elementos vinculados con la naturaleza y lo espiritual. Concluye que es evidente que el
“ideal femenino” de la época permed a la seleccién de estas lecturas.

En “Las leyes de educacién primaria en Zacatecas de 1920 a 1940. Entre el tintero y la
realidad”, noveno capitulo de este libro, Edgar Fernandez Alvarez y Juan Manuel Mufioz
Hurtado examinan las condiciones en las que se expidieron las leyes educativas de 1921 y
1930, junto con las reformas hechas en 1938 y los resultados de su implementacion en este
estado, llegando a la conclusién de que, a pesar de que en ellas se establecia la obligatoriedad
de la ensefanza primaria, al haber un déficit de escuelas, sobre todo en zonas rurales, una
gran parte de la poblacién infantil se quedé al margen de la escolarizacion. De igual modo,
dadas las condiciones sociales de la época, que se vio marcada por el conflicto cristero, se
enfatizé el precepto de obligatoriedad en detrimento de la laicidad establecida en la Cons-
titucién de 1917.

Ménica Mufioz Mufioz, Estela Galvan Cabral y Valeria Moncada Leén, presentan el
décimo capitulo que lleva por titulo “Investigaciones sobre lengua y género en la Unidad
Académica de Letras de la UAZ. Cambio teérico y actitudinal”. En él discurren sobre el actual
debate en torno al uso del lenguaje inclusivo que se propone como una alternativa al andro-
centrismo lingtistico. Si bien su uso es rechazado por instancias internacionales como la Real
Academia de la Lengua (RAE), mediante un estudio de caso, las autoras encuentran que
personas jovenes, entre las que se encuentran los estudiantes de la Licenciatura en Letras de
la UAZ, manifiestan disposicion y apertura hacia la adopcion del lenguaje incluso en tanto
que reconocen las limitaciones y sesgos del paradigma gramatical y formalista prevalente en
la RAE.

Por otro lado, Gabriela Cortez Pérez en “Los referentes literarios de autorfa femenina en
la UAZ: una aplicacién de la disponibilidad Iéxica”, presenta un estudio en el que también
participan estudiantes de la UAZ, no solo de la licenciatura en Letras, sino también de otras
carreras, para indagar sobre sus referentes literarios y, de este modo, determinar el lugar que

ocupan en ellos las escritoras como creadoras de obras literarias. Al respecto encontré que
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son mds frecuentes las referencias a autores de sexo masculino, lo cual habla de la necesidad
de incorporar en mayor medida obras escritas por mujeres a planes y programas educativos
de modo que la literatura deje de ser concebida como un dmbito mayoritariamente masculino.

Cynthia Ivett Campos Ramos y Rosaura Olivia Medina Larios reflexionan, en el capitulo
12: “Desayunoy lonche saludable”, sobre la formacion de habitos saludables de alimentacion
desde la infancia y sobre la importancia de que el alumnado de preescolar pueda consumir
alimentos que satisfagan sus necesidades nutrimentales dentro de las horas de clase.
Sefialan que, para lograr estos propoésitos, es necesario desarrollar estrategias en las que se
haga participes a padres y madres de familia, asi como al personal docente, con la finalidad
de organizarse para realizar las tareas de preparacion de alimentos, lo cual no es sencillo,
dadas las limitaciones de tiempo, recursos econémicos y de educaciéon nutrimental que
presenta la poblacién zacatecana.

“La imagen del y la docente como perspectiva por elevar la calidad en la educacién” es
el titulo del décimo tercer capitulo escrito por Marfa Magdalena Lépez Espinosa, quien
reflexiona sobre la transformacion que ha tenido la imagen pUblica de los docentes pues esta
profesion se ha devaluado en las dltimas décadas y perdido el prestigio que alguna vez tuvo.
Ello ha impactado en el ejercicio de la labor docente en las aulas. Al respecto, la autora
plantea la necesidad de recuperar el papel social que tuvieron los maestros y maestras
durante la primera mitad del siglo XX, a fin de fortalecer su imagen y que vuelva a inspirar el
respeto que en otras épocas se le confirié.

Brenda Solis Murillo y Amairani Yisel Cardoso Franco presentan “La desercién escolar
en la Telesecundaria “Benito Jurez” de La Comunidad de los Angeles, Fresnillo, Zacatecas”,
capitulo en el que analizan los factores que inciden en la desercién escolar, siendo que este
fenémeno que aqueja de manera mas notoria a la poblacién adolescente que habita en el
espacio rural. Concluyen que los factores que influyen en mayor medida a la decision de
dejar la escuela son de tipo familiar, econémico, laboral y educativo, dado que en el contexto
que viven, las y los jovenes se encuentran en la disyuntiva de seguir estudiando o salir a
trabajar para poder aportar a la economia familiar, siendo esta Gltima opcién la que consi-
deran mas viable.

César Carranza Rodriguez en el capitulo titulado “El ciclo del fracaso escolar en la
educacién media superior. Un acercamiento a la evaluacion de la preparatoria de la Univer-
sidad Auténoma de Zacatecas”, examina, con base en la informacion empirica que obtuvo
mediante la realizacién de un estudio de caso, lo que denomina el ciclo del fracaso escolar.

Para ello, revisa cada una de las etapas que componen dicho ciclo que son: |a reprobacién,
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la repitencia, el rezago, el abandono y la desercién. Propone como estrategia la imparticion
de un curso de regularizacién que permita al alumnado aprobar, lo mas pronto posible, las
materias reprobadas y con ello evitar que se repita este ciclo.

Fredrik Olsson en el capitulo 16, “;Pedagogias sostenibles? Apuntes de un enfoque
decolonial de ensefianza-aprendizaje en la educacion superior”, discurre sobre la existencia
de la universidad occidental como institucion colonizada, dado su origen europeo, y enfatiza la
necesidad de decolonizarla mediante el planteamiento de alternativas pedagégicas que
integren el didlogo transdisciplinar y transcultural. Concluye, con base en las propuestas que
se han hecho en esta materia en las Gltimas décadas, que la tarea no sera facil y que “los
procesos seran necesariamente contextuales y el resultado de un didlogo abierto desde
abajo (p. 214).

José Ivan Flores, Carolina Carrillo Garcia y Eduardo Carlos Bricefio Solis, cierran este libro
con su texto "Caracterizaciéon de proyectos de desarrollo profesional en la Maestria en
Matematica Educativa de la UAZ". En el reflexionan sobre lo que implica la creacién de
posgrados profesionalizantes en términos de las caracteristicas de los trabajos de investigacion
que realiza el alumnado para obtener el grado. Concluyen, con la base en la informacién que
obtuvieron mediante la aplicacién de un instrumento de Andlisis de contenido, que los
proyectos de desarrollo profesional de esta maestria estan fuertemente arraigados a la
practica docente de su alumnado, de modo que esto impacta positivamente en su formacién
profesional y, en consecuencia, en los estudiantes a quienes imparten clases.

Por Ultimo, quisiera resaltar que este libro es producto del trabajo conjunto de las coor-
dinadoras y de un nutrido grupo de investigadoras e investigadores; varios de ellos y ellas
noveles, pues estdn dando sus primeros pasos en el dmbito de la investigacion educativa o
sobre temas relativos a la educacion. En ello radica otro mérito de la obra, que es la apertura
de espacios a nuevas voces para que participen activamente en las tareas de producir y
difundir textos académicos, con lo cual se abona a la produccion del conocimiento en el area

de la investigacion educativa, las Ciencias Sociales y las Humanidades.
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