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Editorial

Rastreando el camino de la
Revista Mexicana de Historia de la Educacion:
cambios y continuidades

Stefany Liddiard Cardenas
Directora editorial

Durante la Gltima década, la Revista Mexicana de Historia de la Educacion (RMHE) junto
a su revista hermana, el Anuario Mexicano de Historia de la Educacién, se han convertido
en los espacios en los cuales se acumula la mayor cantidad de produccién académica
correspondiente al area. Esta informacion se desprende de la base de datos que reco-
pil6 un grupo de investigadores a nivel nacional para elaborar el cuarto reporte de los
estados de conocimiento en Historia e Historiografia de la Educacién, donde se analizé
la produccién correspondiente al periodo 2012-2021 (documento en prensa, editado
por el Consejo Mexicano de Investigacion Educativa). Esto, ademas de ser un indicador
numérico, representa una mayor visibilidad y alcance de las publicaciones, posicionandose
la RMHE como un medio de difusion dentro del campo académico, que mantiene a su
audiencia actualizada, salvaguardando en todo momento la calidad de las propuestas
que aqui se publican.

En las publicaciones previas a este niimero veintidds de la Revista Mexicana de Historia
de la Educacién se divisan multiples objetos de estudio, sin embargo, una de las tematicas
de interés especificas que aparece de manera recurrente es aquella que se centra en in-
vestigaciones a nivel regional. Estos estudios contribuyen a conectar la educacién con el
pasado para comprenderlay cuestionarla, ademéas de que muestran la evolucién alo largo
del tiempo, llenan vacios e incluso ofrecen ideas sobre los desafios que esto conlleva. Se
trata de documentos sobre personas, procesos, ideas o culturas que han influido en una

zona, regioén o comunidad especifica.

Cémo citar este articulo:

Liddiard Cardenas, S. (2023). Rastreando el camino de la Revista Mexicana de Historia de la Educacién:
cambios y continuidades. Revista Mexicana de Historia de la Educacion, 11(22), 7-10. https://doi.
org/10.29351/rmhev11i21.516

oo



Editorial. Rastreando el camino de la Revista Mexicana de Historia de la Educacién: cambios y continuidades

De manera particular, el presente niimero se nutre con ocho articulos de investigacion
y una resena de libro, textos con los que se preservan y documentan las historias menos
conocidas, que no se reflgjan en relatos histéricos mas amplios. En estos documentos
se da cuenta de personas, ideas, lugares y materiales de diferentes latitudes de México,
Argentina y Ecuador, resaltando que la historia de la educacién en América Latina es
claramente diversa y compleja al mismo tiempo. Se trata de una historia marcada por
una combinacién de influencias indigenas, coloniales y contemporaneas, contenida de
esfuerzos constantes por democratizar y mejorar los sistemas educativos en las regiones.

Es interesante leer sobre las particularidades de la educacién en estos tres paises, en
los cuales se identifica un continuum en las aportaciones para la expansién y mejora de
sus sistemas educativos, también sobre como las politicas educativas y las practicas pe-
dagbgicas evolucionaron en diferentes paises y regiones a lo largo del tiempo. Asi mismo,
la inclusién y la equidad se convierten en puntos clave, por lo cual se abordan desafios
de la educacién en contextos rurales, indigenas y vulnerables.

Dos de los articulos provienen de investigadoras en Argentina. Uno es “Saberes esco-
lares, saberes peronistas: una aproximacion a la historia cultural de la educacion a partir de
un cuaderno de 1955”. Luciana Morini realiza este estudio desde la historia cultural y social
de la educacién, se trata de una aproximacién a los materiales escolares, en particular un
cuaderno de mediados de la década de los cincuentas en aquel pais. La autora interpreta
cudles eran los objetivos, misiones y los elementos culturales e identitarios detras de un
cuaderno con influencia en el partido politico peronista.

El otro texto corresponde a “Escuela Nueva y relato autobiografico. Andlisis de la
trayectoria de Gerarda Scolamieri, una docente argentina”. En este documento Maria Belén
Trejo elabora una reconstruccion biografica de una maestra argentina. Es esclarecedor el
uso de la memoria pedagbgica como una categoria de relatos autorreferenciales, sobre
todo al trabajar el andlisis del discurso de la obra impresa de esta docente, en donde se
difunde la labor pedagégica, incluyendo la didactica, iniciativas educativas y su relacién
con las politicas del momento.

En otro documento sobre la historia de la educacién, pero en este caso en Ecuador,
Freddy Orlando Auqui Calle resalta la propuesta “Salvar la nacién: debate entre intelec-
tuales, periodistas y funcionarios del Estado en Ecuador en la década de 1940”. Se trata
de un viaje necesario en torno al problema de incorporar a las poblaciones indigenas, ya
que se identifica que durante esa década la educacién tuvo un rol para homogeneizar
culturalmente a las poblaciones de diversas etnias. En el texto se entrevé la relacién entre
la politica y la historia de la educacion.

En lo que corresponde al contexto nacional, se incluyen cinco articulos que explican la

historia de la educacién de México desde diferentes estados, considerando las perspectivas
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regionales y locales que influyen en cada una de ellos. El abordaje historiografico de obras,
personajes y materiales, muestra la preocupacion e interés por exponer las problematicas
originales que contribuyen, desde diversas perspectivas, a explicar la educacién del pasado
y su relacion con la actualidad.

“El claroscuro en Historia patria. Un acercamiento histérico-pedagdgico a la obra de
Guillermo Antonio Sherwell” es un articulo de José Manuel Pedroza Cervantes y Diana
KKarent Saenz Diaz en donde analizan esta obra desde lo histérico y especificamente lo
pedagdgico. Ambos se cuestionan sobre la produccion intelectual de Sherwell, asi como de
sus orientaciones metodoldgicas y la ensefianza de |a historia. Cabe sefalar que también
se estudia el contexto ideol4gico desde un enfoque de historia cultural para explicar la
educacion en la época porfirista.

Ana Lilia Olaya Escobedo redacta un documento sobre “El Boletin del Observatorio
Meteoroldgico del Seminario de Morelia. 1897-1903". En este trabajo se reconstruye la
labor cientifica en cuanto a este observatorio meteorolégico. La autora elabora una re-
construccién mediante el uso de fuentes primarias, principalmente la publicacién periddica
del Boletin en el periodo ya delimitado, concluyendo sobre la importancia de la ensefianza
de la fisica, asignatura que a partir de aquel momento incluiria elementos practicos que
se trasladaron a estas instalaciones.

Por su parte, Arturo Fierros Hernandez elabora el documento que lleva por titulo
“La higiene en las escuelas del medio rural en Baja California desde la perspectiva de los
médicos pasantes (1937-1954)”. El autor describe y analiza una gran cantidad de tesis de
pasantes de medicina de escuelas en el medio rural en Baja California durante el periodo
en cuestion, dando respuesta a una serie de interrogantes sobre las practicas de higiene en
las escuelas rurales, los agentes principales y los contextos que rodearon dichas practicas.

El uso de fuentes primarias fue la metodologia a seguir por Xéchitl Hernandez Leyva,
pues examind una serie de documentos oficiales, recursos periodisticos y entrevistas a
los protagonistas para identificar las politicas publicas y analizar la influencia en la toma
de decisiones por parte de las autoridades educativas en una instituciéon formadora de
docentes. “Tras las huellas de la politica remedial, de una escuela Normal en México” es
el documento en el que se justifican mas de 70 afios de lo que la autora concibe como
politica remedial, contraria a las politicas de prevencion que las autoridades dejan de lado
al momento de estar al frente de una institucion educativa.

Por su parte, Arely Herndndez Mendoza presenta “La practica docente en una escuela
multigrado en un contexto indigena”, donde se analiza la complejidad con un estudio
desde el tiempo presente sobre la educacién indigena en el estado de Hidalgo, subrayando
que es parte de una investigacion mas amplia en el campo educativo. En este trabajo la

etnografia resulta invaluable en todos los supuestos que presenta, asi mismo muestra
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indicios de la recuperacion de historias en las que las actividades docentes se interpretan
en dos lineas principales: la practica y la formacion.

Finalmente se da a conocer la reseia del libro Militant education, liberation struggle,
consciousness. The PAIGC education in Guinea Bissau 1963-1978. El trabajo lleva por titulo
“La construccién de un sistema educativo durante la guerra de liberacién nacional. La
labor educativa de los militantes del Partido Africano de Independencia de Guinea-Bissau
y Cabo Verde (PAIGC)”, cuya autoria es de Alejandro Arturo Jiménez Martinez. La na-
rrativa del libro, cuya autoria es de Sénia Vaz Borges (2019), aborda los personajes que
histéricamente construyeron un proyecto educativo cargado de consciencia revolucionaria
en Guinea-Bissau y Cabo Verde. Se destaca al mismo tiempo el papel de su lider, quien
establecié escuelas en aquel territorio y durante el periodo mencionado, donde la autora
realiza su narrativa en pleno conflicto armado.

La suma de los trabajos de este nimero de la RMHE, asi como de los documentos
previos que se han publicado a lo largo de diez afos, contribuyen a conformar una vasta
narrativa de la que es posible analizar la historia de la educacién en su amplia concepcién,
interrelacionada con la politica, la sociedad, la economia, asi como el desarrollo y trans-
formacion de las expresiones culturales e identitarias, entre otros aspectos.

En esta nota editorial se enfatiza la importancia de cuidar los espacios de difusion
y divulgacion que impulsan asociaciones civiles como la nuestra (Sociedad Mexicana de
Historia de la Educacion), pues se trata de un arduo trabajo del equipo y consejo edito-
rial que busca mantener la calidad cientifica y lograr —mediante la adhesién a multiples
indices— el reconocimiento académico que requiere una revista como esta.

Desde la RMHE se dan a conocer semestre a semestre los resultados de investigaciones
que provocan la colaboracién y el debate, ya que a menudo los académicos forman equipo
y discuten elementos fundamentales para refinar y evolucionar las ideas que giran en torno
a la historia de la educacion. Ademas, a medida que se realizan y se dan a conocer los
trabajos, se expanden los limites para el acceso al conocimiento y con esto se confirma
que nuestra revista ha contribuido a la consolidacion y desarrollo general del area de la
historia e historiografia de la educacion.

Seinvita, entonces, a revisar este y los niimeros anteriores para apreciar y valorar este
espacio en el cual se concentra una amplia cantidad y variedad de textos dentro del pano-
rama académico, critico e histérico de la educacion; reconociendo que las investigaciones,
teorias, metodologias y practicas construyen el conocimiento y dan pie a la identificacion
de nuevas problematicas, cuestionamientos o temas de interés, lo que se relaciona con

los desafios y la generacion de nuevo conocimiento.
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Saberes escolares, saberes peronistas:
una aproximacion a la historia cultural de
la educacion a partir de un cuaderno de 1955

1

School knowledge, Peronist knowledge:
An approach to the cultural history of education
from a 1955 notebook

Luciana Morini”

Resumen

A partir del analisis de un cuaderno escolar de primer grado de 1955 en Argentina proponemos una
aproximacion a la historia cultural y social de la educacion. Nos valemos de la materialidad como
un recurso que permite un acercamiento a cémo vivieron ese proceso los actores involucrados
en la practica educativa y cémo fueron experimentados los paradigmas del campo pedagédgico y
politico en la cotidianeidad escolar. El objetivo final es evidenciar que historicamente la mision
de la escuela primaria es y ha sido la ensefianza de los saberes elementales: lectura, escritura y
célculo, pero también la transmisién de valores asociados a la moral, la religién, la cultura y la
identidad de una nacién, aspectos que, en el recorte histérico que realizamos a partir del cuaderno,
se vieron influenciados por los intereses del partido politico peronista, el cual buscaba educar los
sentidos a través de la cultura politica oficial.

Palabras clave: Cuaderno escolar, historia cultural, materialidad, peronismo, saberes.

* Universidad Nacional de La Plata (UNLP), Universidad Pedagégica Nacional (UNIPE), Consejo Nacional de
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(FLACSO). Profesoray Licenciada en Letras, doctoranda en Ciencias de la Educacion por la Universidad Nacional
de La Plata (UNLP). Becaria doctoral del Consejo Nacional de Investigaciones Cientificas y Técnicas de Argentina
(CONICET) con lugar de trabajo en la Facultad Latinoamericana de Ciencias Sociales (FLACSO). Investigadora
en temas de didactica de la lenguay la literatura, contextos de encierro punitivo y juventudes. Es docente de la
Licenciatura en Ensefanza de la Lectura y la Escritura para la Educacion Primaria de la Universidad Pedagbgica
Nacional (UNIPE). ORCID: https://orcid.org/0000-0001-5101-7142, correo electrdnico: luciana.morini@unipe.
edu.ar

Como citar este articulo:

Morini, L. (2023). Saberes escolares, saberes peronistas: una aproximacion a la historia cultural de
la educacion a partir de un cuaderno de 1955. Revista Mexicana de Historia de la Educacion, 11(22),
11-29 https://doi.org/10.29351/rmhev11i22.476

Sveo



12

Luciana Morini: Saberes escolares, saberes peronistas:
una aproximacion a la historia cultural de la educacion a partir de un cuaderno de 1955

Abstract

We propose an approach to the cultural and social history of education based on the analysis of a
first-grade school notebook from 1955 in Argentina. We rely on the materiality as a resource that
allows an approach to how the actors involved in the educational practice lived that process and how
the paradigms of the pedagogic and politic fields were experienced in the school’s daily life. The final
goal is to show that historically the mission of the elementary school is and has been the teaching of
basic knowledge: reading, writing and arithmetic. But also, the transmission of values associated with
the morals, religion, culture, and the identity of a nation. Aspects that, in the historical review that we
made from the notebook, were influenced by the interests of the Peronist political party, which sought

to educate the senses through the official political culture.

Keywords: School notebook, cultural history, materiality, Peronism, knowledge.

Introduccién

Al sonar una cancion aprendida en la infancia se activa una emocion antigua que
estd integrada en el palimpsesto de los recuerdos, nuestro sustrato antropoldgico.
Lo mismo sucede al encontrarnos con la cartilla en la que comenzamos a leer o el
cuaderno en el que dejamos registro grdfico de nuestras primeras huellas escribanas.
Escolano, 2017, p. 394.

El presente trabajo tiene como objetivo aproximarse a una experiencia de escolarizacion
primaria a partir de observary analizar un cuaderno! de primer grado de 1955 en Argentina.
En este sentido, nuestra investigacién podria caracterizarse como un “micro estudio”, al
decir de Vifao-Frago, puesto que “existen micro estudios de casos considerados signi-
ficativos y representativos y de los cuales se pueden extraer conclusiones en relacién a
uno o mas temas concretos” (2008, p. 18). Para ello nos valdremos de la materialidad
como un modo de acercamiento a como vivieron ese proceso los actores involucrados
en la practica educativa puesto que, como sefala Escolano Benito (2018), la experiencia
puede reconstruirse en tanto la cultura empirica de la escuela se expresa en los espacios,
los cronos, los dispositivos materiales, entre otros registros.

Nuestras indagaciones se enmarcan en la historia cultural de la educacién (Vifao-
Frago, 1995, 2008; Pineau, 2014; Plamper, 2014) y en el estilo de investigacién conocido

1 Como parte de nuestras tareas de investigacion dentro de la Universidad Pedagdgica Nacional (UNIPE), el
equipo docente viene realizando una tarea de recoleccién y digitalizacién de cuadernos escolares. De esta
manera conformamos un corpus de diferentes cuadernos correspondientes a distintas épocas y localizados en
diferentes ciudades y provincias de Argentina con el objetivo de ser utilizados para su andlisis por los docentes
y estudiantes de dicha instituci6n.
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como etnografia de la educacién (Ezpeleta y Rockwell, 1983; Rockwell, 2009), ya que
nos proponemos construir nuestro objeto de estudio a partir de la historia de quienes
habitaron la escuela como alumnos/as y docentes y analizar como fueron experimentados
los paradigmas del campo pedagbgico y politico en la cotidianeidad escolar. Destacamos
que, de los saberes elementales —lectura, escritura y calculo— (Hebrard, 1989; Cucuzza y
Pineau, 2000), nos centraremos en los dos primeros.? Asimismo intentaremos entablar
algunas relaciones entre el contexto sociopolitico de la época y ciertas practicas educa-
tivas generalizadas en ese momento, puesto que, como sefala Pablo Pineau (2014), nos
adherimos a una historia de la educacion social y cultural “que busque dar cuenta de lo
educativo mediante su inscripcién en un relato mayor al concebirlo como un campo de
debates y de produccion de hegemonias y alternativas” (p. 26). De esta forma, nos abo-
camos al estudio de lo no documentado (Rockwell, 2009) en el campo de la educacién
en nuestro pais, aquello que no se encuentra registrado en documentos oficiales ni en la
letra de los expertos, sino que constituye “la historia de los sectores de la sociedad civil,
que a través de sus trabajadores, sus alumnos y los padres, se apropian de los apoyos
y prescripciones estatales y construyen la escuela” (Rockwell, 2009, p. 3). La decision
metodolégica de nuclear ambas disciplinas se fundamenta en el hecho de que luego del
impacto del affective turn en la historiografia, “espacios, tiempos y escrituras son, ademas
de estructuras materiales de la educacién, registros visuales y etnograficos con fuerte carga

semantica y referentes de la memoria de lo vivido” (Escolano, 2018, p. 397).
Breve anclaje histérico

El cuaderno escolar analizado abarca desde el 19 de abril hasta el 22 de junio de 1955y se
ancla en una escuela publica de la provincia de Buenos Aires, Argentina. En ese momento
estaba al mando de la presidencia Juan Domingo Perdn, quien goberné hasta septiembre
del mismo afo puesto que fue derrocado por un golpe civico-militar denominado “La
Revolucion Libertadora”. Ahora bien, distintos/as historiadores/as e investigadores/as
(Cucuzza, 1997; Escudé, 1990; Fiorucci, 2012; Halperin Donghi, 1972; Plotkin, 1994; Petitti,
2014; Puiggros, 1993; Puiggrds y Carli, 1995; Perotti, 2002) han destacado que a partir
de 1949 se produjo una “politizacion de la educaciéon” y de los contenidos escolares. Esta

iniciativa cobré6 mayor énfasis a partir de 1952,% luego de la promulgacién del Segundo

2 Esta decision se fundamenta en los propios recorridos académicos y profesionales.

3 Fiorucci (2012) sefala que en 1948 se form6 una Comisién Revisora de Programas que propuso nuevos
contenidos. Estos introducian algunos elementos novedosos, como la ensefianza del ahorro, y enfatizaban el
contenido patridtico, pero no intentaban difundir mensajes netamente politico-partidarios, cuestién que se
vio modificada a partir de 1952.
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Plan Quinquenal que declaraba la doctrina peronista como doctrina nacional y estipulaba
la voluntad expresa de modificar los programas y los textos escolares para incluir en ellos
los postulados del nuevo ideario politico; el sistema educativo fue utilizado como via de
difusion de la cultura politica oficial, como un “dispositivo ideol6gico peronista” o, al decir
de Nufez-Seijas (2021, p. 14), como agente difusor y mediador de la identidad nacional.
Asi, destacan el empleo de imagenes, simbolos, signos, expresiones significativas, doctrinas,
articulos y obras artisticas como afirmacién ideoldgica peronista. Un claro ejemplo de
ello es el decreto que impuso que se llamara “Eva Per6n” a una escuela de cada distrito
y “Evita” a un aula de primer grado de cada escuela; todo ello en consonancia con “las
disposiciones expresas en el articulado de la Ley 5650 que establecian «que la educacion
tenga un contenido tendencioso destinado a afianzar la doctrina nacional, el justicialismo
y otras ideas de tipo hibrido o definido»” (Petitti, 2014, p. 18).

Como senalamos anteriormente, nuestra intencién es acercarnos a estos valores e
ideas de nacion que se transmitian en la escuela a través de un objeto empirico especifico,
el cuaderno de clases, y a través de él intentar recuperar como fueron abordados por los
actores de la comunidad educativa. En este sentido destacamos el trabajo de Ntnez-

Seijas en tanto sefala que

desde fines del siglo XX, cobré fuerza el interés por la construccién de las naciones
desde abajo, la manera en que los individuos asimilan las identidades nacionales
y contribuyen, consciente o inconscientemente, a su reproduccién social [..] Pero
nuevos enfoques han intentado renovar el estudio de la nacién y los nacionalismos,
en paralelo al desarrollo de nuevas inquietudes historiograficas y en las ciencias
sociales [NUnez-Seijas, 2021, pp. 9-10].

De esta manera, nos preguntamos cudl era el ideal de nacién que se transmitia en la
escuela, mediante qué recursos, como era abordado por el cuerpo docente y qué emociones

buscaban despertar en los/as alumnos/as.

Analisis del cuaderno escolar,
su materialidad y contenidos

Para comenzar queremos detenernos en la definicion que Vifiao-Frago (2008) propone

sobre cuadernos escolares:

..conjunto de hojas cosidas de antemano en forma de libro que forman una uni-
dad o volumen y que se utilizan con fines escolares y que pueden tener o no una
cubierta personalizada o normalizada; grandes o pequenos; con lineas o sin ellas;
con mdrgenes, grosores y paginas diferentes [pp. 19-20].
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El cuaderno escolar en tanto objeto empirico a analizar presenta interés puesto que,
como sefialan diversos/as autores/as (Escolano, 2018, 2020; Gongalves y Gaspar, 2013;
Taborda, 2020; Vinao-Frago, 1995, 2008), la historia cultural ha ampliado su campo a
otros terrenos, antes poco explorados, como la cultura material, las representaciones, los
imaginarios, las imagenes mentales, los sistemas de significados compartidos, los discur-
sos, y otros objetos y artefactos culturales tales como materiales impresos (periédicos,
revistas, libros, panfletos, diarios personales), imagenes (disefios, pinturas, fotografias),
tanto de forma independiente como ligados a algln texto; la arquitectura, la escultura,
la iconografia. También se recupera la historia oral en diversas expresiones (historias de
vida, trayectorias profesionales, estudios de memoria, entrevistas, etc.).

En este marco, el cuaderno de clases conforma parte de la “estética escolar” (Pineau,
2014) y, por lo tanto, del repertorio cultural, tendientes a construir experiencias sensi-
bles, efectivas y peculiares con efectos que rebasan los limites de lo escolar, en este caso,
particularmente, hacia el terreno de la politica.* Siguiendo a Cucuzza y Pineau (2000, p.
4) adoptamos entonces una “version de la historia de la educacién” que hace mencién
a las articulaciones que lo educativo establece con el resto de las esferas de lo social
(econdémica, politica, social, cultural, ideoldgica, religiosa, artistica, tecnoldgica, etc.) para
poder dar cuenta de si mismo. Esta historia de la educacién social y cultural buscara dar
cuenta de lo educativo a partir de su inscripcién en un relato mayor.

Silvina Gvirtz (1996) sefiala que el cuaderno escolar es una de las formas privilegiadas
de registro de la ensefianza en tanto

El cuaderno que los alumnos usan diariamente, tanto para registrar mensajes
como para desarrollar actividades, retine dos condiciones que lo hacen de interés.
La primera, su capacidad de conservar lo registrado, caracter que lo distingue de
otros espacios de escrituracion [..] La segunda condicién es la de ser el cuaderno
un espacio de interaccion entre maestros y alumnos, una arena donde cotidiana-
mente se enfrentan los actores del proceso de ensefanza-aprendizaje y donde, por
tanto, es posible vislumbrar los efectos de esta actividad: |a tarea escolar [p. 6].

En este sentido, lo relevado nos permite una aproximacion a la historia de la educacion

en Argentina a través de las voces de sus actores. Coincidimos con Rockwell (2009) en que

4 Resulta por demas curiosa, en la pagina 54 del cuaderno analizado, la anotacién “Acto de desagravio” seguida

de un dibujo de la bandera nacional y las palabras de Sarmiento “La bandera blanca y celeste, Dios sea loado,
no ha sido jamas atada al carro triunfal de ningtin vencedor de la tierra”, con fecha del 13 de junio de 1955. El
“acto de desagravio” remite a los incidentes ocurridos el sibado 11y el domingo 12 de junio de 1955 cuando se
enfrentaron en la Catedral de Buenos Aires grupos de la Alianza Libertadora Nacionalista, militantes de la Accién
Catdlica Argentina, miembros de UNES, democratacristianos y otras personas no afiliadas a agrupaciones.
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pocas historias de la educacién se aproximan a la practica cotidiana en las aulas
del pasado. Sin duda comprenderiamos mejor la transformacion educativa si
lograramos una mayor profundidad histérica a nuestros estudios de las escuelas
actuales y, por otra parte, una mayor sensibilidad etnogréfica en el estudio del
pasado [p. 150].

Asimismo, Cucuzza y Pineau (2000, p. 24) senalan que el estudio de los textos y
libros escolares es de larga data en Argentina, pero no asi el estudio de los cuadernos de
clase por comprender el universo de lo no documentado. En el caso de los cuadernos de
clase se plasman, por un lado, ciertas corrientes tedricas o métodos que en determinado
momento de la historia del campo de la educacién argentina —con especial énfasis en la
alfabetizacion— fueron hegeménicos y formaron parte de los disefios curriculares y otros
documentos oficiales. Por otro lado, dan cuenta de todas aquellas decisiones que cada
docente tomé de acuerdo a su experiencia o a sus propias estrategias formadas en la
practica concreta, es decir, nos permiten aproximarnos a algunas caracteristicas de esos
saberes docentes (Rockwell, 2009) que, distintos de los saberes pedagbgicos, conforman
las practicas de ensenanza concreta del cotidiano escolar. Asi, Rockwell y Mercado (1988)
destacan el caracter procesual, histérico y situado de los saberes docentes, en tanto son
reconocidos en su historicidad; lo innovador coexiste con tradiciones diversas, provenientes
de la formacién y actualizacién docente, de las politicas educativas y de otros ambitos
variados que van integrando la experiencia que los maestros y las maestras conforman a
lo largo de su trayectoria, siempre en relacion con los distintos contextos y las condiciones
materiales en las que realizan su trabajo docente. En este sentido, en el cuaderno anali-
zado, si bien hay una fuerte impronta de los “nuevos saberes peronistas” (Perotti, 2002;
Plotkin, 1994) los cuales se expresan en una educacion de tipo integral (intelectual, fisica
y moral) que retoma el discurso de la instruccién publica y le suma contenidos nacionales,
regionales y religiosos, advertimos que en las practicas de enseiianza relevadas subyace
una concepcion de aprendizaje memoristico, como acumulacién y repeticion de los con-
tenidos, lo cual responde a las practicas educativas de tipo normalistas y disciplinadoras,
generalizadas en ese momento histérico. En cuanto a los métodos de alfabetizacion,
destacamos la presencia del método sintético. En este marco, encontramos actividades de
identificacion y luego de escritura de palabras singulares y plurales (p. 7); escribir cuatro
oraciones que tengan m antes de b (p. 19); ensenanza de diptongo y triptongo (p. 25);
coordinacion de oraciones (p. 7, Figura 1); subrayar con verde las vocales y con negro las
consonantes (p. 12); escritura de oraciones simples (p. 7); familia de palabras (p. 30);
trabajo con el grafema Z; dictado con diversas palabras que contienen el grafema Z (p.

31); separar en silabas (p. 57); formar el plural (p. 57), entre otras.
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Figura 1.
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Fuente: Cuaderno escolar de 1955 (p. 7).

Asimismo interesa sefalar que la bibliografia analitica o sociologia de los textos (Mc-
kenzie, 2005) da cuenta de la importancia de las caracteristicas materiales de los textos,
puesto que estas proveen informacion al lector y lo guian o confunden en su lectura.
La calidad del papel, el disefio de pagina, la tipografia, los signos tipograficos, brindan
informaci6n sobre las transformaciones de las practicas de lectura y sus caracteristicas
a través del tiempo. Por su parte, Roger Chartier (1997; 1999) también ha insistido en
examinar la materialidad de los documentos del archivo, lo cual implica observar la pro-
duccién del documento como tal, antes de analizar su contenido. Estas caracteristicas, en
principio sefaladas para el andlisis del soporte material “libro”, pueden ser extrapoladas
al andlisis de cuadernos escolares. Por citar algunos ejemplos, podemos senalar que el
cuaderno tiene 30 hojas y se trata de un cuaderno “incompleto”: como ya sefalamos, el

cuaderno comienza el 19 de abril, pero el ciclo lectivo en Argentina histéricamente comenzé
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a principios de marzo, por lo que podemos inferir que le faltan algunas hojas o bien el
alumno’ utiliz6 otro cuaderno antes, ya que no solo la fecha no seria coincidente con el
principio del ciclo lectivo sino que la primera actividad que encontramos corresponde
a un momento de la clase dedicado a la enseiianza de la aritmética y se indica “escala
ascendente y descendente de 300 a 350”. Inferimos que, al ser primer grado inferior, la
docente debid haber comenzado por nimeros mas bajos. Asimismo, la primera actividad
de “Vocabulario” es el trabajo con los grafemas G y R, de igual forma, inferimos que la
docente debié comenzar por las vocales y luego dar paso a las primeras consonantes de
nuestro alfabeto. Ademas, el cuaderno finaliza el 22 de junio de 1955 con una estrofa de
la “Marcha Peronista”. Por ende, no tenemos conocimiento de los contenidos abordados
durante la segunda mitad del ciclo lectivo, ni de cdmo estos cambian su orientacion
ideoldgica con la intervencion de “La Libertadora”.

Asimismo podemos encontrar que se utilizaba casi exclusivamente tinta, salvo en
algunos apartados donde apreciamos la utilizacion de lapiz. En otro orden de cosas, nos
permite detenernos en las correcciones de la docente. A lo largo del cuaderno podemos
observar el “visado”, los “Bien” indicados en cada actividad, como también ciertas indi-
caciones tanto para el alumno como para la familia del mismo; por ejemplo, en la pagina
5 se lee “Las cuentas no se hacen junto al margen”, luego “Debe estar atento en clase y
no molestar” (p. 28) y, posteriormente, “Subraye como se le ensena” (p. 58). En suma,
nos permite analizar si la maestra corrige o no las actividades propuestas, de qué forma
lo hace, si marca o no errores ortograficos (en la pagina 24 distinguimos dos palabras con
caligrafia de la docente, “visitas” y “muebles”, que remiten a una actividad de dictado tres
paginas atras, donde el alumno cometié errores ortograficos, a saber, “bisitas” y “mebles”).
También advertimos si la docente utiliza tinta de color, si coloca felicitaciones, entre otras
formas que han ido variando a lo largo del tiempo y otras que han perdurado. En este
sentido, en algunas paginas podemos advertir un “juego infantil” ya que el alumno se
corrigi6 a si mismo colocando “10” y un garabato imitando la firma, el visado de la docente.

Son estas conclusiones preliminares las que permiten acercarnos a una historia
no documentada de las practicas de ensefianza de la lectura y la escritura a través del
conocimiento de lo que ocurre en el cotidiano escolar, puesto que “se trata de describir
practicas culturales que rara vez dejan huellas” (Julia, 1995, p. 135, en Rockwell, 2009).

Siguiendo a Gvirtz (1996) el cuaderno escolar es considerado como un soporte fisico y
como un ambito privilegiado de los procesos escolares de escrituracion. Es en este objeto

donde podemos reconocer la produccion escolar y, por lo tanto, acceder a los contenidos

> En el cuaderno constan los datos del alumno y de la maestra. No incluimos sus nombres en el presente trabajo

con el objetivo de resguardar su anonimato.
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Fuente: Cuaderno escolar de 1955 (p. 61).

alli ensefados. No obstante, de acuerdo con la autora, “el cuaderno no puede ser solo
analizado desde esta perspectiva, en tanto que simple reflejo de las actividades escolares,
es decir, como memoria neutral de las mismas” (p. 10). Por ello, en el siguiente apartado
nos detendremos en sus efectos como productor de sentidos.

Saberes escolares, saberes peronistas

Una vez realizada esta primera aproximacioén al objeto material nos preguntamos: ;qué
sucedia con la transmision de saberes y valores con contenidos ideolégicos? A lo largo del
cuaderno podemos advertir que estos saberes y valores no son transmitidos Gnicamente
en determinados momentos de la clase (por ejemplo, “Plan Quinquenal” y “Unidad de

trabajo”) sino que permean casi la totalidad de las practicas educativas. El tema o tpico
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delas lecciones y actividades impartidas suele ser un contenido patriético o disciplinador.

En este marco, recuperamos una vez mas a Ndfez-Seijas (2021) cuando expone que

las emociones juegan un papel fundamental: la identidad nacional, mas que ninguna
otra, apela a emociones y sentimientos, a solidaridades y afectos, con imagenes
que recurren a metaforas que presentan a la madre como patria, a sus soldados
como hijos, a la nacién como gran familia, y a sus lideres, a veces, como padres
de todos. La patria adquiere asi una dimensién no solo corpdrea, sino también
proxima, familiar, personal. Una experiencia individual, que se incardina en una
vivencia colectiva, en una experiencia de nacién [p. 13].

Asi, el primer “Plan Quinquenal” que encontramos es “Perén conduce el pueblo realiza”
(p-4), en total consonancia con el objetivo de adhesion al régimen que se buscaba generar

a través de lecturas laudatorias a Perén y Eva. No obstante, a continuacién, inferimos que

Figura 3.

Fuente: Cuaderno escolar de 1955 (p. 8).
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la docente —en cierto modo— utiliza la “doctrina peronista” a los fines de los contenidos
que estd impartiendo. Por ejemplo, en la pagina 8 se lee: “Unidad de trabajo. Mama nos
cuiday nos prepara la comida; papa trabaja para poder educar, vestir y alimentar” (Figura
3), y luego “Plan Quinquenal. Perén dijo; toda comunidad no organizada es una turba”.
Advertimos la utilizacion del signo punto y coma en ambos enunciados cuando en el
segundo bien se podria haber utilizado los dos puntos o, en su defecto, las comillas para
indicar la voz directa. Asimismo, en la pagina 13 leemos “Plan Quinquenal” y, debajo,
“Dictado” (Figura 4). Es decir, la docente dicté el Plan Quinquenal en lugar de copiarlo
en el pizarron. Mencionamos que la actividad de dictado es una practica que forma par-
te del repertorio escolar tradicional, asimismo, en el cuaderno podemos encontrar que
esta practica se desarrolla con la ensefianza de otros contenidos, por ejemplo, oraciones
simples que contienen la silaba -gui.

Figura 4.
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Fuente: Cuaderno escolar de 1955 (p. I3).
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Entonces, podemos sefalar que en la practica escolar la “peronizaciéon” se encuentra
por momentos relativizada, neutralizada, por las mdltiples mediaciones que ejerce la
maestra, en las que posiblemente influyé la tradicién normalista disciplinadora de su
formacién docente. Merece la pena sefialar que en aquel momento el sistema educativo
provincial estaba legislado por la Ley de Educacion Comun, sancionada en 1951, y las
cuestiones referidas al funcionamiento especifico de las escuelas estaban organizadas
por el Reglamento General de Escuelas Comunes de 1944, el cual regulaba los contenidos
generales de la educacion, los principios directivos y la organizacién del trabajo escolar.
En este dltimo punto, ademas de establecer los aspectos referidos al ciclo lectivo, se
especificaban los deberes de los maestros en lo que respecta a la preparacién de clases,
la utilizacién de textos y de cuadernos, las conmemoraciones patriéticas, el uso de los
simbolos y cantos escolares, las excursiones y bibliotecas, y detallaba las condiciones para
las clasificaciones (Petitti, 2014). Ademds, como sefalamos anteriormente, la escuela 'y
el curriculo prescripto se “peronizaron” explicitamente con un contenido politico par-
tidario, principalmente a partir de 1952. No obstante, pese a todas estas regulaciones,
consideramos que las/os maestras/os no son meros ejecutores instrumentales, sino que,
al decir de Giroux (1988), son profesionales reflexivos de la ensefanza que han podido
relativizar ciertos preceptos y mandamientos y adaptarlos a su trabajo docente cotidiano,
como podemos advertir en el cuaderno de clases observado.

Como sefialamos anteriormente, encontramos diversas actividades con contenidos
normalistas y disciplinadores. En la pagina 14 se lee “Dependencias de la escuela” y partir
de un breve relato se indican los espacios escolares como “biblioteca”, “museo”, “sala
de cine”, junto con los valores y comportamientos esperados de las y los nifios/as en
dichos espacios, a saber, “Carlos es muy cuidadoso. No ha puesto desorden en los libros
de la biblioteca”. No es la intencién de este trabajo detenerse en los espacios escolares,
aspecto ampliamente estudiado por la historia cultural de la educacién y que compone
la “cultura escolar” (Vinao-Frago, 1995, p. 253) sino que tomamos dicha actividad como
ejemplo para detenernos en el sistema simbdlico de valores y comportamientos que
buscan generar en el estudiantado. Siguiendo esta linea, en otro momento leemos “Plan
Quinquenal. Prometo ser siempre bueno y estudioso como lo desea el general Per6n” (p.
25). Més adelante encontramos la siguiente consigna: “Poner una m a las acciones malas
y una b a las acciones buenas” (p. 58, Figura 5). Le sigue una lista de palabras que los/
as estudiantes deben categorizar: “perezoso, humilde, estudioso, indiscreto, orgulloso,
trabajador, curioso, haragan”. Entendemos estas consignas como promotoras de un
deber ser para las y los nifios/as, futuros/as ciudadanos/as de la nacién. De esta manera,
la escuela en tanto “maquina estetizante” (Pineau, 2014, p. 22) produce sensibilidades,

provoca emociones, moldea las subjetividades de las y los estudiantes con el objetivo
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Figura 5.
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Fuente: Cuaderno escolar de 1955 (p. 58).

N

de provocarles sentimientos de afinidad y de rechazo hacia ciertas formas y actos que
garantizan los funcionamientos esperables. En este marco, el sistema educativo argentino
—desde los origenes de su constitucion— buscé imponer una estética “civilizada” basada
en conceptos como la higiene, el recato y el control de los excesos, en oposicién a la
estética "barbara” con el fin de educar y civilizar a los nativos y a los inmigrantes. Ahora
bien, en el periodo histérico en el cual se sitlia nuestro objeto de estudio, creemos que
esa blisqueda se reactualiza en tanto la escuela tiene la funcién de educar y moralizar con
valores urbanos a las/os “cabecitas negras”, hijos/as de los/as trabajadores/as, también
llamados “descamisados”, con miras a ayudar a la construccién de una “Nueva Argentina”.

Asimismo encontramos diversas actividades de orientacién nacionalista, las cuales

incorporan tradiciones regionales y populares y, principalmente, la incentivacion de las
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practicas y rituales patri6ticos. Sin embargo, nuevamente la docente utiliza estos temas
patribticos para ensear ciertos contenidos, en este caso asociados a la alfabetizacion
inicial: “Buscar las consonantes en el coro de nuestro himno” (p. 27, Figura 6). Asimismo
encontramos, de forma completa o parcial, poemas, cantares y maximas. Por ejemplo,
en la pagina 16 se encuentra el poema “Los colores de mi bandera” de A. Calcagno, y en
la pagina 23 la cancién “Mi bandera” separada en sus correspondientes versos y estrofas
(Figura 7). En la pagina 22 leemos “La escarapela tiene los mismos colores que la ban-
dera. French y Berutti repartieron escarapelas a los patriotas el 25 de mayo de 1810”. Por
Gltimo, destacamos que el tnico dibujo que hay en el cuaderno es el de una bandera por
motivo de una efeméride. Nuevamente destacamos que histéricamente la escuela ha sido
el lugar por excelencia donde inculcar el patriotismo. Las practicas y rituales conforman

una funcién socializadora, una educacién sentimental, que la escuela debe cumpliry cuyos

Figura 6.
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Figura 7.
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Fuente: Cuaderno escolar de 1955 (p. 23).

mandatos con fuerte carga emocional se mantienen hasta la actualidad. Asimismo, esta
“liturgia”, estos “ritos sociales y escolares” conforman la vida escolar, que no es otra cosa
que la cultura escolar (Vifao-Frago, 1995).

Por otra parte, pero en consonancia con los “nuevos saberes peronistas”, los cuales
componen una amalgama de contenidos politicos, morales, religiosos y éticos, asociados a
la cultura del trabajo, al valor de la familia argentina, a la exaltacién de los nuevos sujetos
colectivos (la poblacion trabajadora, el sindicato, el movimiento peronista), destacamos
algunas frases encontradas en el cuaderno; por ejemplo, “una vivienda sana para cada
familia y cada familia con su vivienda” (p. 59, Figura 8). Asi también, para el trabajo con
el grafema g se encuentra la oracién “En la iglesia estd la virgen” (p. 53). También puede
leerse en un plan quinquenal “Derecho a la religion”, “Derecho al amor porque es hijo

de Dios y fruto del amor”. Creemos que esta orientacion religiosa se fundamenta en el
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Figura 8.
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Fuente: Cuaderno escolar de 1955 (p. 59).

hecho de que en 1947 el peronismo convirtio en ley el decreto militar de 1943 que habia
instaurado la ensefianza religiosa en las escuelas publicas. Esta medida alterd la laicidad,
uno de los principios fundamentales del sistema educativo nacional, y generé recelos
y oposiciones no solo en sectores antiperonistas sino también en aquellos cercanos al
partido, puesto que la ensefianza del catolicismo en las escuelas sobrepasaba a un tema
de agenda escolar ya que tenia que ver con el sistema de alianzas que Perén habia forjado
en su camino a la presidencia.

También merece la pena sefialar que en el cuaderno analizado hallamos varios frag-
mentos de distintas "Unidades de trabajo” dedicadas a la ganaderia y la industria, marcas

claras del clima de la época puesto que estos saberes buscaban ayudar a la construccién



Revista Mexicana de Historia de la Educacién, vol. 11, nim. 22, 2023

de la "Nueva Argentina”, en la cual la clase obrera se constituye alrededor de una nueva
forma de produccién econdmica nacional, con una nueva idea de urbanizacién en torno
a la industria, con conocimientos en relacién al trabajo, a su organizacién y ejecucion,
todo ello en consonancia y cumplimiento de los postulados de la doctrina peronista,
convertida en doctrina nacional.

En cuanto a las vacancias, no encontramos ninguna actividad de tipo lidico (dibujar,
cantar, hacer una ronda), tampoco ninguna actividad que busque vincular a la familia
en la resolucion de las tareas. Asimismo, no se encuentran indicios de que se trabaje, a
su vez, con algin libro de texto escolar, no encontramos que se indiquen lecturas y el
contenido “tedrico” parece ser copiado del pizarrén, como puede advertirse en la pagina
12, donde se sefialan caracteristicas de las vocales y las consonantes. Hay muy poco con-
tenido “infantil”: encontramos un relato que tiene como personajes a un grupo de nifos
y una anciana, una actividad donde se escriben distintos tipos de arboles, otra actividad
referida a las profesiones y un didlogo titulado “Llega el cartero” (Figura 8). Por otro lado,
no encontramos una preocupacion por la caligrafia o la puesta en practica de distintos
ejercicios de aprestamiento, aquellos que mediante la practica de determinados trazos
buscaban desarrollar la motricidad fina necesaria para escribir en cursiva. Este rasgo nos
parece destacable, puesto que era una practica generalizada en ese momento. Una de
nuestras hipétesis es que tal vez ese tipo de actividades fueron realizadas antes del 19

de abril y no tenemos acceso a ellas.

Conclusiones

Para finalizar, sostenemos que el cuaderno de clases en tanto objeto material, empirico,
es un instrumento poderoso para aproximarse a la historia cultural y social de la educa-
cién que, como demostramos, es también una historia pedagégica, politica, econdmica,
lingliistica, y también una historia de las sensibilidades, emociones y afectos. Dice Gvirtz
(1996): “a partir de su materialidad fisica y mas alld de ella, se considera que el cuaderno
de clase en la escuela primaria argentina funcioné y funciona como productor de los
saberes escolares” (p. 15). Entonces, en primer lugar, el ejercicio de analizar un cuaderno
de clases permite acercarse criticamente a aquellos métodos y estrategias que formaron
parte de la escolarizacion primaria de un pais. De esta manera, analizamos en perspectiva
tedrica e histérica algunas practicas de ensefianza que en el cotidiano escolar se llevaban
adelante; también componer la historia de las disciplinas escolares, que justamente pre-
sentan caracteristicas variables con el correr del tiempo porque, como organismos vivos,
nacen, evolucionan, se transforman, establecen distintas relaciones entre siy desaparecen

(ViRao-Frago, 2002). En segundo lugar, podemos inferir las decisiones docentes a la hora

27



28

Luciana Morini: Saberes escolares, saberes peronistas:
una aproximacion a la historia cultural de la educacion a partir de un cuaderno de 1955

de abordar los contenidos y las prescripciones curriculares e ideolégicas. En tercer lugar,
aproximarnos a la alfabetizacion y las practicas de lectura y escritura a través del tiempo
a partir del andlisis de un material concreto del orden de lo no documentado y que lleva
las marcas de un momento histérico especifico.

De esta forma aunamos el aporte de dos vertientes: por un lado rescatamos el analisis
del soporte material de lo escrito, sus caracteristicas, sus formas, condicién necesaria para
reconstruir las escenas concretas donde se llevaba a cabo la escolarizacion; por otro, el
analisis del contenido del cuaderno, el cruce entre la pedagogia y la politica. Asi, dimos
cuenta de que histéricamente la mision de la escuela primaria, comdn, elemental, bésica,
es y ha sido la ensefanza de los saberes elementales, esto es, la lectura, la escritura y el
calculo, pero también la transmisién de valores asociados a la moral, la religién, la cultura
y laidentidad de una nacién, aspectos que, en el recorte histérico que realizamos a partir
del cuaderno, se vieron influenciados por los intereses del partido politico peronista, el

cual buscaba educar los sentidos a través de la cultura politica oficial.
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Escuela Nueva y relato autobiografico.
Analisis de la trayectoria de Gerarda Scolamieri,
una docente argentina

New School and autobiographic narrative.
Analysis of Gerarda Scolamieri’s career, an Argentinian teacher

Maria Belén Trejo"

Resumen

En este trabajo se realiza una reconstruccién biografica de Gerarda Scolamieri (1889-1961),
maestra argentina, a partir de la triangulacion de fuentes y de un trabajo de andlisis discursivo de
su obra impresa. Se exploran aspectos de su itinerario laboral y rasgos de su perspectiva didactica
a partir de sus iniciativas como directora de una escuela estatal. Partiendo del andlisis de su libro
Vida y espititu de una escuela (1946), se identifican menciones, evocaciones y ausencias, formas de
autorrepresentacién y el despliegue de propuestas innovadoras. Para mediados de siglo XX, otras
docentes recurrieron a este tipo de registro, asi, tomamos la categoria de memoria pedagodgica para
poner la obra escrita de Scolamieri en una serie mayor de relatos autorreferenciales. Este articulo
se apoya en estudios previos sobre la Escuela Nueva en Argentina que han contribuido a delimitar
rasgos de esa corriente pedagogica y aportes de los estudios de género que permitieron poner
el foco en sujetos y relaciones poco exploradas previamente. Identificamos en esta estrategia de
escritura la posibilidad de difundir la labor pedagdgica de una directora argentina, labor en la que
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pueden detectarse vinculos de adhesion y de tensién con politicas educativas impulsadas por el
gobierno de lo escolar y formas de apropiacion de discursos pedagdgicos.

Palabras clave: Autobiografia, docente mujer, Escuela Nueva, estudios de género,
tendencia educacional.

Abstract

In this paper, a biographic reconstruction of Gerarda Scolamieri (1889-1961), Argentinian female
teacher, is carried out through the triangulation of sources and a discursive analysis of her printed work.
Aspects of her work itinerary and features of her didactic perspective are explored from her initiatives
as headmistress of a state school. Based on the analysis of her book Life and Spirit of a School (Vida
y espiritu de una escuela, 1946), we identified mentions, evocations and absences, forms of self-
representation, and the deployment of innovative proposals. By the middle of the 20th century, other
female teachers had adopted the same types of records. In that way, we take the category of pedagogical
memory to place Scolamieri’s written work in a larger series of self-referential narratives. This article is
supported by previous studies on the New School (“Escuela Nueva”) in Argentina that have contributed
to defining the features of a pedagogical current and contributions from gender studies that allowed
to highlight subjects and relationships that had been little explored before. In this writing strategy, we
identified the possibility of disseminating the pedagogic work of an Argentinean principal where it was
possible to detect adhesion connections and tension with educational policies promoted by the school

governance and ways of appropriation of pedagogical discourses.

Keywords: Autobiography, female teacher, New School, gender studies, educational trend.

Presentacion

En este trabajo se abordaran propuestas pedagogicas y rasgos autobiograficos de la obra
escrita de Gerarda Scolamieri (1889-1961) y de otros textos de similares caracteristicas.
Tomando el planteo de Butler (2005), examinamos el libro publicado bajo la autoria de
Scolamieri Vida y espititu de una escuela (1946), como una instancia en la que la docente
intent6 dar cuenta de si, construy autofiguraciones, explicité los fundamentos de su labor
pedagdgica y buscod dejar un registro de su trayectoria. Ademas tomaremos aportes de
la historia de la educacién junto con categorias y perspectivas de los estudios de género.
Desde el punto de vista metodoldgico, el andlisis de los materiales supuso un proceso de
triangulaciéon de fuentes que permitié reconstruir la biografia de la educadora y contex-
tualizar sus propuestas pedagégicas junto con un analisis discursivo de su obra escrita.
En primer lugar indagaremos algunos aspectos del recorrido de vida de Gerarda
Scolamieri: los primeros pasos en la docencia, su desplazamiento de Entre Rios a Buenos
Aires, su incorporacion a la escuela “Republica de México”, acciones emprendidas desde
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el rol de directora y rasgos de su propuesta en la linea de la corriente de la Escuela Activa
o Escuela Nueva. Para ello nos valemos de publicaciones periddicas tanto del Consejo
Nacional de Educaciéon (CNE) como de revistas barriales y prensa periddica. En un segundo
momento el foco estard puesto en el andlisis de su obra escrita que expone sus labores
realizadas, Vida y espititu de una escuela (1946), publicado un ano después del cese de
tareas como directora. En este libro Scolamieri desarrolla las claves de su pensamiento
pedagdgico. A partir de dicho texto se examinara la forma en que la autora construy6 un
relato sobre sus acciones al frente de la escuela, las relaciones y afinidades que estableci6.
En el tercer apartado ampliaremos la mirada para pensar otras escrituras emparentadas,
centradas fuertemente en el “yo” y elaboradas por maestras hacia mediados del siglo XX
en Argentina, en las que plasmaron su obra educativa para explorar la nocién de memo-
rias pedagdgicas. Se consideran estos registros como materiales que podrian ser puerta
de entrada para conocer condiciones de trabajo docente, la construccién de agencia
femenina, los procesos de negociacién y reapropiacion de modelos dominantes. Se trata
de registros que habilitan las voces que no siempre aparecen en los grandes relatos o

tratados pedagogicos.
De Entre Rios a la Capital Federal

Gerarda Scolamieri nacié en la provincia de Entre Rios, Argentina, en 1889. Hija de una
pareja de inmigrantes italianos recientemente asentados en el mencionado pais, egresé
de la escuela Normal de Concepcién del Uruguay en 1906. Entre sus primeros trabajos,
se desempeiié como maestra y directora de la Escuela Lainez! N.° 8 “Caseros” del depar-
tamento Uruguay en su provincia natal. En 1912 renuncié a ese puesto para aceptar el
traslado a una escuela de la Capital Federal, posiblemente requerido por ella. Podriamos
pensar en la trayectoria de una persona para quien acceder a la Escuela Normal significé
la apertura a nuevos ambitos de sociabilidad, el acceso a circuitos culturales distintos de
los de origen y también la posibilidad de salir al espacio publico, produciendo rupturas
en el ideal imperante de domesticidad femenina (Sarlo, 1998; Caldo, 2019).

Con 23 afios de edad llegd a Buenos Aires, la Capital Federal, para ocupar el puesto
de maestra de primera categoria en una escuela del Consejo Escolar N° 12. No perma-
necié mucho tiempo en ese cargo: dos afios después fue designada vicedirectora de la

EscuelaN.° 26 C.E.12° y con ese rol trabajé en otras escuelas del mismo Consejo Escolar.

! La Constitucién Nacional de 1853 establecia que las provincias debian organizar y gestionar la educacion pri-

maria, sin embargo, a partir de 1905, la Ley Lainez N° 4874 confiri6 al Estado Nacional la potestad de instalar
y gestionar escuelas en los territorios provinciales. Por este motivo, ya hacia 1912 se puede encontrar registro a
nivel nacional de la actuacién de Scolamieri en Entre Rios.
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Posiblemente fue cercana a Rosa del Rio (Sarlo, 1998, p. 40), al menos suponemos que
ambas trabajaron un tiempo en el mismo Consejo Escolar. Finalmente, en mayo de 1917
fue designada como directora de la Escuela N.° 7 C.E. 13° (luego nombrada “Republica de
México”), en donde desarroll6 la mayor parte de su tarea docente hasta 1945, cuando el
CNE le concedi6 el beneficio de la jubilaciéon y ella presenté su renuncia.

Al examinar el itinerario laboral de Scolamieri advertimos que se trata de una carrera
profesional que alcanz6 cierta distincion: llegd a la Capital Federal con un nombramien-
to como maestra de primera categoria, accedi6 al puesto de directora con 28 afnos de
edad, ocupd también el mismo cargo en la escuela para adultas que funcionaba en el
mismo edificio que la “Republica de México”, fue convocada por el CNE a participar en
la elaboracion de Programas para adultos en 1939 y enviada a viajes internacionales en
dos oportunidades (en 1937 realizé un viaje por Europa, donde recorrié escuelas de Italia,
Francia, Inglaterra, entre otros paises, y en 1941 tuvo oportunidad de ser enviada a México).

En el momento en que Scolamieri asumid la direccion de la Escuela N.° 7 C.E. 13°
(CNE, 1917, p. 32), los puestos laborales eran ocupados por diversas vias. A principios del
siglo XX no estaban instrumentados los mecanismos de asignacion de cargos docentes
y directivos, que fueron reglamentandose posteriormente. Estos mecanismos solian ser
presentacién de antecedentes, recomendaciones de funcionarios, iniciativa de inspectores
y miembros del Consejo Escolar o ternas que postulaban a tres docentes que reunieran los
méritos suficientes para el ascenso. En el caso de esta docente, es posible que el ripido
movimiento se haya debido al prestigio alcanzado en sus tiempos de estudiante Normal
0 a un desempeiio laboral destacado.

Laescuelay la profesién docente, entonces, posicionaban a Scolamieri en el camino de
movilidad social ascendente, de apertura a circuitos culturales, de consumo e intelectuales
que ella exploré asiduamente a lo largo de su trayectoria.

Podria incluirse a Scolamieri en el heterogéneo grupo de quienes se adscribieron a la
Escuela Nueva o Escuela Activa en Argentina: un grupo de educadores que impulsaba prac-
ticas de ensenanza no-verbalistas, que privilegiaban la practica y el descubrimiento como
vias de aprendizaje, que centraban su mirada en el nifio, sus intereses y sus posibilidades
(Guillén, 1934; Gvirtz, 2019).2 Se tratd de una corriente no exenta de fricciones internas
(Caruso, 2001), ya que en la Escuela Nueva argentina convergian tradiciones pedagogicas
europeas y norteamericanas dificilmente compatibles. Al mismo tiempo, las relaciones que
estas experiencias pedagdgicas entablaron con instancias oficiales del gobierno educativo

fueron diversas (Puiggrés, 1992), desde posiciones que lograron sostenerse dentro del

2 Pellegrini (2017) sintetiza de Moreno, Poblador y Del Rio (1971) los siguientes principios de la Escuela Nueva:
escuela vitalista, activa, centrada en intereses infantiles, paidocéntrica, social.
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sistema educativo alterando algunos de los elementos de la pedagogia dominante a casos
de docentes exoneradas por la radicalidad de sus propuestas y sus posiciones politicas.

Los relatos que Scolamieri expuso en Vida y espititu de una escuela recuerdan a la
experiencia de la Escuela Serena que las hermanas Cossettini desarrollaron en Rosario
durante un periodo similar (Pellegrini, 2017). En las paginas de su libro cobré fuerza un
“espiritualismo estetizante con eje en el desarrollo de la creatividad, la imaginacién y la
personalidad libre del nifo” (Puiggrés, 1992, p. 62). La educadora entrerriana bregaba
por una educacion integral que estuviera apoyada en el acceso a expresiones culturales
y artisticas: “Cada nifio se sentia feliz, rodeado de un clima de belleza que le ensanchaba
el almay lo predisponia para el trabajo intenso y provechoso” (Scolamieri, 1946, p. 19).

Los vinculos, por momentos fructiferos, de entendimiento, de reconocimiento y
finalmente de rechazo, que desarrollé con autoridades del sistema escolar, permitirian
enmarcarla en posiciones escolanovistas trasgresoras (Puiggrés, 1992). Entre las décadas
de los veinte y los treinta su labor al frente de la escuela “Republica de México” recibi6
comentarios elogiosos de funcionarios del CNE, se le asignaron nuevas responsabilidades
y se la envid a representar a dicho organismo en Europa y México. Ya iniciada la década
de 1940 esos lazos se tornaron mas distantes y derivaron finalmente en una renuncia
polémica, que abordaremos en el siguiente apartado.

No es casual que ese apartamiento se haya producido en visperas de la instalacion
del peronismo, cuando estudios clasicos del campo de la historia de la educacion sefalan
que “paralelamente los docentes que abonaron una reescritura nacional y democratica de
la Educacién Nueva fueron en muchos casos exonerados durante el periodo peronista.”
(Carli, 1992, p. 154). Podriamos pensar este fenémeno a la luz del rechazo de gran parte
de laintelectualidad argentina hacia los rasgos fascistas que identificaban en el liderazgo
del futuro presidente, Juan Domingo Perén (Fiorucci, 2011).

Una de las preocupaciones centrales y constantes de Scolamieri fue propiciar el acerca-
miento de la comunidad educativa a distintas manifestaciones artisticas: plastica, misica,
literatura, cine, teatro, titeres. Defendi6 un lugar activo de quien aprende y la necesidad
de generar proyectos pedagdgicos que les involucren desde el placer y los sentidos. De

esta manera lo relataba en su escrito:

El nifo es un trabajador incansable, y encauzada su actividad en las vias de lo agra-
dable, se apasiona, se abstrae, se crea un mundo magnifico y provechoso, propicio
para la adquisicién del conocimiento. Los nifos aprendian con placer, con avidez,
con felicidad. Mi escuela fue un taller en que trabajaban cantando nifios felices.
En el cuaderno de cada alumno se fij6 siempre, con la ilustracién justa, cada
conocimiento conquistado. El alumno dibujo, puso la vida del color y de la forma
junto con la sugestion de la palabra escrita; nunca hubo en la ensefanza impartida
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nociones endebles; siempre el conocimiento llegd a ser tal, después de la justa

vision del mismo: los nifios siempre vieron [Scolamieri, 1946, p. 18].

En relacion con la musica, el placer, el deleite y la expansion de la percepcion que ella
describid incluso en los nifos mas pequefios es llamativa. El aprendizaje por los sentidos
a partir de la apreciacion sensible y de la percepcion estética no requeria, desde el punto

de vista de la educadora, de una mediacién didactica:

A todas las expresiones de arte musical que se gustasen, admitia aln a los nifios
mas pequeiitos; los colocaba muy cerca de los ejecutantes, porque creo que es el
modo de iniciarlos en el arte de escuchar; ellos quitecitos, absortos, observan las
formas de los instrumentos con toda la curiosidad de sus ojos nuevos; miran luego
los movimientos y sin comprender, sin advertirlo, instintivamente, van comenzando
a separar en sus sensibilidades la percepcion plastica llevada por las formas nuevas
y la percepcion sonora que llega agradablemente desde aquellas formas vibrantes.
Siempre era un gozo para mi ver aquellas personitas tan pequenas, quietas, aten-
tas, obsesionadas, apresadas por el encantamiento del primer contacto musical
[Scolamieri, 1946, p. 39].

Desde su posicién de directora impulsé acciones que tendian a vincular la escuela con
una comunidad mas amplia. Eran frecuentes las visitas de personalidades del mundo de
las artes, de la politica, funcionarios, a actos y eventos escolares. Por otra parte construyé
una relacion fuerte y sostenida con instituciones mexicanas a partir de la imposicion del
nombre de la escuela: homenajes, celebraciones, actos de reciprocidad, visitas de diplo-
maticos, etc. Todas estas ocasiones eran construidas como instancias pedagégicas: no se
trataba de la reunién de una adulta con funcionarios o con artistas, sino de un encuentro
con la comunidad escolar, de una oportunidad de aprendizaje para el estudiantado y de
construccién de lazos de solidaridad.

En la narrativa de Scolamieri se percibe a flor de piel lo que Frechtel (2018) identifica
como “sensibilidad escolanovista”: la preocupacién por la instalaciéon de un ambiente
apacible, de un trabajo gratificante antes que agobiante, la centralidad dada a la emocién
como via de aprendizaje y mecanismo necesario para la construccion de saberes sensibles,
amor y confianza en la infancia. Esa mirada atenta al alumnado permitié a Scolamieri
registrar la existencia de diferentes experiencias infantiles, la de los nifos-alumnos que
asistian a las escuelas y la de los nifios-trabajadores-menores (Carli, 1992) cuyas vidas
transcurrian por circuitos institucionales diferenciados. En Vida y espititu la autora relaté la
anécdota de una proyeccion de cine a la cual invit6 a un nifio que vendia ajo, “uno de esos
valientes muchachitos que, desde la infancia, ganan su pan. De esos que nos recuerdan a

los héroes de D”Amicis, nifios que nos llenan de ternura y admiracion” (Scolamieri, 1946,
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p. 83). Al igual que los nifios de su propia escuela y los de la escuela vecina que también
habian asistido a la funcion, este pequefio se habia entretenido y habia disfrutado el mo-
mento. Esto es lo que ella parece rescatar: alumnos, ninos-trabajadores, nifios habitantes
de la calle son hermanados en la categoria de infancia, que en este caso se asocia con la
ternura y con la admiracion. Se trasluce una creencia optimista en la bondad innata de
las jévenes generaciones.

En el relato de Scolamieri emerge de manera recurrente la valoracién de lo emotivo/
afectivo como constitutivo de aprendizajes duraderos y trascendentales, tal como Frechtel
(2018) senala para el discurso pedagdgico de La Obra, publicacion periédica central para
la difusién del pensamiento escolanovista en Argentina. Una de las metas que se propuso
la docente es la gestacion de sentimientos de confraternidad entre naciones americanas
que diera cuenta de las tradiciones culturales argentinas y mexicanas y se combinara
con saberes histéricos y geograficos de ambos paises. Frente a posturas espiritualistas
nacionalizadoras que cobraron fuerza en el terreno educativo durante la década de los
treinta, esta directora defendié una posicion espiritualista-americanizante.

Para concluir este apartado de corte biografico es necesario destacar que, a pesar
de la posibilidad que le proporcioné la docencia de salir de su hogar, posiblemente vivir
con sus padres en una gran ciudad, trabajar, desempefiar un cargo que implicaba expo-
sicion, establecer vinculos con personalidades del mundo del arte, con funcionarios y
diplomaticos, podriamos suponer que nunca contrajo matrimonio, siempre recibid trato
de seforita y nunca cambié su apellido. Estas circunstancias no la hicieron rechazar de
manera abierta el ideal femenino imperante: “La costumbre dibujé en torno a la educa-
cionista esa condicion austera, sencilla, pero a la vez bella y sensible de moral ejemplar.
La maestra debia ser preferentemente soltera o debidamente casada, suspendiendo asi
cualquier signo de corrimiento del rol” (Caldo, 2019, p. 538).

La memoria como un testimonio

En 1945, luego de 27 afos al frente de la escuela “Republica de México”, Scolamieri
recibié el beneficio de la jubilacion, en circunstancias que son por demas llamativas.® En
la misma publicacién en que se anunciaba la jubilacién de la directora, el doctor Ataliva
Herrera, interventor del CNE, pronunci6 estas palabras con motivo de la inauguracion

del ciclo escolar 1945:

3 Es posible que hayan estado vinculadas a su posicionamiento educativo y politico abiertamente antifascista, a
sucesivas intervenciones de un poder ejecutivo de facto sobre el CNE y sus vinculos cercanos con exponentes de
la cultura mexicana e intelectuales argentinos vinculados al Partido Comunista, ante un clima de persecucion
ideoldgica.
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He aqui el problema palpitante y hondo a que se ha referido en estos dias un au-
torizado matutino. El maestro, como la mujer del César, no solo debe ser honesto
sino también parecerlo. En estos momentos agita la opinién publica el asunto
de las cesantias declaradas por la anterior Intervencién. Muchas de ellas se han
llevado a cabo sin las garantias del proceso, sin ser oidos en juicio los condenados.
Interpuestos los recursos de revision, la actual Intervencién ha dejado sin efecto
123 casos de cesantia. Faltan por resolver 115 expedientes, mds o menos, de los
cuales 26 son motivo de sumarios administrativos en tramite [El Monitor de la
Educacion Comun, 1945, p. 74].

De acuerdo con la nota que Scolamieri envi6 a una confidente chilena, Gabriela
Mistral, podriamos suponer que esta apresurada jubilacién se habria debido a causales
tales como actividades contrarias a la nacionalidad, actividad antiargentina, motivos de
sumario mencionados por el Interventor del CNE. Si nos remontamos un ano atras en el
tiempo, vemos que en mayo de 1944 se otorgd a la directora una licencia de dos meses
con goce de sueldo para la obtencién de su jubilacién. Es muy posible que la situacion,
actuaciony aptitud moral de la docente hayan sido objeto de indagacion a partir de 1944.

El apartamiento de la escuela fue una situacion que la autora relaté con tintes me-
lodramaticos (Karush, 2013), propios de una estética literaria extendida en esa época.
Sacando a relucir la sensibilidad escolanovista mencionada previamente, Scolamieri resalté

lo traumatico y repentino de ese hito, que colocé como disparador del proceso de escritura.

Mi alegriay mi vida entera estaban en la escuelay al obligarme circunstancias adver-
sas, a separarme de ella, quedé tan sola, tan triste, que crei imposible el volver a reir.
Cuando ustedes, mis amigos, me pidieron que reuniera en un libro todo lo
realizado alli, presenti dolor del alma para las horas que escribiese mis recuerdos.
No habia imaginado nunca que se pudiera encontrar consuelo recordando
[Scolamieri, 1946, p. 11].

La tarea de enseianza y la dedicacién puesta a esta mision eran lo que otorgaba
sentido a la maestra, rol que absorbe en este pasaje |a totalidad de la representacion que
la autora ofrece de si. El inicio del relato es dramatico y se denuncia la arbitrariedad. Como
ellamenciond, su alegria era la escuela, por lo tanto, verse expulsada era ver descolocadas
las certezas cotidianas. No solo la protagonista aportd esa consideracién sino también

el propio prologuista:*

4 José Rezzano (1874-1960) fue maestro, profesor de escuela media y universitario, director e inspector de es-
cuelas primarias. Inspector Técnico General de Escuelas de la Capital Federal, miembro de distintos Consejos de
Educacion (Nacional, de Santiago del Estero, de la Provincia de Buenos Aires), desempeii6 puestos de gestion
en la Universidad Nacional de La Plata e impulsé varias revistas pedagdgicas, entre ellas La Obra. Es importante
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Los hachazos descargados por el brazo de un lefiador ciego e insensato pueden
abatir esta maravilla de la naturaleza que es el arbol protector, como el anun-
cio inesperado de su jubilacién pudo alejar de su cargo a la querida directora,
abriendo con ese alejamiento un ancho tajo en el horizonte de la vida cotidiana
de la barriada sorprendida, dejando una penosa sensacién de vacio [Rezzano, en
Scolamieri, 1946, p. 8].

En la presentacion de su libro, publicado un afo después de la jubilacién, planted
algunos de sus propdsitos: escribir para otros, escribir para dejar registro de una obra
y escribir para encontrar consuelo, en clave melodramatica propia de la época. Eviden-
temente las circunstancias de su apartamiento de la docencia fueron lo que motorizd
este libro, no tanto con la intencién de revertir ese hecho, sino con la idea de aportar un
legado pedagdgico organizado, sistematizado, argumentado, un esfuerzo por dejar una
huella que sea capaz de convertirse en marca (Collin, 2006, p. 120; Godoy y Trejo, 2021).

Este pedido de otras personas es lo que la habilitaba a enunciar, el acto por el cual
adquiria autoridad como para legar una historia desde su perspectiva. No se enumera
quiénes solicitan o motivan la elaboracién del libro. El acto de escritura de relatos auto-
centrados o memorias, segiin Judith Butler (2005), presupone un auditorio ante quien
se elabora el alegato, la rendicién de cuentas. Suponer que alguien pidié que escriba es
lo que otorga reconocimiento y lo que da legitimidad a esta escritura, el mecanismo que
la pone en posicion de sujeto de la enunciacién con una vida digna de contarse, al mismo
tiempo que permite inferir la existencia de un publico lector.

Es también notable que la edicién de Vida y obra de una escuela haya sido impulsada
por una Comisién de Homenaje a Gerarda Scolamieri, espacios de reconocimiento que
generalmente son pdstumos. Habria, entonces, un aval por parte de un nticleo de conocidos
y también una organizacion que permiti6é que esa memoria trascienda la transmision oral
y los vinculos interpersonales para anclarse en la materialidad de un libro.

Este aspecto permite repensar la dimensién individual y colectiva en la produccion
de esta autobiografia en particular. No se trat6 de un acto individual desde la soledad
del momento de escritura, sino de la construccion de una version de ciertos hechos que
ponia en relacién acontecimientos y personas y, por lo tanto, permitia un espacio para

mdltiples voces. Se trata de un testimonio® escrito en cuanto

Construccion que, ademds, no se puede realizar sin el auxilio de otros, tanto
aquellos traidos al relato en el proceso de invocacién, como aquellos con los que

destacar sus iniciativas en pos de instalar practicas escolanovistas en las escuelas primarias de la Capital a partir
de sus propuestas de reforma en el Consejo Escolar 1° entre 1920 y 1923 (Puiggrés, 1992, pp. 46-52).
> Género discursivo que compila o recupera la experiencia de sujetos, relato que se produce para dar cuenta de

uno o un grupo de acontecimientos.
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las narraciones propias se confrontan o confirman. Los otros que forman parte
de la historia de cada quien de modo indisociable, indican que la biografia de una
persona es, de alglin modo, un proceso compartido [Oberti, 2009, p. 8].

En el caso de este texto, hay multiples indicios que permiten detectar esas otras
personas en su relato. Uno de ellos es la dedicatoria calurosa del ejemplar consultado, de
puno y letra de la autora, a Ernesto Nelson® —de vuelta nos permite pensar en el deseo
de reconocimiento—. Por otro lado, José Rezzano tuvo a su cargo la elaboracion del pro-
logo donde ofrecié una caracterizacién espectacularizada de la autora, significativo si se
considera que se trataba de un funcionario de carrera burocratica sélida para 1946 reco-
nociendo la labor de una directora que abandoné su cargo en circunstancias poco claras.

Por dltimo, dentro del texto la maestra se ocup6 constantemente de referir a otras
personas que refuercen la autoridad de lo que transmitid: citd extensamente cartas, notas
periodisticas, informes, didlogos, remiti6 a ciertos personajes con nombre y apellido, con
indicaciones de autor, diario, fecha de publicacién, seccién. Para convencer a quien lee
de la veracidad de su relato, construy6 a esos coparticipantes u observadores en testigos
de su historia, aportd fragmentos de cartas infantiles y registros de trabajos escolares
como una forma de reforzar los lazos escolares, de ahondar en su preocupacién y amor
por la infancia. Este procedimiento imprimié una marca que permitié rastrearla (Collin,
2006) y habilité un itinerario de busqueda y triangulacion documental. Se observa un
esfuerzo constante en el libro de esta docente por trascender a los mecanismos del olvido.

Viday espititu de una escuela gir6 en torno a las acciones que impulsé como directora de
la escuela "Republica de México”. Sus 232 paginas estan organizadas en tres apartados: la
primera parte en donde Scolamieri desarroll6 sus ideas acerca de la cultura estética como
basey sustento de la educacion integral, subdividida de acuerdo con distintas disciplinas
y lenguajes artisticos; en el segundo apartado abord6 la influencia de una concepcién
americanista en la formacién del verdadero nacionalismo, y en la tercera y dltima seccién
reflexiond sobre los viajes como contribucién a la educacion. El libro ofrece variados
recursos visuales que permiten ilustrar lo que la autora expone: cuadros, fotografias,
escrituras infantiles, dibujos, toma predominancia por momentos un registro narrativo
y en otras oportunidades uno argumental. A lo largo del texto opera una tensién entre
determinacion de las condiciones materiales y practicas autdnomas; se presenté como

una docente que constantemente negoci6 con el entorno, se apropid de las restricciones

® Ernesto Nelson (1873-1959) fue profesor, director del Museo Escolar del CNE, profesor en la Universidad
Nacional de La Plata, Inspector General de Ensefianza Secundaria Normal y Especial, participé de numerosas
asociaciones e instituciones destinadas al fomento de la educacién y la proteccién de la infancia. El ejemplar
consultado se encuentra disponible en la Biblioteca del Congreso Nacional.
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que el contexto escolar imponia y actud sobre ellas, en un proceso constante de disputa

y negociacién con las normas asignadas:

La norma no produce al sujeto como su efecto necesario, y el sujeto tampoco
tiene plena libertad para ignorar la norma que instaura su reflexividad; uno lucha
invariablemente con condiciones de su propia vida que podria no haber elegido.
Si en esa lucha hay alglin acto de agencia o, incluso, de libertad, se da el contexto
de un campo facilitador y limitante de coacciones. Esa agencia ética nunca esta
del todo determinada ni es radicalmente libre [Butler, 2005, p. 33].

Scolamieri probablemente no eligié el nombre que se asigné a la escuela que ella
dirigia ni pudo determinar los insumos que recibia, pero ciertamente optd por convertir la
identidad escolar en eje de su actuacion y del proyecto pedagodgico y logrd hacerse de los
recursos que fue precisando.” Desplegd constantemente una posicion de responsabilidad,
conviccidn ante los eventos narrados y frontalidad a la hora de peticionar.

Este relato también permite acercarse a una posible cotidianeidad escolar entre 1920
y 1940 en Buenos Aires. A partir de una voz femenina que narré acciones escolares se
dio un lugar privilegiado a actos de agencia, de creatividad, de originalidad de sus acto-
res por sobre el registro de politicas educativas o practicas burocraticas plasmadas en
documentos o voces oficiales.

Como mencionamos, Vida y espititu de una escuela se centra en sus afios a cargo de la
escuela “Republica de México”. Su vida previa es una dimension practicamente ausente
en la narracién, no se aporta informacion sobre la formacién docente de Scolamieri, sus
primeras actuaciones como maestra, las circunstancias en las que llegé a la Capital Fe-
deral o su infancia y juventud en Entre Rios. De hecho, su espacio de procedencia es un
dato que aporté furtivamente el prologuista. El Gnico registro anterior a sus acciones en
la Escuela N° 7 que se imprimi6 en el libro es uno del que ella buscé desligarse. Se trata
de la visita al pueblo natal de sus padres en Italia en 19372 Narré su llegada a ese lugar,
c6mo la conmovi6 ver en la realidad aquello que habia imaginado en la fantasia, pero que

finalmente optd y reivindic dejar atras.

7 Una de estas anécdotas narra como consiguid para la escuela una maquina cinematografica hacia 1920: “Es-
taba en direccién cuando, al mirar hacia la puerta, vi que un sefior muy alto, de aspecto distinguido, aguardaba
sonriente que se advirtiera su presencia. Al inquirir los motivos que lo habian traido a la escuela en aquel dia
—tan despreciable —, él se di6 a conocer: ‘Soy Angel Gallardo, pasaba por aqui” [..] En el dia de aquella visita,
que tanto beneficio aportd a la escuela, dije al Sr. Gallardo: —Estoy muy enojada con el Consejo Nacional de
Educaci6n, acaba de negarme una de las cinco maquinas cinematogréficas, movidas a mano, que tiene en desuso
el Museo Escolar Sarmiento. El presidente sonriendo, me contest6: ~Mande a buscar una de ellas, hoy mismo”
(Scolamieri, 1946, p. 82).

8 Ese viaje a Europa fue en caracter de enviada del CNE. Durante su estancia recorrié distintos paises europeos,
participd de eventos oficiales y elaboré informes sobre el estado de la educacién en esos contextos.

41



42

Marfa Belén Trejo: Escuela Nueva y relato autobiografico.
Andlisis de la trayectoria de Gerarda Scolamieri, una docente argentina

Durante mi viaje de regreso, no miré el paisaje ni el cielo. Llevaba los ojos cerrados
y tras los parpados, pintadas con todo su brillante colorido, las graciles figuras de
las tres muchachas que encontré en la plaza.

Ellas hicieron nacer en mi un sentimiento nuevo que puede simbolizarse en
las exclamaciones que me salieron del alma; unas mientras andaba por el pueblo,
repetidas mil veces en el fondo de la conciencia: Yo pude ser como ellas, pude
ser asi, bonita, graciosa, pero ignorante, pude pasar mi vida aqui, sin horizontes,
y al decirlas temblaba entera, como se tiembla ante la evidencia de haber estado
cerca de un gran peligro.. las otras me saltaron al llegar a Napoles: jBendita seas,

patria, gracias mi noble tierra argentina! [Scolamieri, 1946, p. 231].

Esta idea del progreso, de posibilidades sin horizontes, de los beneficios de la cultura
letrada, de modernidad, de las maravillas de la civilizacion, posiblemente es lo que la llevd
a omitir sus origenes provincianos. Como sefialamos anteriormente, para la directora, asi
como también para muchas otras docentes de principio de siglo XX, acceder a un trabajo
remunerado, estimado socialmente, participar de un dmbito de nuevas sociabilidades
posiblemente significo una reelaboracion identitaria (Morgade, 1998; Sarlo, 1998; Becerra,
2019). En este gesto, Scolamieri puso fuera del foco una dimensién de su trayectoria, la
que daba cuenta de sus origenes, este mismo relato del yo comenzaba con una historia
personal ya iniciada.

Otras menciones ausentes en el relato de la educacionista son las lecturas de teéricos
y referentes del escolanovismo a nivel nacional e internacional. La Escuela Nueva ingresé
en Argentina en la primera parte de siglo XX a partir de vertientes europeas y norteame-
ricanas (Caruso, 2001), que en este libro son referidas en contadas oportunidades y de

manera tangencial:

Desde Paris fui a Londres para conocer la ciudad. Llevaba una carta del Dr. José
Rezzano, dirigida al Instituto ‘Nueva Era’ de Londres, sede central en Europa de
ésta institucion pedagdgica, donde el Dr. Rezzano es querido y respetado.

Me atendieron con sin igual deferencia y me hicieron acompanar a las escuelas
privadas que deseaba visitar: todas ellas funcionando en locales comodos y con
todos los elementos requeridos para la ensefianza, impartida por maestros que
realizaban su labor con suma eficacia [Scolamieri, 1946, p. 222].

Frente a otros relatos y descripciones cargadas de emotividad y vitalismo, no parece
que su visita al Instituto Nueva Era haya producido una impresion significativa. Por otro
lado, es llamativo que haya optado por presentar un apartado titulado “Ensayo de escuela

activa”, dando cuenta de una iniciativa formalizada por fuera de la escuela, promovida
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por Clotilde Guillén de Rezzano® que se implementé en la escuela “Republica de México”.
Scolamieri describi6 en ese “ensayo” a partir del mobiliario, |a seleccién de un grado de
experimentacion y el uso de material elaborado especificamente. Curioso, porque podria
considerarse globalmente la experiencia de la escuela "Republica de México” como una
forma de concrecién de précticas escolanovistas.t’

Como se ha sefalado, para este periodo “Directores y maestras, y en algunos casos
inspectores, en el proceso de apropiacion del discurso de la Educacién Nueva, realizaron
un importante trabajo intelectual intentando articular lo moderno europeo o norteame-
ricano, la tradicion cultural pedagégica argentina y sobre todo la historia magisterial, las
idiosincracias propias del lugar en que vivian y trabajaban” (Carli, 1992, p. 133). En esta
tarea de articulacion, Scolamieri opté por poner de relieve los aportes intelectuales y
artisticos locales por sobre elementos extranjeros. Tampoco mencioné haber estado en
contacto con docentes que impulsaron propuestas de Escuela Nueva en otros puntos de
Argentina, aunque ciertamente los lazos, las redes de conocidos y su manifiesto placer
por los viajes podrian hacernos suponer que al menos oyd sobre la labor de las hermanas
Cossettini, de Fossatti, Bernardina Dabat, entre otras.

Las omisiones dan lugar a las invocaciones, a las menciones de aquellas personas que,
por contigliidad, afinidad, coparticipacion, fueron evocadas en el relato y que permiten
pensar cual era el marco de dialogos de esta maestra (Oberti, 2009). Scolamieri mencioné
personalidades vinculadas a la educacion en Argentina, funcionarios del CNE y maestros
destacados: Clotilde Guillén de Rezzano, Federico Boero, Angel Gallardo, Emilia Dezeo de
Munoz, Gotardo Stagnaro, Juan Mantovani, entre otros. Estos personajes son convocados
para filiarse en una tradicion pedagégica afin a los marcos intelectuales vigentes, a la
labor escolar prescripta. Detallé de ellos los actos de felicitacion, reconocimiento, aval,
impulso, que permitieron a Scolamieri inscribirse en esta linea de renovacién educativa
que fue la Escuela Nueva y que se desarroll6 con fuerza a pesar de la coyuntura politica de
debilidad de las instituciones democraticas en Argentina. En sus relatos se vislumbra una
modernizacion paulatina de las practicas escolares, que comenzé a radicalizarse a partir
de 1930. Gran parte de estas propuestas renovadoras escolanovistas, que disputaban con
las practicas “tradicionales”, no ponian en duda el contenido civilizatorio de lo escolar.

° Clotilde Guillén de Rezzano era esposa del prologuista y directora de la Escuela Normal N° 5 de la Capital Federal.
Destacada referente de la Escuela Nueva, produjo libros de amplia divulgacion en la formacién docente sobre
didactica y pedagogia.

Es necesario recordar la impugnacién a las tendencias escolanovistas que el pedagogo Anibal Ponce habia
formulado en la década de los 30 al calificarlas de experiencias burguesas. Esta postura impactd especialmente
en la intelectualidad comunista. Posiblemente la reticencia de Scolamieri a incluir globalmente su experiencia
escolar dentro de la corriente de la Escuela Nueva haya estado vinculada a este antecedente.
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Otro grupo de figuras que son traidas a escena eran predominantemente del mundo
de las artes, entendido en sentido amplio (en algunos casos se conectaban con propues-
tas educativas o con militancias politicas): Javier Villafaiie, José Ledn Pagano, Lednidas
Barletta, Benito Quinquela Martin,* Alfonsina Storni, Gabriela Mistral. Este grupo hete-
rogéneo de personalidades de la cultura nos permite suponer dmbitos de participacion,
de sociabilidad en los que Scolamieri transité. En todos los casos la autora se refiere a
estas personas como amistades o contactos cercanos con quienes soslaya cierto grado
de confianza. Aunque en su memoria no manifesté vinculos explicitos con organizaciones
politicas, estas suposiciones podrian confirmarse al constatar un acercamiento todavia
mas explicito al Partido Comunista Argentino luego de culminar su carrera docente.? Las
convergencias que subyacen en su relato son consistentes con su posicién antifascista y
su defensa de la democracia, tal como lo expresé a partir de su visita a Italia en el viaje

de 1937 referido anteriormente:

La ensefanza en todos ellos [establecimientos educativos que recorrié] estaba
dirigida a encauzar el alma de la nifiez en la ideologia que profesaba el gobierno de
aquella hora, por lo tanto, no encontré en los establecimientos escolares italianos
(como tampoco en los alemanes) nada que pudiera interesar a un educador llegado
desde un pais democratico [Scolamieri, 1946, p. 227].

A diferencia de posiciones escolanovistas radicalizadas (Puiggrés, 1992), la defensa
constante de Gerarda Scolamieri a la democracia no se tradujo en propuestas de demo-
cratizacion sistematica del gobierno escolar, por lo menos esto no se constata en el relato
que elabord. Tampoco hace menciones explicitas a la defensa del laicismo pero ciertamente
no sugiere ni promueve la ensefanza religiosa en las escuelas.

Dentro de un tercer grupo de afinidades podrian incluirse personalidades del campo
mexicano como docentes, funcionarios, diplomaticos, intelectuales. La asignacion del
nombre a la escuela fue una marca indeleble que impregné el cotidiano escolar. Luego
de la visita de José Vasconcelos® en 1922, estos lazos argentino-mexicanos fueron sos-

tenidos. En este grupo podriamos incluir a figuras como Carlos Gracidas, Octavio Reyes

1 Autor del mural “Trabajo” (1941), emplazado en la escuela "Repiblica de México”. Se trata de una obra de 8
metros de largo por 3 de alto realizada en dleo y cera sobre un soporte de celotex. En el museo de Bellas Artes
Benito Quinquela Martin se conserva una carta enviada por el pintor donde confirma las dimensiones y los
costos de produccion, traslado y colocacién del mural.

2 Hay referencias a la actividad de la docente vinculada con el Movimiento por la Paz (1949) como representante
de la delegacion argentina en Paris, iniciativa en estrecha relacién con el Partido Comunista (Petra, 2013).

1 En calidad de Secretario de Educacién Pablica de México, José Vasconcelos promovié iniciativas de intercambio
educativo y cultural con otros paises de la region. Visitd por segunda vez la escuela en 1933.
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Spindola, Alfonso Reyes, Guadalupe Jiménez Posadas, Angela Alcaraz y Agustin Lefiero.
Los intercambios que evocd fueron muchos a lo largo de esos 27 afios al frente de la
escuela: actos de confraternidad, reconocimientos culturales, actos patrios mexicanos,
intercambio de banderas, contacto epistolar regular, envio de material escolary peliculas,
visitas de funcionarios y, finalmente, en 1941, su tan ansiado viaje a México, con el aval
del CNE (argentino).

Esta red de cercanias nos devuelve a las inferencias acerca del espectro ideolégico
de afinidad de la educadora, teniendo presente la porosidad de las filiaciones politicas
de mujeres hasta finales de la década de los treinta (Becerra, 2019). Sus vinculos con
funcionarios y personalidades de la cultura mexicana posiblemente le permitieron conocer
en profundidad la experiencia de un pais mas abierto politicamente a intervenciones cultu-
rales, en particular comunistas, que Argentina. México también fue un punto de encuentro
con otros maestros latinoamericanos como Jesualdo, con quien coincidié en el viaje. El
tinte melodramatico atraviesa la construccion narrativa que realizé de esta travesia: “En
la estacion me aguardaban mis amables amigos mexicanos con quienes pasé momentos
dulces bajo los techos de mi escuela porteiia y con los que vivi emociones inolvidables
bajo el hermoso cielo de México” (Scolamieri, 1946, p. 193).

Por Gltimo, Scolamieri plasmé en su libro los rastros e indicios que remiten a otras
fuentes. Se indican con detalle referencias a los eventos escolares que quedaron registra-
dos en prensa periddica, incluso algunos pasajes de su obra son trascripciones de notas
periodisticas, cartas o mensajes ajenos. Estos rasgos atribuyen a Vida y espititu de una

escuela un cardcter testimonial, una brdjula para la triangulacién de informacion.
Memorias pedagégicas. Vida y espiritu en una serie

Cerarda Scolamieri no fue la Gnica docente que hacia mediados de siglo XX produjo
un texto escrito que recuperaba su trayectoria laboral. Hubo otras educadoras antes y
después que exploraron procedimientos similares para dar cuenta de si y para dejar un
legado de su labor pedagdgica. En una genealogia —no exhaustiva, sino que remite a obras
abordadas por estudios previos— de relatos autorreferenciales elaborados por maestras
podriamos mencionar:

«  Retazos de mivida (1929), de Nacha Pineau.

« Indistant climes and other years (1931), de Jennie Howard.

= Tizas de colores (1932), de Herminia Brumana.

«  Mis recuerdos (1935), de Carlota Garrido de la Pefia.

«  Autobiografia intelectual (1954), de Angélica Mendoza.

«  Alegato pedagdgico (1959), de Florencia Fossatti.
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Estas escrituras, de corte intimista, introspectivo, constituyeron un género menor
dentro de la escritura pedagégica (Pineau, 2020). Todos los titulos contienen recuerdos,
registros, construcciones performativas (Butler, 2005) que evocan acciones educativas
disruptivas. Algunas audaces, como el desembarco en un nuevo pais en pos de un ideal
civilizatorio como el caso de Howard, maestra traida por Sarmiento de Estados Unidos.
En otros, el nudo del relato estd puesto en las sanciones autoritarias sobre practicas
educativas democratizadoras, tal como lo analiza Florencia Fossatti a partir del proyecto
educativo que llevé adelante en la Escuela Presidente Manuel Quintana entre 1931y 1936
en Mendoza (Godoy y Trejo, 2021).

En estas publicaciones se percibe una tensién entre marcos normativos y desempenos
laborales que decanta en formas de apropiacion, confrontacion y negociacién con las
normas. Se da un lugar privilegiado a los momentos excepcionales de la trayectoria de sus
autoras como los viajes pedagdgicos que abren la posibilidad de salir a conocer lo nuevo,
aventurarse, tener encomendada una misién de estudio, interactuar con personas lejanas
del circuito de sociabilidad habitual. Cuando estos viajes pedagdgicos ocurren, refuerzan
convicciones, aportan nuevas lentes, transforman a las viajeras y las conectan con una
comunidad mas amplia preocupada por temas educativos; cada docente elabora una
mixtura de elementos que es propia y que contribuye a generar su propio relato biografico.

;Interesa encontrar una verdad en la experiencia narrada por estas mujeres docentes
de mediados de siglo? ;Estas experiencias expresan eventos ocurridos? jRelatan una
verdad irrefutable? Probablemente haya muchos olvidos, equivocos y zonas polémicas
de los discursos de estas maestras. Interesan en tanto acto performativo, que construye
posiciones de sujetos, que crea realidades y que propone representaciones de los eventos
que describen, que jerarquizan acontecimientos y personajes. Podriamos decir con Scott
(2001) que la experiencia es produccion discursiva y lenguaje. La condicion de docente
en muchos de los casos sefialados, y en particular de Scolamieri, “capturé la identidad
de la mujer condicionando [o favoreciendo] sus transitos por el espacio publico” (Caldo,
2019, p. 537).

A diferencia de otras fuentes documentales, estos libros habilitan el protagonismo
femenino y, en contraparte, las mediaciones masculinas parecen atenuadas en los textos.
De esta manera, estos libros permiten poner en el centro del andlisis a algunas mujeres,
esas que fueron una mayoria tan abrumadora entre las filas del magisterio desde fin del
siglo XIX (Morgade, 1998) y, sin embargo, en pocas oportunidades lograron desempenar
puestos de gestion o legar testimonios en primera persona. En todos los casos, las autoras
construyeron la docencia como una actividad que se realizaba con entrega, abnegacién,
vocacion de servicio, conviccién, demandando no solo su tiempo sino también sus

preocupaciones. Scolamieri lo expresaba con estas palabras:
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Sentia a los nifios de la escuela muy cerca de mi, estuviese donde estuviese y mi
alma necesitaba que supieran que los recordaba, que estaba junto a ellos a pesar
de la distancia, atenta a la educacién de todos, preocupada por la instruccion
de cada uno, igual que si me encontrara en la escuela [Scolamieri, 1946, p. 220].

Hay una conviccién ética y politica detras de su compromiso laboral. Puede suponerse
que esta dedicacion no haya sido efectivamente como se la relata, podria tratarse de una
construccién o adscripcion a un ideal de maestra que es acaparada y apasionada por la
escuela. Ser maestra en estos relatos se impone sobre otras posibilidades u opciones
identitarias (Becerra, 2019), que para la época apuntaban indefectiblemente a la vida
domeéstica y la maternidad, a la vez que es lo que confiere la autoridad para enunciar
sus relatos, la base de reconocimiento que es necesaria para la produccion de registros

testimoniales que ademas tenian intencién de plasmar un relato de sus vidas:

El mas intimo de los cuadernos, abandonado en un rincén de un granero y en-
contrado unos siglos mas tarde, sugiere a pesar de todo que quien lo escribié
pretendia mas o menos ser descubierto y pensaba que los acontecimientos de su
vida necesitaban ser escritos [Farge, 1991, p. 12].

Reflexiones finales

A lo largo de este trabajo recorrimos algunos aspectos de la vida de Gerarda Scolamieri,
directora por mas de dos décadas de la escuela “Republica de México”. Por un lado,
exploramos rasgos escolanovistas en su relato pedagégico que pueden detectarse en la
jerarquizacién de los sentidos, |a valoracién de lenguajes artisticos y la emotividad como
vias de aprendizaje, en los contactos culturales que la docente propicié en su escuela, en
una mirada sensible y centrada en la infancia. En segunda instancia abordamos algunos
de los rasgos de Vida y espiritu de una escuela que permiten pensar su libro como una
narrativa autobiografica y testimonial, tomando las propuestas de Butler (2005), Collin
(2006) y Oberti (2009). Exploramos los supuestos de enunciacién sobre los cuales se
produjo su obra, los mecanismos complejos que plantea en relacién con la normatividad, la
presencia de otras personas en este relato del yo, la preocupacién por transformar huellas
en marcas que permitan visibilizar el legado educativo de esta docente. Sefialamos los
vinculos particulares que Scolamieri entablé con la corriente escolanovista en Argentinay
la especificidad de su perspectiva pedagdgica. Por Gltimo, pusimos en relacion este texto
con otros elaborados por docentes que presentan caracteristicas similares para pensarlos
como espacios de performatividad y de construccion de identidades.
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;Quién o quiénes eran y son legibles? ;Bajo qué condiciones de posibilidad? En este
trabajo analizamos la escritura autorreferencial de Gerarda Scolamieri a mediados del siglo
XX. Revindicar el caracter de fuente de este libro se enmarca en un intento por valorar la
accion de mujeres en contraposicion a mecanismos de invisibilizacién de sus aportes en la
construccion de grandes relatos pedagdgicos que en muchos casos omiten el tratamiento
especifico de aportes femeninos. Se intentd poner a Vida y espititu en una serie de memorias
pedagdgicas que, con procedimientos similares, produjeron relatos en primera persona.
Esos textos ofrecen relatos descriptivos sobre practicas escolares que exaltan el disenso y
la creatividad de la labor docente. Esta caracterizacién permiti6 poner en didlogo la obra
escrita de Scolamieri con la de otras maestras de la primera parte del siglo XX (Howard,
Fossatti, Pineau, Brumana, Garrido de la Pefia, Mendoza) que enunciaron abiertamente
sus acciones pedagogicas, intentando rendir cuentas de su labor, legar un testimonio y al
mismo tiempo conseguir adhesion de su publico.

Quedan varias aristas de este tema por explorar, entre ellas, hasta qué punto la
experiencia de Gerarda Scolamieri dialoga con proyectos pedagdgicos de su época, qué
mediaciones pueden identificarse entre politicas educativas y practicas pedagogicas
y qué rol juega la docencia en ese proceso, qué relaciones se pueden establecer entre
memorias pedagdgicas de diferentes representantes del magisterio y como se vinculan
con la posicién politica y laboral de esos sujetos y, por dltimo, qué aportes ofrecen estos
relatos para aproximarnos a la historia de quienes dejaron tenues marcas (Collin, 2006)
y qué efectos producen sobre los relatos de mayor visibilidad.
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Resumen

El problema de la incorporacién de las poblaciones étnicamente diferentes (especialmente del
sector indigena) a la nacién es un evento de larga duracién que se encuentra presente en los
circulos intelectuales y politicos en Ecuador desde finales del siglo XIX y hasta bien entrado el
siglo XX. El tema central de este texto es el anlisis de los debates entre intelectuales, periodistas
y funcionarios del Estado respecto al rol de la educacién en la construcciéon de una poblacién
culturalmente homogéneay su incorporacion al cuerpo de la nacién, durante la década de 1940. Se
concluye que, para las élites politicas e intelectuales, la educacién fue concebida como el principal
agente de homogeneizacién y por tanto de incorporacion a la nacién.

Palabras clave: Nacion, educacion, poblaciones étnicamente diferentes, homogenei-
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Abstract

The problem of the incorporation of ethnically different populations (especially the indigenous sector) into
the nation is a long-standing event that has been present in intellectual and political circles in Ecuador
since the late XIX century and well into the XX century. The central theme of this text is the analysis of
the debates among intellectuals, journalists, and state officials, regarding the role of education in the
construction of a culturally homogeneous population, and its incorporation to the body of the nation,
during the 1940s. It is concluded that for the political and intellectual elite education was perceived as

the main agent of homogenization and, therefore, of incorporation into the nation.

Keywords: Nation, education, ethnically different populations, cultural homogenization.

Introduccién

Durante los afos veinte y treinta del siglo pasado el Ecuador experimenté una profunda
crisis que afect6 a todas las esferas de la sociedad (Orquera, 2020). Esta crisis se agudizé a
partir de la guerra con el Per( en 1941: Ecuador fue derrotado y tras la firma del Protocolo
de Rio de Janeiro en 1942 perdi6 “278.000 kil6metros cuadrados de su territorio” (Ayala,
1993). Para algunos historiadores como Enrique Ayala Mora, el fracaso sumié al pais en
una depresion social que durd varias décadas. La derrota habia trastocado —entre otros
aspectos— los valores de la nacién, y en general puso en evidencia un sistema politico
que habia sido incapaz de ocupar los espacios territoriales en disputa (Prieto, 2004).

Funcionarios del Estado, intelectuales y periodistas protagonizaron un intenso de-
bate respecto a cémo reconstituir los valores de la nacién luego de la derrota.! Hubo un
consenso entre las élites intelectuales y politicas en que aquello se podia lograr a través
de la incorporacién de las poblaciones histéricamente excluidas (indios, negros, mon-
tuvios,? analfabetos) a la nacién. Este era un anhelo incumplido —de las élites— que se
habia prolongado desde finales del siglo XIX (Maiguashca, 2007), y a partir de la guerra
y derrota con el Per(i en 1941 se revitaliz6 con nuevos matices.

Durante el liberalismo de finales del XIX y comienzos del XX las élites habian an-
helado construir una nacién racialmente homogénea, empero, para mediados de siglo

ese ideal entrd en declive (Pérez, 2014, p. 179). Si bien la idea de una nacién concebida

1 Enlaretdrica de la época, cuando se habla de nacién se entiende como un equivalente de la patria. Sin embargo,
aqui se hace una breve distincién: cuando se habla de la nacion se refiere al espiritu de unidad entre ecuatorianos
blanco-mestizos, y cuando se habla de la patria se refiere a la defensa del territorio en términos militares. Ello
obedece a la transformacién del discurso debido a la etapa del conflicto bélico con el Perd.

2 Para mediados del siglo XX el término “montuvio” hacia referencia a los campesinos de la regién costera (con-
siderados en similares condiciones de precariedad que los indios de la Sierra). Actualmente la Constitucién de
la Republica del Ecuador (2008) les reconoce como pueblo y cultura montuvia susceptible de derechos.
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como un todo homogéneo se habia prolongado hacia los afios treinta, esta ya no se
concibié como una armonizacion racial, sino cultural, “en favor del modelo dominante
blanco-mestizo” (Sinnardet, 2000, p. 118). Las formas y dispositivos de diferenciacion
y exclusion se modernizaron y transitaron de la raza a la cultura, de modo que durante
los afios cuarenta, a pesar de que en el discurso aparece ain el problema de la raza, el
anhelo ahora era construir una nacién culturalmente homogénea. En la opinién publica
hubo un acuerdo general en que la educacién seria el vehiculo, si no el mas importante,
para la consecucién de ese objetivo.

La educacion se convirti6 asi en un equivalente de la cultura. Es decir, el espacio donde
se construiria la cultura era la escuela, cuyos valores basicos eran: saber leer, escribir y
contar, conocer normas basicas de higiene, tener valores civicos y patridticos, ser ele-
mentos activos en el mercado, entre otros (Sinnardet, 2000). Quienes no poseian estos
valores culturales minimos quedaban excluidos del cuerpo nacional y politico, a través
de la restriccion de ciudadania. De ahf el objetivo de este articulo, analizar los discursos
y debates de periodistas, intelectuales y funcionarios del Estado respecto al rol de la
educacion en los procesos de incorporacion y reconstruccion del imaginario de nacién
en la época de la posguerra.

Con base en los principios del método histérico, el tratamiento descriptivo y analitico
de este texto se fundamenta en una vision foucaultiana en la linea de la biopolitica. Los
sujetos e instituciones que protagonizaron los debates sobre educacion, culturay nacién
se consideran parte de un conjunto de relaciones de poder en constante dindmica; un
tipo de poder que es entendido como "un modo de accién de unos sobre otros”, mas
o menos pensado y destinado a actuar y mover las conductas de los sujetos hacia un
fin determinado (Foucault, 2001, p. 243); en este caso, en torno al ideal de los valores
culturales blanco-mestizos.

El articulo esta estructurado a partir de las diferentes miradas sobre los imaginarios
de la nacién ecuatoriana. Inicia con una breve descripcién sobre como la derrota frente a
Per( afect6 la representacion simbdlica de la nacién, a la vez que posibilité un horizonte
de expectativas respecto a la incorporacion de las poblaciones étnicamente diferentes
a la nacién a través de su educacion. En la segunda parte se presentan algunas ideas
respecto al indigenismo y el positivismo social, como marco ideoldgico presente en el
debate sobre la nacién y su relacién con la educacién y la cultura. Luego se describen
los discursos producidos por los organismos estatales respecto a la educaciéon como el
principal elemento para la reconstruccion social y cultural de la nacién. Seguido a ello se
tratan los debates sobre el rol que asumieron periodistas e intelectuales en el discurso
sobre la reconstruccién de la nacién, y finalmente se analizan los debates sobre la nacién
ocurridos dentro de la Asamblea Constituyente de 1944-1945.
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La derrota frente a Perid en 1941
y el hundimiento de la nacion

..prédigo riego de sangre con el que
se ha fertilizado el espiritu de la patria.
(Bustamante, 1941, p. 208).

En julio de 1941 Ecuador y Per( protagonizaron el conflicto bélico que hoy es conocido
como La Guerra del 41. La frontera sur de Ecuador fue el escenario de esta disputa terri-
torial. La consecuencia mas importante para Ecuador fue la pérdida, luego de la firma del
Protocolo de Rio de Janeiro en enero de 1942, de una gran parte de su territorio amazénico.
Segun Katerinne Orquera, la derrota produjo un sentimiento de frustracién nacional que
marcé toda la década porque “sacudio la representacion simbélica de la nacién” (Orquera,
2000b, p. 179). Y en general, después de la guerra y la derrota el panorama social desor-
dend los consensos que habia hasta entonces en la sociedad ecuatoriana sobre nacién,
cultura, educacion, ciudadania.

Fue en la opinién publica donde la frustracién nacional adquiri6 forma. Las paginas de
los periddicos del pais fueron el escenario donde se publicaron varios articulos de opinién
en los que se expresd este sentimiento. En palabras de Manuel Medina, un conocido perio-
dista de la época que se encontraba fuera del pais (1944), el Ecuador daba “el espectaculo
de marchar por el camino de la destruccién por fuerzas antagbnicas descompuestas [...]
la dnica solucién que yo veo [decia] es procurar una férrea unidad nacional; retornar
al civismo; destruir los canceres politicos y sociales que nos carcomen; incorporar a las
grandes masas del pueblo a la vida civil y a la funcién Nacional” (El Comercio, 1944, p. 5).
Independientemente de su adscripcion politica o regional, esta impresion tragica respecto
alaimagen del pais fue compartida por otros periodistas, politicos e intelectuales. El 1 de
agosto de 1941 el diario £/ Comercio public un articulo en el que se afirmaba: “Después
de la dolorosa experiencia por la que hemos pasado, después de esta guerra a la que nos
ha arrastrado el Per(, estamos en el caso de examinarnos a nosotros mismos [..] de ver
nuestra realidad [..] para aplicar a nuestro organismo nacional los remedios que requiera”
(El Comercio, 1941a, p. 4). Asi, en la opinién publica las reflexiones se balancearon entre
dos extremos: entre el sentimiento de depresion interno y el deseo de salir de la crisis.

Segun una de las voces intelectuales mas importantes durante estos afios (Benjamin
Carrion), el Ecuador nunca antes se habia encontrado en una crisis tan profunda como la
que habia dejado la derrota frente a Perd. Empero, en su discurso, plagado de un lenguaje
tragico-religioso respecto a la casi desaparicion de la patria, se evidenciaba también un

discurso de tipo redentor. Y al igual que para otros pensadores de la época, para Carrion la
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unidad nacional era uno de los elementos mas relevantes en la tarea de la reconstruccion
nacional (Carridn, 1943).

La guerra habia producido “sentimientos mezclados relacionados con la fragmenta-
cion de la nacion, sus debilidades politicas y econémicas y la exclusion cultural y politica
del pueblo” (Prieto, 2004, p. 202). Seglin Ayala Mora, este fracaso sumié al Ecuador en
un profundo sentimiento de “impotencia nacional, algo asi como un trauma colectivo
que durd décadas” (Ayala, 2016, p. 23). Lo més relevante de la derrota, afirma Mercedes
Prieto, fue que esta puso en evidencia “la debilidad de la nacién [..] la ineficiencia militar”
y especialmente un sistema politico que habia sido incapaz de ocupar los territorios en
disputa (Prieto, 2004, p. 201). Para Milton Luna, la dificil experiencia de la guerra dio
lugar a que el nacionalismo en Ecuador se definiera, desde esos afos, a partir del problema
territorial. Es decir, aunque el componente territorial habia estado presente desde décadas
atras, después de la guerra con el Perl se puso por delante de los nacionalismos de corte
social y civilizatorio (Luna, 2005).

Estos y otros problemas internos generaron una serie de debates entre intelectuales,
periodistas y funcionarios del Estado (como se verd mas adelante) sobre la necesidad
de superar la crisis y cambiar la dificil realidad en que se encontraba el Ecuador durante
€s0s anos.

La derrota ofrecié al Ecuador dos posibilidades: la de examinar la composicin y valores
internos de la sociedad ecuatoriana y, sobre todo, medir sus fuerzas al encararla. Segtin
Medina Castro, la derrota estuvo relacionada con la incapacidad de la oligarquia como
clase gobernante, una oligarquia que “apenas pudo organizar una diplomacia erratica y
débil, sin norte concreto. Debilit6 al pais. Escindié a la nacién. Desarmé al ejército. Fran-
qued el acceso al enemigo. Cred las condiciones objetivas para la derrota. Y consagroé la
mutilacion del pais” (Medina, 1996, p. 340). Es decir, en cuanto valoracién estructural,
el Ecuador no supo responder de forma adecuada al conflicto debido a sus problemas
internos, y en cuanto a medir sus fuerzas al encarar la derrota, luego del Protocolo de
Rio se convirtié en un pais débil y afectado por un profundo sentimiento de adversidad.

El golpe animico sufrido, sin embargo, pronto se convirtié en el propulsor del deseo
de reconstrucciéon y unidad nacional. Desde la sociedad civil se impulsaron acciones de
protesta contra la invasion peruana. Varias asociaciones, instituciones, gremios, indivi-
duos de todas las clases —incluido el Estado— se unieron en la cruzada por la defensa
de la patria (El Debate, 1941a). En el imaginario “cesé la pugna banderiza y todos los
ecuatorianos, agrupados en torno a su bandera, proclamaron la urgencia de velar por los
intereses colectivos defendiéndolos valerosamente de la usurpacion extrajera” (El Debate,
1941b, p. 4). Se creé asi en la opinién publica una imagen de armonia y unidad. Veamos

el siguiente ejemplo:
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Todas las fuerzas vivas del pais: los Partidos politicos, la Clase universitaria, el
Obrerismo y hasta los campesinos ignaros y esclavizados sintieron florecer en
sus espiritus el mas vivo patriotismo. Todo el pais estaba dispuesto al sacrificio;
todos rodearon al Gobierno, todos hacian labor de comprensién y armonia. Las
luchas de clases, las contiendas politicas y todos los antagonismos religiosos,
habian desaparecido: sélo el amor patrio enfervorizaba los corazones, sélo el
ideal de defender el suelo de nuestros mayores inquietaba los espiritus [..] La
prensa, la radio, los capitales privados, los salarios de los obreros, los sueldos de
los empleados publicos y privados, los jornales de los campesinos, los honorarios
de los profesionales, todo se puso espontaneamente al servicio del Gobierno y de
la Defensa Nacional [Gallegos, 1945, pp. 5-6].

Este sentimiento de unidad en la practica se trasformé en algunas acciones colectivas
e institucionales que se registraron en las paginas del diario £/ Comercio (1941-1942). Las
damas colombianas residentes en Quito organizaron una colecta nacional de donativos
para enviar a la frontera. Se cred el reglamento para la determinacién y cobro de impuestos
para las necesidades de la defensa nacional. El Ministerio de Educacion y el magisterio
se irguieron “en una sola voz para ofrecer su apoyo a la causa de la defensa del pais”. Se
produjeron acuartelamientos masivos y se desarrollaron desfiles de unidad. San Miguel,
Tabacundo, Pangua, Chambo, Guanujo, Quito, Cuenca, y muchos otros pueblos, protes-
taron en contra de los ataques peruanos y recogieron fondos para la defensa del pais (El
Comercio, 1941b, pp. 4-5). Fueron una serie de iniciativas que aspiraban a la reconstruccién
de la unidad nacional afectada por la guerra y la derrota.

De ahi que alo largo de la década del cuarenta “la identidad ecuatoriana aparece [...]
como modelada por la guerra con el Perd” (Pagnotta, 2008, p. 5). O lo que es lo mismo,
los imaginarios de la nacién se fueron construyendo durante estos afios en medio de
una tensién por fortalecer la identidad ecuatoriana como nacién y a la vez defender los
limites territoriales frente a una posible nueva amenaza. En medio del desasosiego, las
élites intelectuales y politicas construyeron en la opinién publica la idea de que el tnico
camino para fortalecer los lazos de unidad era convidar a todos los ecuatorianos (indios,
campesinos, negros, cholos, montuvios) a ser parte de la nacion. La educacion del pue-
blo era el elemento mas importante para conquistar ese objetivo, al tiempo que estaba
orientada a construir ciudadanos culturalmente homogéneos.

En ese marco, intelectuales y periodistas, vinculados con revistas o peridédicos, tu-
vieron un rol protagdnico en la construccién de la opinién publica durante la década de
1940. Como demuestra el estudio de Katerinne Orquera, los intelectuales durante esos
anos estuvieron vinculados con el sistema editorial de los medios de comunicacion, y

aprovecharon las paginas de los periddicos para expresar su posicion politica frente a
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la crisis de la postguerra y otros asuntos publicos (Orquera, 2020b). Los periddicos y
las revistas fueron una importante plataforma para que los intelectuales expresaran sus
preocupaciones sobre las necesidades del pueblo, la realidad social, la politica, la higiene,
la coyuntura del conflicto con el Perd, la necesidad de repensar la nacién, la ciudadania,
y para que se divulgara el liderazgo y la puesta en practica de proyectos relacionados con
la educacién y la cultura?

En el caso de los periodistas, algunos de estos de prestigio y caracterizados como inte-
lectuales, otros como reporteros, redactores, cronistas, etc., asumieron un rol pedagogico
respecto a la sociedad ecuatoriana iletrada. Segtin Guillermo Bustos, el periodismo durante
esos afios fue “punta de lanza de la creacién de esferas publicas” y, en consecuencia, fue
parte del proceso de construccion nacional (Bustos, 2017, p 140). De ese modo “el debate
publico [..] sobre la construccién de la idea de nacion, la construccion del pasado y de la
identidad, no [quedd] restringido a los circuitos intelectuales” (Orquera, 2020b, p. 93).

Las ideas del indigenismo y el positivismo social, en auge durante esos afios, tuvieron
unaimportante influencia en la formacién de la opinién publica respecto al fortalecimiento
delos sentimientos nacionales y la incorporacién de las clases populares al cuerpo nacional

y la comunidad politica de ciudadanos.

La educacion como salida a la crisis:
miradas indigenistas, higienistas y positivistas

La derrota frente a Perd habia provocado un sentimiento de unidad y autocritica, empero
aquello no era suficiente. Para las élites intelectuales y politicas las aspiraciones de re-
construccion nacional y salida de la crisis de la nacién debian consolidarse en la practica.
Como hemos dicho, uno de los temas relevantes con miras a plasmar ese objetivo, que
llegd a discutirse en la Asamblea Constituyente de 1944-1945, fue el de la incorporacion
de las poblaciones étnicamente diferentes a la nacién. Tanto el indigenismo como el
positivismo social fueron dos corrientes de pensamiento en auge en esos afios que influ-
yeron de forma decisiva en el desarrollo del discurso sobre la incorporacién. Segin Victor
Breton, el indigenismo fue una corriente de pensamiento que surgid en la segunda mitad
del siglo XIX a propésito de intervenir en las comunidades campesino-indigenas. Naci6
de una especie de toma de conciencia de algunos intelectuales sobre la importancia de

los indios en las esferas nacionales (Breton, 2000).

3 Esta afirmacién se encuentra basada en la informacién de Revista Ecuatoriana de Educacién, Revista de la Casa

de la Cultura Ecuatoriana, Revista Ecuatoriana de Higiene, Revista Filosofia y Letras, Revista Anales (de la década de
1940), que hoy reposan en el archivo de la Biblioteca Aurelio Espinosa Polit.
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Las palabras de Victor Gabriel Garcés —periodista e intelectual vinculado a la Unién
Nacional de Periodistas (UNP) y a la Casa de la Cultura Ecuatoriana, conocedor de los
problemas nacionales, especialmente en temas concernientes al indigenismo— reflejan el

estado en que se encontraba este debate:

Por muchos afos, por muchisimos, hemos vivido en el pais pegados a una formula
de redenci6n de las clases indigenas ecuatorianas. La férmula anuncia un anhelo
mas, que el medio de redenciones o un plan para realizarlas. “Hay que incorporar al
indio a la cultura nacional”, es el viejo lema incumplido. “Hay que redimir al indio”,
es la frase indispensable en ambientes de sentimentalismo indigenistas que no
demuestra otra cosa que la falsa emocién o emocién cierta pero fugaz de nuestras
gentes. Cuando se ha tratado de pasar del simple enunciado teérico a estas u otras
férmulas de compasién hacia el indio de nuestras comarcas, alli asoman las difi-
cultades. Mientras unos opinan que solamente la educacién es capaz de producir
un movimiento de “incorporaciéon” espontanea inicial de los indios a la cultura, a
alguna que la tengamos de modelo en el pais, otros piensan que la educacién por
si sola no ha de lograr semejante finalidad [Garcés, 1945, p. 89].

Al tiempo que se evidenciaba el anhelo de incorporacién incumplido, la educacion
aparece en el discurso, aunque un tanto difusa, como el vehiculo mas importante para
la integracion de los sectores subalternos (especialmente de los indios) a la nacién, a la
cultura nacional. Esta idea fue compartida por Moisés Saenz, maximo representante del
indigenismo en el ambito latinoamericano durante los afios treinta. Este pensador decia
que el problema del indio se podia solucionar a través de su incorporacion a la sociedad y
nacion (Prieto, 2010), en cuyo caso su educacion era vista como el medio mas importante
(Fernandez, 2016, pp. 25-26).

Por su parte, Pio Jaramillo Alvarado, profesor de la Universidad de Guayaquil y re-
presentante del Ecuador en el Congreso Indigenista de México, en su tratado titulado
“Situacion politica, econémica y juridica del indio en el Ecuador” (1940) afirmaba que
“en todas partes se ha coincidido en que hay que educarlo e instruirlo [al indio] para
capacitarlo en la vida ciudadana y esta educacion debe tener por base a la escuela rural, la
escuelaindustrial, y aun, la disciplina de la escuela militar” (Jaramillo, 1940, pp. 9-10). Esta
consideracion se relaciona con el discurso del Estado e intelectuales durante las primeras
décadas del siglo XX, orientado a homogenizar, mestizar, culturizar, higienizar, promover
valores civicos y patriéticos, construir un elemento activo en el mercado.

El proceso de incorporacion se habia pensado en sentido econdmico, social, e incluso
politico (Sinnardet, 2000). Tan es asi que Jaramillo Alvarado afirmaba que de nada le
servird (al indio) saber leer y escribir si este contindia de peén en las haciendas. Eviden-

temente los problemas estructurales de la sociedad ecuatoriana no se iban a solucionar
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a través de la homogeneizacion cultural, la educacion, ser parte de la nacion simbdlica,
0 a través de la igualdad en la ciudadania, sin embargo, en la opinién publica se cre6 un
discurso redentor alrededor de la educacién y la cultura.

Desde los afios veinte y treinta en Latinoamérica, y en Ecuador sobre todo durante
la década del cuarenta, las preocupaciones indigenistas en la practica se centraron en la
implementacién de una pluralidad de proyectos educativos, unos dirigidos por el Estado y
otros por instituciones privadas. Excluidos los indios simbdlicamente de la nacién y de los
derechos de ciudadania, “en su calidad de iletrados, la educacién, es decir su alfabetiza-
cion, fue pensada como vehiculo de igualdad legal frente al resto letrado de la poblacién”
(Fernandez, 2016, p. 15). En un tiempo en el que “las élites vieron a los indigenas como
algo que amenazaba la unidad nacional y el [..] desarrollo econémico del pais” (Becker,
2007a, p. 137), el indigenismo recurri6 a la educacion como el principal vehiculo para
“la integracion de los indios y para resolver las tensiones entre igualdad y exclusion [..]
de la vida civilizada” (Prieto, 2004, p. 186). Es decir, educar a los sectores subalternos
(especialmente a los indios) que hasta entonces habian estado excluidos de la nacion, la
cultura y la vida politica, fue parte de un discurso integracionista que se revitalizé en las
esferas de las élites politicas e intelectuales en la época de la posguerra.

No se entienda con ello que el problema de la integracion a través de la via educativa
haya sido un proyecto dirigido en exclusividad al sector indigena, sino a mas de la mitad
de la sociedad ecuatoriana que para los anos cuarenta era analfabeta. Sin embargo, la
presencia de la poblacion indigena si fue la que llegb a definir “las modalidades de la
incorporacion nacional”, puesto que se consideraba un problema para el desarrollo del
pais (Sinnardet, 2000, p. 112).

Junto al indigenismo, como se dijo lineas atras, otra corriente de pensamiento que
estuvo presente en los debates sobre educacion e incorporacion social fue el positivismo.
Basandose en los principios de esta corriente, en varias investigaciones relacionadas con
disciplinas como la antropologia, la sociologfa, la medicina, la higiene, durante los afos
treinta y cuarenta, el indio del Ecuador fue su objeto de estudio. Estas investigaciones
abordaron teméticas como su anatomia, su conducta, sus rasgos fisicos, su higiene, sus
caracteristicas sanguineas, el ambiente, su inteligencia, etcétera. Algunos de los conceptos
que se usaron para definirlos fueron: indios, autdctonos, primitivos, raza vencida, aborigenes,
entre otros.” En el caso especifico de la antropologia, especialmente en México y Pert
en la primera mitad del siglo XX, sin que con ello se descarte el caso ecuatoriano, esta

Z

contribuyé “a los procesos de formacion de estados-nacionales, en el objetivo de integrar

4 Las afirmaciones de este parrafo estan basadas en los archivos de la revista Anales de la Universidad Central

(1938-1952) y los archivos de la Revista de la Casa de la Cultura (1946).
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simbdlica y politicamente a las poblaciones nativas y/o indigenas, antes marginadas y
excluidas del discurso nacional” (Sandoval, 2020, p. 29).

En su conjunto estos estudios y conceptos, motivados por ideas indigenistas y guiados
por nociones cientificistas del darwinismo social, llegaron a la conclusién de que la raza
indigena se encontraba en un estado de inferioridad frente a los demds grupos humanos
de la nacién ecuatoriana, “condicion que los intelectuales consideraban entender cien-
tificamente” (Fernindez, 2016, p. 24). Esta idea es vital para comprender los proyectos
educativos y de asistencia social dirigidos al sector indigena y de manera mas amplia a
los sectores populares iletrados durante los anos cuarenta. A pesar de que los “pensa-
dores utilizaron categorias sociales para clasificar a los nativos de la sierra [..] la raza fue
la categoria maestra desplegada para marcar sus peculiaridades” y diferencias (Prieto,
2004, pp. 79-80). Ello reforzé la idea —entre las élites— de que existia una relacion de
superioridad e inferioridad entre razas, y ademas el imaginario de que algunas de estas se
encontraban en pleno proceso de evolucién. Empero, surge en el discurso la posibilidad
de superar la condicion de barbarie a través de su educacion.

En 1945 el reconocido intelectual y médico Julio Enrique Paredes, rector de la Uni-
versidad Central, afirmaba que “ninglin programa de reconstruccion nacional o mundial
tendra éxito pleno, si no se lo concibe a base de [sic] un cambio en la mentalidad de los
individuos, y no se lo ejecuta por medio de un plan educativo”. Si bien en su conferencia
defendia la educacion hacia la totalidad de la poblacién ecuatoriana, enfatizaba en que
la peor posicion social la tenia el indio (Paredes, 1945, pp. 6-8).

De modo que campesinos, indios, negros, montuvios, en su condicién de analfabetos,
en el discurso se convirtieron en cuerpos déciles que debian ser trasformados, moldeados
bajo el modelo cultural hegemdnico que impulsaba el sistema educativo estatal y los
proyectos de alfabetizacién. Para Eduardo Kingman, ello “formaba parte de una accién
de mayor alcance, en la linea de la biopolitica” (Kingman, 2006, p. 274). Siguiendo a
Foucault, las élites politicas e intelectuales organizaron una serie de “intervenciones y
controles reguladores” de la poblacién con miras a trasformar a los sujetos, especial-
mente del sector indigena, al sistema cultural hegemédnico (Foucault, 1977). El tamiz por
el que debian atravesar era la educacion del cuerpo y la psiquis: saber leer y escribir (en
castellano), tener nociones de calculo, conocer la historia nacional, la geografia patria,
poseer valores civicos y de higiene, cambiar los habitos de vestimenta, entre otros. Segun
el discurso de los intelectuales positivistas e indigenistas, ello permitiria en el espacio
urbano o rural construir sujetos con valores culturales, con una profunda conciencia de
su nacion y capaces de defender su patria.

Se crefa que otro elemento importante de la trasformacion cultural era la higiene.

“Para cada clase, para cada grupo, para cada poblacién y pais, corresponde un régimen o
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nivel de vida, bajo las normas de Higiene [..] la higiene moderna aspira a renovar [..] las
condiciones materiales de la vida como el estado social de los pueblos” (Suérez, 1942,
pp. 7-9). Otros elementos que debian concretar la trasformacion de los sujetos eran el
cambio del lenguaje, la apariencia superficial, la psiquis, la alimentacién, la espiritualidad
(Pefaherrera, 1948). Se construyé una representacion higienizada del aspecto fisico-
visual-psiquico de los sujetos. Algunos pensadores estaban convencidos de que aquello
formaba parte del proceso de transformacion evolutivo de ciertos grupos humanos para

que pudieran pasar de una condicién inferior y primitiva a una superior y civilizada.

El vestido y la lengua, son dos de las manifestaciones culturales del indio, que lo
significan como tal, pero no las Unicas. Lo interesante es cambiarles su mente, sus
pensamientos, sus psiquis. Si te decimos que vistiendo al indio lo demas vendra
por anadidura, queremos significarte que esto influye poderosamente en su tras-
formacion, con tal que el vestido responda a un estado evolutivo [pero aquello no
era suficiente]. Lo que buscamos es su unificacion cultural y esta no se consigue
Gnicamente con la ropa y el lenguaje sino sujetandolo a un proceso de evolucion
[Corzo, 1940, p. 115]°

Lo dice el profesor Angel Corzo, en la revista Educacion, a principios de 1940. Tres
elementos discursivos en el texto: reaparece la idea del tutelaje, el estatus de inferioridad y
el proceso evolutivo por el que debia pasar el indio (consideramos que este discurso invisi-
bilizaba a grupos negros y montuvios). De ahi que, para estas corrientes de pensamientos,
la educacién formal y la escuela se hayan convertido en el espacio y el instrumento para
que los grupos excluidos de la nacién pudieran superar su condicién de inferioridad y entrar
en un proceso de culturizacin a través de su educacién. Superado el estado inferior en
que se encontraban podrian ser parte del cuerpo nacional, de la cultura nacional (blanco-
mestiza) y en cierta medida del cuerpo politico de ciudadanos. Segtin Sonia Fernandez,
aquello formaba parte de un proyecto que pretendia construir homogeneizacién cultural
en el mestizaje (Fernandez, 2016). Veamos ahora lo que pensaban al respecto algunos
intelectuales y politicos vinculados con el Estado.

Los discursos y acciones desde el Estado
A pesar de laimpopularidad del gobierno liberal de Carlos Alberto Arroyo del Rio luego de

la derrota con el Per(, este impulsé algunos cambios en el sistema de educacién publica.

Con Abelardo Montalvo —representante del liberalismo plutocratico— como ministro de

> Cursivas anadidas.
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Educacion (a partir de septiembre de 1941), se emprendié una serie de iniciativas educativas
y pedagbgicas que en su conjunto buscaban fortalecer las representaciones de la nacién
ecuatoriana. Entre los meses de septiembre y octubre de 1941 circularon documentos
con instrucciones precisas respecto al cambio que debia ocurrir en la educacién. Estas
politicas estuvieron claramente condicionadas por la guerra. A la par, la educacién en su
conjunto fue vista desde el Estado como un espacio idéneo para la puesta en practica de
una serie de actividades y discursos con miras a fortalecer los sentimientos de la nacién
(Montalvo, 1941).

Tanto intelectuales como funcionarios publicos vinculados al aparato estatal estaban
convencidos de que la educacién era un camino, si no el mas importante, para la em-
presa de la reconstrucciéon nacional y de la nacion. El Estado, a través del Ministerio de
Educacién y otros organismos gubernamentales, plante6 un conjunto de iniciativas que
perseguian ese objetivo. Lo que en este acapite se revisa son los discursos que preceden
y acompanan esas iniciativas.

En las paginas de la revista Educacién —6rgano de difusion del Ministerio de Educa-
cién, fundada en 1926- circularon las nuevas directrices que se debian implementar en el
sistema educativo. Con ello el Estado perseguia “como una de sus maximas, el ideal de la
unidad nacional” (Guevara, 1946, pp. 17-19). Segtn el periédico El Escenario, la propaganda
del Ministerio de Educacién a inicios de 1944 enfatizaba que su funcién y en general de
todo el sistema educativo debia ser “un paso firme hacia la reconstruccion de la nacién,
[y]la obra de desanalfabetizacion”, una necesidad urgente en todo el territorio nacional
(El Escenario, 1944, p. 7).

A decir de Victor Gabriel Garcés, uno de los lideres de la UNP, la aspiracion de la
educacién era construir una cultura nacional que abarcara a todo el pueblo y no conti-
nuara siendo una cuestién de minorias como en la época colonial y en mas de cien afios
de repUblica (Garcés, 1945, pp. 89-94). De ahi que durante esa década el Estado haya
coordinado una serie de proyectos orientados a intensificar la ensefianza en los sectores
urbano y rural, con miras a alcanzar unidad nacional en la cultura.

La nota editorial de la revista Educacion publicada en enero de 1940 muestra las
aspiraciones que buscaba el sistema educativo en el sector rural incluso antes de la
guerra de 1941:

[larevista] EDUCACION instaura, en esta nueva etapa de la vida, el capitulo Orienta-
cion Educativa Rural. Nuestro intento es reunir, articular, la acentuada tendencia a
servir al nifo del agro, especialmente al indio. Actitud de penetracion de su psico-
logia, de su vida limitada; de insinuacién para el cambio a operarse en él, pese a su
instinto de repulsa a la obra de INCORPORACION [ Ministerio del Ramo, 1940, p. 21].
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Es decir, la educacion representaba para el Estado, durante esos anos, una herramienta
destinada a trasformar a las poblaciones rurales bajo un modelo cultural en clave civiliza-
toria, a la vez que promovia valores civicos y patriéticos. Solo después de ese proceso de
mutacién educativo-cultural el pueblo podria integrar la nacién y ser un elemento activo
en sentido “social, cultural, incluso politico” (Sinnardet, 2000, p. 113). Para Emmanuelle
Sinnardet, durante las décadas del treinta y del cuarenta la educacion se convirtié asi “en
el eje de la mision patridtica de salvamento nacional con vistas a la construccion de una
nacion fuerte y soberana en torno a las pautas culturales que deben compartir todos sus
habitantes, las del modelo blanco-mestizo” (Sinnardet, 2000, p. 111). Veamos lo que se

afirmaba en una de las circulares enviadas por el ministro de Educacion.

El profesor debe distinguirse por la pureza de su ideal, por la pulcritud de sus
actos y por la plena conciencia de sus obligaciones. Su vida limpia y diafana, llena
de correccién y decencia, debe ser el ejemplo més edificante de la ensefanza que
difunda; y su noble trabajo, cuidadosamente cultivado y puesto en practica, serd un
paso mas en el camino de la redencién de la patria. [ ..] es menester que la escuela se
convierta en un manantial perenne de orden, correccion, cumplimiento y exactitud
[Montalvo, 1942a, pp. 141-143].

Para el ministro de Educacién Abelardo Montalvo, el maestro debia ser el artifice de
la redencidn, y la escuela, en su sentido espacial y social, fue concebida como un lugar
donde debian ocurrir el cambio, el orden, la correccién, la homogeneizacion cultural, el
civismo y la incorporacion a la nacién. En el discurso oficial, junto a la tarea de educar, la
obligacion del magisterio fue “trabajar por la cimentacion del sentido de unidad de todos
los ecuatorianos en el principio de la Patria”.

Esta nocion redentora de la educacion se intensificé durante los meses de la guerray
posguerra (a finales de 1941y durante 1942). Adquirié incluso tintes de educacion militar
y valores vinculados con la cuestion bélicay el impulso de un tipo de nacionalismo guerre-
rista. Se dio mayor importancia a asignaturas como civica, historia, geografia, educacion
fisica, ética, que en su conjunto debian priorizar el estudio de la realidad del Ecuadory la
construccion de valores nacionales. La ensefianza de la geografia estuvo pensada para que
cada ecuatoriano se construyera una representacion grafica de su territorio y conociera
“su patria para que pueda amarla y procure defenderla” (Castillo, 1943, p. 66). Asi mismo,
la educacién en clave militar estuvo relacionada con la capacidad defensiva que debia
generar el Ecuador en caso de una nueva guerra.

Durante los meses de septiembre y octubre de 1941 Abelardo Montalvo implementd
proyectos como las Semanas Civicas y Bolivarianas, con el objetivo de fomentar en la

escuela el respeto a los simbolos patrios, el conocimiento sobre el problema limitrofe, el
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deporte, el voluntarismo en caso de que el Ecuador estuviera nuevamente amenazado. Des-
de el Ministerio de Educacién se decreté como una obligatoriedad los siguientes rituales
civicos: a) todos los dias lunes debia realizarse el saludo a la bandera, y una autoridad o
docente debia exponer a los estudiantes nociones basicas sobre las Cédulas Territoriales,
b) diariamente, los nifos de todos los grados debian recitar una Oracion a la patria dirigida
por el director de cada establecimiento, en la que se haria la “promesa de cumplir con las
obligaciones que exige la nacién” (Montalvo, 1942a, p. 141). Conscientes del problema
por el que atravesaba el pais, todos los ciudadanos que componian el sistema educativo
debian difundir y cumplir a cabalidad estas directrices, porque asi mandaba su deber con
la nacién y la cultura (Montalvo, 1941).

En los afios posteriores continué desarrollandose una serie de actividades relacio-
nadas con la restitucion simbdlica de la nacion. En 1942 se estableci6 el Reglamento de
Actos Culturales en los Colegios Secundarios del Ecuador. Este reglamento obligaba a que
la Comisién Cultural de los Colegios elaborara un Plan de Actos Culturales para aplicarlo
en la primera semana de cada trimestre. Los topicos de los debates y exposiciones que
estudiantes y maestros debian presentar durante la semana cultural debian estar rela-
cionados con la realidad ecuatoriana a razén de que el “conocimiento mas ampliado y
profundo contribuya a la afirmacion y fortaleza del sentimiento nacional, de la fe y el
amor patrios” (Montalvo, 1942b, p. 151).

Otra labor emprendida por el Ministerio de Educacién en la posguerra fue el interés
que suscitd la ensefianza en las regiones fronterizas del Oriente. En actividades coordinadas
por el Ministerio de Educacion se realiz6 un diagndstico sobre el estado de las escuelas y
de la poblacion en las zonas de Archidona, Macas, Gualaquiza, Canelos, Puyo. La condicién
en que habian permanecido estas zonas, por lo menos hasta el momento, era de una casi
total desconexion con las labores ministeriales en el resto del pais. De la mano de Luis A.
Larco, jefe de la seccién primaria y de Oriente del Ministerio de Educacion, seimplementé
un Plan Organico para regular todas las escuelas del pais. "Al acoplarse a las del Oriente [el
Ministerio de Educacion] quiere, de modo especial, que en estos planteles se grave [sic]
la imagen de la Patria con rasgos de profunda nacionalidad” (Larco, 1942, pp. 138-140).

En esa misma linea de acciones, en 1942 las escuelas del Oriente pasaron a formar
parte del Ministerio de Educacion Pablica (Montalvo, 19423, p. 156). En 1943 se realizé
una especie de anexién administrativa a las Direcciones Provinciales de Educacion de las
provincias de la sierra como Loja, Chimborazo, Azuay, Imbabura, Pichincha, Carchi. Para
el discurso oficialista, la intencién fue generar una mejor administracion de estas escuelas
periféricas, cuya prioridad formativa debia ser la educacién moral, civica, las practicas de
higiene y urbanidad, el idioma nacional castellano, el calculo, el establecimiento de museos
y bibliotecas escolares (Montalvo, 1943).
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A nuestro parecer, en su conjunto estas actividades constituyen una forma de ocupar
el espacio y generar sentimientos nacionales en los habitantes de los lugares en que, como
dice Mercedes Prieto, hasta entonces el Estado habfa sido incapaz de hacerlo. Disciplinay
pedagogia se complementaron como dos caras de la misma moneda en el afan de restituir
los sentimientos nacionales luego de la derrota con el Per(. La escuela, los organismos
del Estado, las autoridades educativas, profesores y estudiantes, en el discurso oficial, se
convirtieron en auténticos actores del proceso de reconstruccion nacional. En el plano

simbdlico, la nacién mostré asi su aspecto incluyente.

El rol de la educacion desde la
perspectiva de intelectuales y periodistas

En la posguerra la profesion de periodista
Era para nosotros algo valioso y un honor
(Tabucchi, 2010, p. 31).

Hasta ahora hemos dicho que en la posguerra la educacion surgi6 en la esfera pablica
como el vehiculo mas importante para la incorporacion de los sectores subalternos a la
nacion. Con distintos matices, el discurso de la incorporacién se encuentra presente en
Ecuador desde finales del siglo XIX y se revitaliza durante los afos de la posguerra. En
este apartado revisamos las voces de algunos intelectuales y periodistas que escribieron
sobre este asunto. Empecemos con una breve caracterizacién respecto al rol social y
pedagbgico que los intelectuales se otorgaron a si mismos.

En 1945 aparecio en el periddico Letras del Ecuador una encuesta que en su conjunto
trataba el tema de la responsabilidad social de los hombres de cultura. El objetivo de esta
publicacién era conocer qué pensaban los intelectuales sobre su rol en la sociedad. Fue una
encuesta dirigida de manera abierta al pablico intelectual ecuatoriano y latinoamericano,
cuyas respuestas se publicaron en los nimeros posteriores de ese mismo periddico, y
la planted precisamente el intelectual mas importante del Ecuador en aquel momento:
Benjamin Carrion. El cuestionario estuvo compuesto por tres preguntas, la primera de

ellas decia lo siguiente:

Cree Ud. que la mision especifica del intelectual es el mantenimiento y la defensa
abstracta de los valores esenciales del espiritu, con sentido de permanenciay no de
actualidad; sin descender a la lucha cotidiana; s 0 piensa quizas que, sin abandonar
“el timén de la cultura” deben los intelectuales —hombres de ciencia, escritores,
artistas— salir a la lucha concreta por el hombre, por su vida mejor, su paz y su
justicia? [Carrién, 1945, pp. 1-2].
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En el texto que acompana a este cuestionario, Benjamin Carrién cuestiona la labor
delos intelectuales en el contexto internacional y especificamente sobre su fracaso como
conductores de la sociedad, durante y después de la Primera Guerra Mundial. No es ca-
sualidad que el nuevo contexto en que aparecio esta encuesta haya sido precisamente el
de la Segunda Guerra Mundial y, en el plano nacional, la etapa de la posguerra. Es decir,
la pregunta que se hacia Carridn es cual debia ser el rol del intelectual en medio de la
conmocidn social que habia generado la guerra y la derrota con el Per( a partir de 1941.

En ese escenario, la pregunta de Carrién que se cita aqui es significativa porque
permite examinar las representaciones que los intelectuales tenian de si mismos en los
anos de la posguerra. En el texto y en la encuesta de Carrion los intelectuales aparecen
como seres casi separados de la esfera politica, poseedores y custodios de altos valores
morales, culturales y espirituales. Sin embargo, Carridn sugiere y a la vez promueve, mas
alla de que los intelectuales debian mantenerse como lideres de la cultura, cumplir un
nuevo rol: asumir un compromiso social y politico con la sociedad.

Las respuestas a este cuestionario, en las voces de dos importantes intelectuales de
Ecuador y Colombia, se publicaron en los dos siguientes niimeros del periddico. Alfredo
Vera Vera, un reconocido intelectual y politico de izquierda de Ecuador, decia: “el intelectual
de nuestro tiempo no puede reducirse a la cultura parcial o especializada de su ciencia
[..] Debe aspirar a la cultura superior y universal del nuevo humanismo [..] porque la
naturaleza misma de su actividad lo vincula a cada paso con los mas altos intereses de
la sociedad y de la especie” (Vera, 1945, p. 2). Asi mismo, Diego Luis Cérdova, un inte-
lectual colombiano de corte liberal, afirmaba lo siguiente: “el intelectual que yo concibo
es el que sale a la lucha concreta por el hombre, por su vida mejor, su paz y su justicia”
(Cordova, 19445, p. 3).

Sospechamos que la intencin de este cuestionario —y sus respuestas— fue mostrar
un cambio de perspectiva y de época respecto al deber ser del intelectual. Los intelectuales
aparecen como escépticos de las luchas materiales, custodios y defensores de altos valores
morales y espirituales (culturales). Empero, se anuncia también una especie de descenso
de ese pulpito tradicional a un intelectual comprometido con la sociedad. A decir de
Carlos Altamirano, en su estudio sobre el intelectual latinoamericano, este nuevo sujeto
constituye un tipo de hibridacion entre el antiguo intelectual amparado en su statu quo,
escéptico de las luchas materiales, y el nuevo intelectual comprometido e imbricado en
las luchas cuotidianas de la sociedad. Sin embargo, es evidente también que continda
en pie el sentido moral del intelectual asociado a una misioén superior: “la de guiar a su
sociedad, la de cuestionarla o adelantarse a ella” (Altamirano, 2006, p. 31).

Respecto al gremio de los periodistas afincados en la UNP durante la década de

1940, estos asumieron un rol pedagdgico en el proceso de la reconstruccién de la idea de
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nacioén a través de la educacion, y ademas se levantaron como guias del porvenir nacional.
En el ensayo “Periodismo” (1946), de Miguel Albornoz, politico, periodista e intelectual
ecuatoriano, se ilustré un cimulo de ejemplos sobre lo que debe ser un periodista. Algunas
de estas ideas afirmaban que la responsabilidad del periodista era asumir la lucha contra
la ignorancia, porque era la causa principal de atraso del progreso de la nacién (Vallejo,
1951, p. 9). Su deber, decia Albornoz, es orientar a los ecuatorianos por “los nuevos pa-
sos concretos por los que ha de ir el progreso nacional”. Los periodistas son “como los
heraldos [..] de la instruccién nacional” y, conocedores de la realidad ecuatoriana, los
hombres destinados a ofrecer “orientacién nacional” en todos los &mbitos de la vida
social y politica (Albornoz, 1946, pp. 17-23).

Impulsados por estas ideas —compartidas y relacionadas con el interés del Estado de
atender la educacién y fortalecer la nacién—, el gremio de la Unién Nacional de Periodistas
(UNP), junto a los miembros del Grupo LEA de Guayaquil, emprendieron su proyecto mas
ambicioso: la Campafa de Alfabetizacion de Adultos de 1944. Ello estaba en el marco
de sus aspiraciones gremiales, ya que desde su fundacion, el 26 de enero de 1940 (UNP,
1954), 1a UNP se levant6 como una institucion clasista destinada, en sus propias palabras,
a ser un “modelo de organizacion cultural” y estar al “servicio de la humanidad” (Solis,
2018, pp. 70-71). Imbricados en la problematica de la posguerra, y de forma paralela a las
iniciativas del Estado, intelectuales y periodistas situaron a la campana de alfabetizacion
dentro de las discusiones sobre nacién, cultura y ciudadanfa.

Algunos miembros de la UNP y en general los intelectuales de izquierda estaban
influenciados por ideas indigenistas, liberales, comunistas. Sus lideres participaron en el
Congreso Indigenista de México celebrado el primero de abril de 1940, y a decir de Luis
Cabezas, conformaban “una selecta representacion, integrada por don Ricardo Jaramillo,
Director del Diario Capitalino 'El Dia’; Don Carlos Mantilla Ortega, Director de 'El Co-
mercio’; Dr. Pio Jaramillo Alvarado, brillante catedratico, escritor y periodista” (Cabezas,
1984, p. 37). Si se tiene en cuenta que la preocupacion mas relevante para los indigenistas
a nivel latinoamericano era solucionar el problema del indio, en la practica en Ecuador
se pensd en la educacién como uno de sus principales vehiculos. De ahi que fueran los
intelectuales y periodistas las voces autorizadas para hablar precisamente de la relacién
entre educacion, nacién y cultura.

En la publicacion de enero de 1942 la Revista Educacion recoge en sus primeras paginas
una reflexion sobre el Primer Congreso Nacional de Profesores de Ensenanza Secundaria,
desarrollado en diciembre de 1941 en la ciudad de Guayaquil. En esta se dice que: “Nunca,
como en la hora presente, todo el palpitante y vivo sentimiento de nuestra nacionalidad
se ha visto conmovido por sus mismas raices, aflorando, bifurcado por mil caminos

de la emocién civica [..] que alienta en todo ecuatoriano, cual es el de contribuir a la
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consolidacion de la conciencia nacional”. Tanto en esta editorial como en las paginas de
presentacion de la revista publicada entre 1941 y 1944, aparece una clara relacién entre
el interés por ampliar y atender la educacion en todos sus niveles y el deseo de fortalecer
los lazos de la nacién. Tanto es asi que la educacién fue considerada como un “problema
de vital importancia para los destinos y engrandecimientos de la nacién” ecuatoriana
(Revista Educacion, 1942b, pp. 3-5).

Para Alfredo Carrillo Narvaez, intelectual y catedratico de la Universidad Central,
la educacion espacial y geografica que otorgaba la escuela era una parte esencial en la
construccién de patriotismo y de la nacién ecuatoriana. Carrillo afirmaba que la escuela
primaria y la educacién en todos sus niveles debia ser fuente de unidad, sentimientos
nacionales, trabajo, colectividad, disciplina, cultura; un lugar donde la poblacién debia
desarrollar su compromiso con la sociedad y la patria (Carrillo, 1946, p. 8). Asi mismo,
para Victor Gabriel Garcés, la educacion de las clases populares, especialmente del indio,
era fundamental para mejorar sus condiciones de vida: no ha de ser un fin en si mismo,
decia, sino el vehiculo para su integracion y trasformacion cultural (Garcés, 1945).

De este modo, la educacion de adultos para periodistas e intelectuales se convirtié
en un elemento relevante para el proceso de reconstruccion simbélica de la nacién (tras
la etapa de la posguerra) y la construcciéon de ciudadanos. Asi, los periodistas, algunos
de ellos catalogados como intelectuales, mostraban su compromiso social con el pais al
liderar la campana de alfabetizacién de 1944, asunto que se atiende en otra de nuestras

investigaciones. Pero jqué era la nacion?

El imaginario de la naciény la cultura
homogénea en la Constituyente de 1944-1945

Cuando el debate sobre la nacién ecuatoriana, entendida como una “comunidad imagina-
da” (Anderson,1993, p. 23), llegd a discutirse en la Asamblea Constituyente de 1944-1945,
existi6 ambigliedad entre los diputados en cuanto a interrogantes como qué era la nacion,
cuales eran los elementos constitutivos de la misma y qué tipo de lazos debian unir a los
miembros de una misma nacién. Los diputados insistieron en que se debia fortalecer los
lazos de la nacién, sin embargo, no fue facil ponerse de acuerdo en cuanto a qué elementos
—sociales, histéricos, religiosos, raciales o culturales— debian acudir para fundamentarla.

Los debates empezaron a propésito de establecer el primer articulo de la constitucion.
El asambleista Manuel Elicio Flor, miembro del partido conservador, vicepresidente de la
asamblea y representante por la provincia de Pichincha, argumenté que el primer articulo
de la constitucion debia empezar diciendo que el Ecuador era un Estado Nacional: “creo

que antes que el Estado Ecuatoriano deberiamos contemplar la Nacién Ecuatoriana [...]
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deberiamos afirmar y robustecer no solo el concepto de muestra Nacién, sino también
los vinculos que constituye nuestra Nacién”. Para Flor, los vinculos que compartian todos
los ecuatorianos no se encontraban en “la unidad de la raza” ni en la del idioma, sino
en una “comunidad histérica” compartida a través de la tradicion, y sobre todo “en el
lazo religioso” heredado de los espanoles. Es decir, Flor expresaba la vision hispanica de
nacién. Por el contrario, Juan Isaac Lovato, representante izquierdista por la provincia
de Pichincha, consideraba que la religiéon no era un elemento constitutivo de la nacién
ecuatoriana, porque al igual que el idioma, la religién era también diferente; “el indio
tiene sus mitos, su religion, que no es la verdadera religion catélica; sino una mezcla de
sus antiguas creencias”, argumenté Lovato (Ecuador, Congreso Nacional, 1944, p. 109).

Respecto al idioma, Mendoza Avilés, representante por la Universidad de Guayaquil,
estaba de acuerdo con lo que habia dicho Manuel Elicio Flor. Al no ser el idioma caste-
llano un elemento constitutivo de la nacién ecuatoriana, sugirié que la asamblea deberia
reconocer al quechua como idioma oficial; aquello seria una manera de integrar al cuerpo
de la nacién a las tres cuartas partes de la poblacion que hablaban este idioma. El asam-
bleista Manuel Maria Borrero, de ideologia liberal radical, contribuyé a este argumento
del siguiente modo: *;Cabe que pueda decirse que la Nacién Ecuatoriana tiene un idioma?
Hay que confesarlo paladinamente, tiene dos idiomas: el espafiol, y el de la mayoria, que es
el quechua”. Este argumento fue compartido por Gonzalo Cordero Crespo, representante
por la provincia del Azuay, pero, ademas, lo enriqueci6 y bosquejé, a nuestro parecer, un
pensamiento radical y visionario para la época (Ecuador, Congreso Nacional, 1944, p.124).

La invocacién del idioma quechua para que conste en nuestra Norma Constitu-
cional, me parece de suma trascendencia, pero no sélo debe hacerse constar la
invocacién, sino que es necesario la introduccion del quechua en nuestro sistema
de cultura. El quechua, idioma aborigen, de la raza que ha servido de asiento a la
estructura de nuestra nacionalidad, es un elemento maravilloso; por medio de él,
nosotros mismos podremos irnos vinculando a la propia tierra, ir conociendo los
grandes tesoros que encierra nuestro territorio, nuestra realidad [ Ecuador, Congreso
Nacional, 1944, p. 129].

En suma, para los asambleistas era evidente que el idioma, la religion, la raza, no
eran elementos que vinculaban (por el momento) a todos los ecuatorianos en el cuerpo
nacional, empero coincidian en laidea de que la nacién era en primer lugar una comunidad
cultural histéricamente constituida. Ello no significa que la raza, la religion y el idioma
se hayan descartado como elementos constitutivos de la nacién, pues el discurso de los
asambleistas indica mas bien que estaban convencidos de que era deber del Estado y la

asamblea organizar un cuerpo legal que posibilitara homogenizar culturalmente y de forma

69



70

Freddy Orlando Auqui Calle_ Salvar la nacién: debate entre intelectuales,
periodistas y funcionarios del Estado en Ecuador en la década de 1940

gradual a la poblacién ecuatoriana en torno a estos elementos, es decir, a los valores de
la nacion blanco-mestiza. Se configuré asi la representacion simbdlica de lo que en esos
afos las élites llamaron “unidad nacional”.

Aunque existieron una o dos excepciones, como se acaba de anotar lineas atras
respecto al quichua, el imperativo era —en el mediano y largo plazo- forjar una nacién
culturalmente uniforme. Es decir, si no existia un cuerpo nacional homogéneo, las élites
estaban empenadas en crearlo. Basten como ejemplo las palabras del asambleista Manuel

Maria Borrero:

Dentro de los problemas nacionales, el problema de la poblacién, diré mejor, el
problema de la raza, es uno de los primeros aspectos que deberia considerarse en
nuestra Carta Politica, porque hay que procurar siquiera la uniformidad y |la confor-
macion entre los pobladores de una Nacion y de un Estado”. [..] No hay que dar
leyes s6lo para las clases altas, sino para todos; porque el gran propésito de la
democracia debe consistir en unificar la raza, en levantar y colocar en un nivel mas
alto a las clases que ocupan lugar inferior. [..] Hay que ser valientes; lo que creo
que debemos hacer es que debemos ensenar a la raza indigena, el espaiiol, un idioma
de mayor cultura [Ecuador, Congreso Nacional, 1944, p. 120].

Es un discurso que muestra la construccién de jerarquias sociales a partir de la di-
ferenciacién cultural como parte de los imaginarios de la nacién en esos afios. Para este
asambleista la raza emerge en la esfera politica e intelectual como el principal problema
de la nacion: a la vez que construye un tipo de representacién inferior de los otros ge-
nera un horizonte de expectativas de lo que cree que deberia ser la nacién ecuatoriana.
Evidentemente, cuando se habla del problema de la raza, se estd hablando sobre todo
del conglomerado indigena, en cuyo caso, se invisibilizaba a poblaciones afroamericanas
y montuvias.

Aquiles Pérez coincidia en esta vision sobre la raza. En un texto con claras influencias
positivistas e indigenistas, afirmaba que “la unidad racial es cimiento inconmovible de
la existencia de un Estado” y sugeria que la “realidad biogeografica del habitante ecua-
toriano” daba para pensar en un plan que tuviera como objetivo evitar la degeneracion
racial (Pérez, 1943, p. 64). Asi, para superar el problema de la raza (indigena) las élites
politicas e intelectuales estuvieron dispuestas a crear una nueva, homogénea y superior.

No se puede dejar de pensar en una frase de cuiio indigenista —positivista—: hay que
desindianizar a los indios, castellanizarlos, civilizarlos, promover su evolucion. Ciertos
argumentos que se agruparon en los Postulados de la Revolucion de Mayo de la Alianza
Democratica Ecuatoriana (ADE), y en el Diario de debates de la Asamblea Constituyente
de 1944, concordaron en esta vision sobre las poblaciones racializadas. Del mismo modo,



Revista Mexicana de Historia de la Educacién, vol. 11, nim. 22, 2023

las élites politicas e intelectuales, como vimos en péginas anteriores, coincidieron du-
rante estos afios en una vision paternalista y civilizatoria dirigida hacia las poblaciones
subalternizadas. Tal como lo entiende Kim Clark, para que los indios, negros, montuvios,
cholos, zambos, fueran considerados verdaderos ecuatorianos debian asimilar “las
normas culturales, sociales, politicas y econdmicas de los mestizos” (Becker, 2007b, p.
139). Parafraseando a Chartier, el debate en la asamblea formé parte de un discurso que
procuraba construir una representacion univoca de la nacién ecuatoriana, y mas alld de la
diferenciacion racial, se procuré forjar una cultura (mestiza) que englobara en un mismo
sistema de simbolos a todos los ecuatorianos (Chartier, 1985).

Finalmente, los diputados convinieron en que el pasado histérico compartido, “la
unidad de aspiraciones e ideales” de cara al futuro y, sobre todo, el espacio geografico que
todos los ecuatorianos compartian, eran elementos comunes constitutivos de la nacién
ecuatoriana (Ecuador, Congreso Nacional, 1944, pp. 129-134). Era un débil argumento
con el cual pretendian acoger a todos los ecuatorianos en un mismo proyecto cultural,
homogeneizador. El indio y el negro (razas), el quichuay otras lenguas andinas (idiomas),
que en aquel entonces componian las tres cuartas partes de la poblacién, en el largo plazo
entrarian en un proceso de desracializacién y castellanizacion. Ello formaba parte de los
proyectos sociales y politicos que se basaban en la idea de que Latinoamérica era producto
del mestizaje. Se trata de una idea, tal como lo entiende Roger Chartier: de establecer
una serie de diferenciaciones respecto a la composicion de la sociedad, una manera de
nombrar a los otros y de situarlos en una jerarquia social, y la vez de nombrarse y situarse,
para a partir de ello actuar en el tejido social (Chartier, 1992). La Asamblea Constituyente

ratificd esta idea de nacién excluyente en el articulo primero de la Constitucion de 1945.

Conclusiones

Sinduda, la guerray la derrota de Ecuador frente a Perti en 1941 desordend los consensos
que existian hasta entonces respecto a la nacién ecuatoriana. Reavivé un problema y
anhelo no resuelto entre las élites desde el siglo XIX: el de la construccién de una nacién
homogénea. Si bien el anhelo de construir una nacién uniforme en sentido racial habia
llegado hasta los afos treinta del siglo XX, para las siguientes décadas la idea de armoni-
zacion paso al campo cultural. En esa concepcién, la educacion jugd un papel protagonico.

Las élites coincidieron en que la incorporacion de los otros a la nacién era primordial
para fortalecer los lazos de hermandad nacional y salir de la crisis. Sin embargo, para
las élites politicas e intelectuales la incorporacién no significaba que los otros —indios,
negros, montuvios, zambos, etc.— pasaran espontaneamente a ser parte de la nacién, por

el contrario, fue el inicio de un proceso discursivo y practico que procurd generar homoge-
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neizacion cultural en el marco de los valores hegemoénicos de la poblacién blanco-mestiza.
Asi, aproximadamente las tres cuartas partes de la poblacién ecuatoriana, especialmente
el indio, entraron en un proceso de trasformacion cultural, higiénica, psiquica, linglistica,
de la imagen, del cuerpo y el espiritu, a través de la educacion de forma indefinida. Se
entendia que luego de esa metamorfosis cultural podrian ser parte del cuerpo nacional.

Durante los afios cuarenta el concepto de nacién mostré asi un caracter incluyente
y al mismo tiempo se cerré a los valores de la poblacién blanco-mestiza. Los debates
ocurridos al interior de la Asamblea Constituyen de 1944-1945 evidencian el triunfo
de un modelo ideolégico que se sirvié del mestizaje cultural para ocultar el racismo. Y
cuando se discutié en la asamblea la posibilidad de igualar a todos los ecuatorianos en

la ciudadania, los asambleistas lo impidieron.
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Resumen

La educacion porfiriana represent6 un proyecto politico-pedagégico que integré diversos con-
trastes y matices orientados hacia la construccién de subjetividades que se correspondieron a un
modelo civilizatorio. Los libros de texto, como instrumentos de mediacién entre la ciudadania y
el Estado, proyectan ideales politico-pedagogicos de cada época. Su analisis permite aproximar-
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nos al contexto ideoldgico, a la forma como se articularon los contenidos y cémo la semantica
cambia segun el tiempo y el espacio. Desde la historia cultural, se analiza la obra de Sherwell
bajo dos miradas, una histérica y otra pedagogica, desde estas se enuncian los contrastes de
luces y sombras en Historia patria, entendiendo por los primeros las aportaciones de la obray por
los segundos aquellas zonas grises poco abordadas en la historiografia educativa. El andlisis se
estructura en tres apartados: 1) Sherwell: vida y produccion intelectual, 2) ;Historia para qué?
Orientaciones metodolégicas de Rébsamen en la obra de Sherwell, 3) Ensefanza de la historia:
contenido, metodologia y didactica.

Palabras clave: Historia cultural, libros de texto, ensefianza de la historia.

Abstract

Porfirian represented a political and pedagogical project that gathered diverse contrasts and nuances
oriented towards the construction of subjectivities that corresponded to a civilizing model. Textbooks,
as instruments of mediation between the citizens and the State, portray political-pedagogical ideals of
each period. Their analysis allows an approach to the ideological context, the way how contents were
articulated, and how semantics change according to time and space. From Cultural History, Sherwell’s
work is analyzed under two perspectives: historic and pedagogical. From there, there is an enlistment
of light and shade contrasts in Historia Patria, understanding by the former, the contributions of the
work, and by the latter, those gray areas rarely approached in educational historiography. The analysis is
structured in three sections: 1) Sherwell: Life and intellectual production, 2) History for what? Rébsamen’s

methodological orientations in Sherwell’s work, 3) History teaching: content, methodology and didactics.

Keywords: Cultural history, textbooks, History teaching.
Sherwell: vida y produccién intelectual

Mas alla de entender a los libros de texto como una herramienta para transmitir cono-
cimientos, asumimos a estos, desde la perspectiva de la historia cultural, como produc-
tores de significados ya que condensan representaciones simbdlicas y practicas sociales
en correlacion con la ideologia que caracteriza al proyecto politico de la época, en este
caso, al Porfiriato. De acuerdo con Chartier (1992) y Darnton (1995), el libro de texto,
como elemento de la cultura, permite aproximarnos al tiempo y al contexto, a través del
andlisis de los actos y comportamientos, del lenguaje y de las expresiones culturales de
las personas. Por ello, nos parece relevante esbozar brevemente la vida y la produccion
intelectual del hombre detras de las letras con el propésito de identificar como influyd
la ideologia politica y el contexto socioeconémico del Porfiriato en los planteamientos

del profesor Guillermo Antonio Sherwell Gonzélez. Ademas, desde el abordaje histérico
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y pedagdgico resulta interesante hacer evidente la propuesta de la obra Historia patria a
partir de su contenido, metodologia y didactica.

A un afo de la llegada al poder del general Porfirio Diaz, dofa Beatriz Catalina
Gonzalez Clavijo y el coronel William Sherwell recibieron en brazos —en Paraje Nuevo,
Veracruz, entonces Cantén de Cérdoba— a Guillermo Antonio, quien a muy corta edad
fue testigo de los cambios y transformaciones que el proyecto porfiriano impulsaba en
el pais. A través del recuento biogrifico realizado por Olivo (1998) y Galindo (2019)
podemos dar cuenta de la influencia familiar en el crecimiento del joven Sherwell, sus
hermanas Ana y Marfa y su hermano Luis Napoleén. Debido a la actividad profesional
del coronel Sherwell como ingeniero de vias férreas, la familia se desplazaba de localidad
en localidad, lo cual gener que sus hijos conocieran diferentes centros escolares para la
educacion de las primeras letras. Con lo anterior, aseveramos que la familia Sherwell Gon-
zélez, dotada de cultura general y bajo los canones de conducta porfirianos y americanos
(por el padre), se colocaron ante la poblacion como una familia de clase acomodada y
de buenos principios. Ello lo corroboramos con las trayectorias laborales y profesionales
de cada uno/a de sus hijos/as.

En el caso de Guillermo A. Sherwell, se identifica que por su posicion socioeconémica
pudo transitar por diferentes planteles educativos desde la educacion elemental hasta
los estudios profesionales. Sus primeros afios de vida escolar transcurrieron en Orizaba,
al término de la escuela primaria ingresé a la Escuela de Agricultura de México y pos-
teriormente se matriculé en la Escuela Normal Presbiteriana de la ciudad de Puebla. Al
poco tiempo de haber ingresado interrumpid sus estudios para contraer matrimonio con
Luisa Velasquez, hija de reconocidos comerciantes en la capital veracruzana. Con base en
la documentacion de primera mano, sabemos que Sherwell se desempené como director
por tres anos en el Instituto “Hijos de Hidalgo”, ubicado en el Estado de México (AH-
BENV, 1900). Para los afos de 1900 y 1902 su hermano Luis Napolen y Ana Sherwell
ya habian concluido sus estudios profesionales en la Escuela Normal Primaria de Xalapa.
Siguiendo los pasos de sus congénitos, Guillermo solicité a la direccién del mismo plantel
suingreso. Cabe advertir que la direccién en esos momentos estaba a cargo del pedagogo
suizo Enrique C. Rébsamen. De acuerdo con Olivo (1998), Sherwell mostré cualidades
morales y habilidades intelectuales que le permitian destacar entre sus companeros y
companieras, inspiraba simpatia y respeto dentro y fuera de los espacios escolares, fue
un hombre dedicado al estudio, cortés y ejemplar para el alumnado normalista. Estos
méritos se vieron reflejados en sus calificaciones, pues a la hora de ser evaluado siempre

obtuvo notas sobresalientes.
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Figura 1.
Guillermo Antonio Sherwell.

Fuente: Acervo Histérico José Mancisidor.

Para obtener el titulo de Instruccién Primaria Elemental, en el afio 1900 presentd
la disertacion titulada “Cualidades personales que debe reunir el maestro” (AHBENY,
1900), desde la cual destaca el papel del profesor en la educacién y recupera las distin-
ciones que el pedagogo representé en la Edad Media en contraste con la edad moderna;
desde esta advertencia, Sherwell planted que la y el maestro debia ser un mediador en la
promocién de los valores de su tiempo/contexto. En este sentido, enuncia cuatro tipos
de cualidades que perfilaron el ideal del profesorado durante el Porfiriato: 1) cualidades
fisicas, 2) cualidades estéticas, 3) cualidades éticas y 4) cualidades morales. Estos rasgos
se relacionaron de manera estrecha con el movimiento cultural que se gesté a partir del
influjo de ideas europeas para introducir un sistema de valores que evitara los vicios, los
excesos, la holgazaneria, el crimen y los comportamientos inapropiados segln el Estado.
Con lo anterior, en la disertacion se destacd la figura del maestro como ejemplo a seguir,
lleno de fortaleza, disciplina, entusiasmo y caracter; “el maestro debe ser de una conducta

sin tacha que nadie pueda sefialarlo como un ebrio, jugador o vicioso en cualquier sentido;
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este es el mejor elemento para su respetabilidad” (AHBENV, 1900, f. 5). En contraste,
un maestro débil perdia el respeto de sus alumnos; en palabras del disertante: “en poco
tiempo [el profesor] se hace el juguete, el hazme reir de los alumnos” (AHBENV, 1900, f. 4).

Al afo siguiente, para obtener el titulo de Instruccién de Primaria Superior presenté
la tesis titulada “;Deben de establecerse jardines escolares en nuestro pais?” (AHBENV,
1900). Comienza planteando que la ensefianza religiosa representd un obstaculo en el
camino hacia el conocimiento cientifico y las artes en un contexto de progreso material
y la consolidacién del Estado. Asimismo cuestioné los métodos implementados en la
ensefanza jesuita, caracterizada por la rutina y el pensamiento mecanico. Con ello co-
rroboramos que la eliminacién del fanatismo religioso fue imprescindible para instruir
a la nueva sociedad mexicana, dirigida y encaminada bajo cédigos de comportamiento
especificos en los cuales la ensenanza moderna y cientifica fue la antitesis de la educa-
cién religiosa. Por estas razones fue importante fortalecer el sistema educativo desde los
primeros afios de vida.

Con base en las aportaciones pedagbgicas de profesores europeos, Sherwell retomé
algunos principios educativos destacando las ventajas del jardin escolar como la antesala
del nivel primario elemental. Uno de los principios pedagdgicos que destacd en la tesis fue
la vinculacion de la teorfa con la practica, la cual estimulaba el despliegue de las capaci-
dades cognitivas y heuristicas de las y los nifios. Lo anterior responde al fin material de
la ensenanza, es decir, a los contenidos escolares. El analisis presentado por el cordobés
vinculé dos dimensiones intrinsecamente en el acto educativo: fin material (contenidos) y
finideal (valores y moral) para fortalecer la voluntad y formar el caracter de los educandos;
ademas de articular dos figuras esenciales en los procesos de ensefianza/aprendizaje de
la ninez: el profesorado y los padres de familia. Estas dimensiones y actores implicados
en el proceso educativo justificaron la propuesta del autor en tanto que representaron
la posibilidad para construir hombres y mujeres con caracter firme, trabajadores/as, y
sobresalientes en las esferas profesionales.

Estos planteamientos llamaron la atencion de Enrique C. Rébsamen y del gremio
intelectual, puesto que eran ideas adelantadas para el contexto mexicano. Por tal motivo,
el profesorado normalista decidi6 hacer publica la disertacion de Sherwell en la revista
que el mismo Rébsamen coordinabay dirigia, Revista Pedagdgica Cientifico-Literaria México
Intelectual. Quiza este logro académico le permitié abrirse camino a nuevas posibilidades
de crecimiento profesional y laboral, asi como pertenecer a la élite intelectual y con ello
ser referente del pensamiento pedagdgico e incidir en la produccién de saberes para
la educacién basica y superior. Por su dedicacién y entrega al magisterio, Sherwell fue
convocado para impartir la clase de Pedagogia en el segundo afio en la Escuela Normal

Primaria de Xalapa en diciembre de 1901. Al siguiente afio supli6 al profesor Luis Murillo,
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ya que este Gltimo pidié licencia para salir del plantel por tiempo indefinido. Las catedras
que estuvieron a su cargo fueron Ciencias Naturales y Metodologia. Al mismo tiempo, se
le comisiond para encargarse del museo que poseia el plantel normalista.

A todo lo anterior se suma su posicionamiento referido a la causa de las mujeres, es
decir, Sherwell apoyaba el ingreso de ellas a los espacios profesionales y masculinizados
pues, al igual que Rébsamen y algunos otros educadores, reconocid la inteligencia, capa-
cidad intelectual, entrega, valentia y entusiasmo que las estudiantes mostraban siendo
integrantes de la institucion de nivel superior, en el jercicio de su practica docente y en
la difusion e investigacion cientifica. Como académico de la Normal de Veracruz, denun-
ci6 el maltrato hacia estudiantes de ambos géneros por parte de Arturo Sala, quien era
catedratico de Francés y Geografia, del cual se conoce que violentaba la armonia y las
practicas que fomentaban los seguidores de Rébsamen. En el testimonio de Sherwell se
puede identificar un hombre de caracter sereno, de principios éticos y convencido del
progreso a partir de la educacion mixta propuesta por algunos pedagogos de su época
(Pedroza, 2021).

Tras el fallecimiento de su mentor, Sherwell continud en la promocién de los idea-
rios educativos rebsamianos. Para este tiempo el profesor figuraba como un pilar de
la educacion a nivel estatal al aumentar la produccién editorial. Una de sus obras que
reflejé los planteamientos de Rébsamen fue Historia patria. El siguiente apartado articula
el pensamiento de ambos profesores/intelectuales en lo referente a la ensefianza de la
historia para las escuelas primarias del pais. Se contrastan las ideas vertidas en la Guia
metodoldgica para la ensefianza de la historia, elaborada por el Quetzalcéatl de la educa-
cién, con el contenido, lo procedimental y lo didactico en la obra de Guillermo Antonio
Sherwell. El segundo propuso una orientacién instrumental de la propuesta metodoldgica
de Rébsamen, que permite advertir la marcha en la ensenanza y cémo se conjugaron los

diversos métodos en la ensefianza de la historia.

¢Historia para qué? Orientaciones metodoldgicas
de Rébsamen en la obra de Sherwell

Se ha sefalado a Enrique C. Rébsamen como un intelectual prominente que contribuy6 con
sus formulaciones pedagbgicas en el establecimiento de un sistema educativo moderno y
con ello en la transformaci6n de la cultura escolar y la practica docente. La modernizacin
de la educacion puede entenderse desde las acciones encaminadas hacia la consolidacion
de la legislacion educativa y la produccién académica. Patricia Ducoing (2013) expone
que los esfuerzos en materia de instruccién pablica estuvieron conducidos por dirigentes

estatales que plantearon unificar y regular la educacion elemental, asi como propuestas
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que innovaron las formas y modos de ensefar. En cuanto a las obras producidas por los
intelectuales de la época, se destaca el corpus tedrico-conceptual vinculado con la en-
sefianza y la pedagogia, a través de tratados, conferencias, guias metodolégicas, revistas
y periddicos sin precedentes; de toda esta amplia produccién se reconocen los libros de
texto para las y los alumnos de la educacién primaria.

Sobresalen las producciones de destacadas/os especialistas, entre ellos, Margarita
Olivo Lara, Manuela Contreras, Felipa Flores, Rafael Valenzuela, Carlos A. Carrillo, Abraham
Castellanos, Juan Manuel Betancourt, Enrique Laubscher y, por supuesto, el pedagogo
suizo Enrique Rébsamen, de quien nos ocuparemos en este apartado. Rébsamen constituyd
una figura relevante en el movimiento reformista, formé generaciones de educadores,
cuyas obras se convertirian en referentes del proyecto educativo a nivel nacional. Sus
contribuciones a la educacion y la ensenanza en los espacios escolares, mas alla de ser
tedricas, tuvieron un caracter metodolégico-procedimental, no obstante, en su produc-
cion se reconocen algunos tépicos relacionados con la educacién moderna, la distincién
entre educacién e instruccion, el desarrollo de facultades intelectuales, la intuicién y las
cuestiones del método de enseianza (Ducoing, 2013).

Los principios pedagdgicos que orientaron la propuesta de Rébsamen poseen una
orientacion didactica de corte naturalista, los cuales recuperan las aportaciones de
pensadores progresistas tales como Comenio, Rousseau, Pestalozzi, Herbert y Fréebel.
De manera general, se reconocen los siguientes principios: a) la busqueda del desarrollo
arménico y natural del nifio; b) la ensenanza sensorial a través de la manipulacién de los
objetos, asi como el desarrollo de la intuicién; c) la ensefanza atractiva por medio del
juego. La ensefianza intuitiva u objetiva, para Rébsamen, se vinculaba estrechamente con
la evolucidn fisica y psiquica del ser humano, la importancia de este principio era tal, en
tanto “fundamento absoluto de todo saber” (Rébsamen, en Hermida, 2002, p. 1). Con
estos principios, es posible comprender las orientaciones pedagégicas y la articulacion de
la educacion fisica, moral e intelectual. Estos planteamientos fueron expuestos en los dos
Congresos de Instruccion Pablica, asi como en sus articulos de investigacion publicados
en la revista México Intelectual que él coordind.

La reflexion que se esboza en este apartado parte de la narracion, del lenguaje analitico
y de la orientacién didactica para comprender la estructura de la obra de Rébsamen y
su influencia en la propuesta de Sherwell, la cual, si bien sigue las orientaciones del pe-
dagogo suizo, propone una didactica de corte racional con orientacion civica. En cuanto
al significado y propésito de la ensefianza de la historia se identifica una orientacién
de corte ideoldgico-politico de cara al proyecto de nacién. Desde la historia cultural,
consideramos que el libro de texto funge como un dispositivo de control que permite

legitimar el papel del Estado, en el cual se proyectaron ideales politicos y socioculturales
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(Vargas, 2011). Ademas no debemos perder de vista que fue en el siglo XIX cuando los
esfuerzos para impulsar un proyecto de nacién se vieron reflejados en el interés por la
formacion ciudadana. A pesar de las diferencias ideoldgicas entre los grupos liberales y
conservadores, ambos coincidian en que el proyecto politico del Estado moderno debia
educar al pueblo, formar al ciudadano. Al respecto Xavier Guerra comenta: “Es a través
de la escuela como se transmiten los cimientos ideolégicos de la ensefanza liberal:
formar ciudadanos leales e industriosos. Es decir, nuevos individuos politicos, leales a la
naciéon que actlien como agentes econdémicos auténomos” (Guerra, 1997, p. 205). Esta
preocupacién motivo la proliferacion de manuales escolares y libros de texto enfocados
a la moral, la urbanidad y el civismo.

Resulta importante enunciar este trayecto de produccion intelectual dirigida hacia
la formacion ciudadana, la cual estaria relacionada estrechamente con los intereses de
la élite liberal. Es asi que en el gobierno de Porfirio Diaz se plante6 un conjunto de disci-
plinas que abonaran a la formacion especifica del futuro ciudadano vinculado al proceso
de industrializacion, que requeria de generaciones trabajadoras, sanas y disciplinadas. El
impulso de este tipo de formacion se relaciona con los avances en materia de legislacion
educativa, ya que a partir de los Congresos de Instruccién Publica celebrados en la ciudad
de México entre 1890 y 1891 se erigié la reforma escolar. Como parte de las discusiones
efectuadas en los congresos se propuso fortalecer la formacién de profesores, realizar
cambios en la malla curricular de las escuelas primarias y elaborar un programa general
para unificar la ensefianza primaria (Gonzales, 2006).

Respecto a las modificaciones curriculares, Rosalia Menindez (2010) senala que a
partir de 1885 la Escuela Normal de Maestros se encargd de seleccionar los textos para
difundir el saber en las aulas escolares de la ciudad de México. La renovacién del curriculo
enfatizaba los aspectos racionales, cientificos, practicos y civicos de la ensefianza. Es
importante apuntalar brevemente estos cambios curriculares en relacion con las materias
tendientes a contribuir a la unidad nacional, ya que durante la administracién de Diaz se
eliminaron asignaturas como Moral y Urbanidad en el curriculo de primaria de 1879 y se
establecieron como asignaturas la Instruccién Moral y Civica en el curriculo de educacién
primaria de 1887. Por su parte, la asignatura de Historia se consolidé como disciplina en
la estructura curricular al contar con un programa de estudio especifico y con guias para

su implementacion. El siguiente fragmento es ilustrativo:

..la necesidad de escribir una serie de guias metodolégicas para las diversas asigna-
turas del nuevo programa a fin de conocer los modernos métodos y procedimientos
e imprimir a la evolucién de la ensefianza nacional el sello de la unidad nacional
de que hasta ahora se carece [Rébsamen, 1904, p. 5].
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La Guia metodoldgica para la ensefianza de la historia fue publicada a finales de 1890
en el marco del Primer Congreso Nacional de Instruccion, ya que parte de lo propuesto
en dicho evento fue la elaboracion de guias metodoldgicas que recogieran las nuevas
técnicas pedagdgicas, ademds se propuso la federalizacién de la ensefanza y elaborar un
programa general para unificar la educacién primaria. La obra escrita por el suizo presenta
un conjunto de recomendaciones para el sector del magisterio dedicado a la ensenanza
primaria, su contenido insisti6 en la importancia pedagdgica de la historia, en el disefio y
adecuacion curricular con relacion a otras asignaturas, incluyendo los elementos proce-
dimentales y metodolégicos. De este conjunto de recomendaciones destac) el valor que
tuvo la ensefanza de la historia (fin ideal) en relacién con la construccion del ciudadano,
el amor a la patriay a la humanidad en correlacién con el despliegue de los valores civicos
(Rébsamen, 1904).

En la Tabla 1 se sintetizan las recomendaciones pedagogico-curriculares y metodo-
l6gicas en la Guia de Rébsamen.

Desde el punto de vista politico, la materia de Historia se pensé desde la utilidad
practica como parte del proyecto civilizador, ya que fue una pieza clave dentro del programa

de ensefianza primaria para la educacién moral y la unidad nacional.

Conseguir la unidad nacional por medio del convencimiento de que todos los
mexicanos formamos una gran familia. Ahora bien, esto se consigue tan sélo
“aprovechandose de las circunstancias que se presenten para destruir el espiritu del
localismo”. Pero es claro que la ensefianza de una historia local propiamente dicha,
no destruira el espiritu del localismo, antes al contrario, serviria para fomentarlo
[Rébsamen, en Hermida, 2002, p. 29].

Este tipo de ensenanza proyect6 a personajes distinguidos en periodos de largo
aliento, enfatizando su dimensién axiolégica para constituirse como referentes de un
buen ciudadano. Si bien se reconocen las contribuciones de la metodologia rebsamiana,
debemos sefalar que diferentes hechos de la historia mexicana fueron excluidos en el
curriculo de las escuelas primarias, ejemplo de ello son algunos pueblos de México antiguo,
la version de los vencidos/minorias y la historia de las mujeres. También se hace evidente
que el afan y anhelo de progreso material soslay6 y minimiz el estudio del pasado por
la seduccion de los “grandes acontecimientos” que estaban sucediendo a nivel mundial.

Con relacién a las formas de ensefianza, se reconoce el papel del maestro en el desa-
rrollo de los contenidos, ya que estos debian ser presentados de forma lidica, atractivay
asequible. Rébsamen propuso el desarrollo de actividades intelectuales, como la retencién
de hechos, la imaginacién, juicio y raciocinio. Entre las facultades estéticas ubicamos
despertar los sentimientos de verdad, justicia y belleza para inculcar el amor a la patria
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Tabla 1.

Breviario de la Guia metodolégica para la ensenanza de la historia.

Segundo
ano

Cuarto
ano

Tercer
ano

Quinto ano
(primer curso de la
primaria superior)

Sexto afo
(segundo curso de la
primaria superior)

Con-
tenido

Relatos y conversa-
ciones familiares

sobre los personajes antiguay la época

mas notables y los
hechos principales

de la historia nacio-

nal

Hidalgo y la Guerra
de independencia.
Proclamacién de

la Republica.

Santa Annay la
guerra con los Es-
tados Unidos.
Comonforty la
Constitucion del 57.
Juarez, la Reforma
y la Intervencién
francesa

Ideas generales
sobre la historia

colonial

Historia de México.
Se presentan perso-
najes distinguidos
en las diferentes
etapas de la historia
de México. La ense-
fianza de estos es
por medio de bio-
grafias con un alto
sentido nacionalista
y patriético. Las
lecciones se daran
bajo una forma me-
tédica, observan-
dose cuanto sea
posible el enlace de
los hechos y un
orden cronoldgico

Historia general.
Agrupar algunos
grandes personajes
y hechos salientes,
de los principales
pueblos antiguos,
los sucesos trascen-
dentales de la Edad
Media y las evolu-
ciones notables de
la época Moderna y
Contemporanea.

Se trataran de pre-
ferencia los sucesos
de significacién poli-
tica

Se dan “historias”,
cuyo centro es
alglin personaje
importante, y se
corre toda la histo-
ria patria, obser-
vando un orden
cronoldgico, pero
sin fijarse propia-
mente en el enlace
de los sucesos

Los sucesos de la historia antigua y época
colonial, aunque explican en parte nuestro
estado actual, ya no influyen en nuestro
porvenir de la misma manera como lo ha-
cen los de la historia moderna. El presen-
te, tan lleno de sucesos trascendentales y
de promesas halagliefas para el porvenir,
merecen nuestra preferencia sobre el pa-
sado. En la historia local, la tinica tribu
cuya historia debe tratarse con alguna ex-
tension en todas las escuelas de la Repui-
blica, es la azteca, por el papel que repre-
senté en la Conquista

Repeticion de la
Historia patria

Historia general.
Caracterizar las
principales épocas y
naciones mediante
sus personajes

Facul-
tades
intelec-
tuales

Percepcion externa
e interna, memoria
e imaginacion

Juicio y raciocinio

Facul-
tades
mora-
les

Voluntad y caracter

Mar-
cha

Sintética

Analitica

Sincrénica
Regresiva
Comparativa

Forma
(Mé-
todo)

Biografico

Pragmatico

Fuente: Elaboracién propia.
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y a la humanidad. En cuanto a las facultades éticas, se perfilaron fortalecer la voluntad
y definir el caracter, ensefianza de virtudes morales y civicas. A partir del estudio de la
historia, los nifos identificaban a los héroes como ejemplo de vida y a los villanos como los
contrarios o el tipo de ciudadano no deseable. En estas estrategias de modelaje se toma
como ejemplo a los conquistadores, a los que sirvieron a la patria, a los que demostraron
buenos comportamientos que coadyuvaron a establecer al nacionalismo y al patriotismo
como dos dimensiones fundamentales en los libros de texto.

Desde el punto de vista didactico, Rébsamen (1904) propuso siete métodos para la
ensenanza de la historia, que segun el autor facilitaban el camino para la formacién del
alumnado, desde la légica progresiva y de acuerdo con las caracteristicas naturales del
nifo. A continuacion se describe brevemente cada uno de ellos:

1. Biografico: prioriza la seleccién de datos histéricos, enfatiza algunos represen-

tantes de la época y sucesos mas sobresalientes.

2. Pragmatico o filosofico: presenta el efecto de una causa y el enlace légico de la
historia. Lo que interesa es el suceso, no tanto la persona.

Cronolégico: historia lineal.
Sincrénico: sucesos principales que se estudian progresivamente.

Regresivo: procede a la inversa del cronolégico, ir de lo conocido a lo desconocido.

oV s W

De agrupacion: agrupa lo semejante, establece paralelos al igual que el método
comparativo.

7. Comparativo: su uso debe limitarse a las repeticiones, cuando los nifios hayan
desarrollado un nivel de apropiacién de los contenidos podran formular paralelos,
agrupar lo semejante y comparar.

8. Concéntrico: supresion de una clase especial de la historia, cuando otra disciplina
se utiliza como base para proyectar un contenido o leccion; la historia atiende al
fin ideal.

De estos métodos, Rébsamen propuso una combinacién entre ellos que respondiera
al ejercicio variado de las facultades del nifio respondiendo a “la ensefanza atractiva”.
“Desde luego debemos presentarle al nifio «historias». Pero tales historias deben guardar
un orden cronoldgico y atender a la vez al principio del método pragmatico, fijando la
relacién entre causa y efecto” (Rébsamen, en Hermida, 2002, p. 23). Por tal motivo, los
contenidos de la materia de historia conducen a plantear un panorama limitado y sesgado
para legitimar la posicion de los dirigentes politicos y los intelectuales, para reproducir
el discurso oficial de la época, ademdas de contrarrestar los males de la época como la
anarquia social, el caos y el analfabetismo.

Otro aspecto que podemos notar en la propuesta de Rébsamen es la importancia

de las disciplinas y su proyeccién respecto de los fines de la ensenanza. Sin embargo, la
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critica que podemos realizar al pedagogo suizo es que expone que no conviene mezclar
las disciplinas, lo que nos hace pensar en su negacién por la articulacion de saberes dada
la complejidad de la formacién profesional de normalistas, ademas del énfasis en el ritmo
de la ensefanza. A continuacién se presenta el fragmento de la Guig en donde expone

dicha postura:

Aprovecho esta oportunidad para hacer notar que me parecen inconvenientes
las tendencias que actualmente se advierten en algunas partes, a mezclar en la
ensefnanza varios ramos que persiguen fines distintos, v. gr, Moral, Instruccién
civica, Aritmética y Geografia, Canto y Gimnasia, etc. Ciertamente hay puntos de
contacto entre ellos. Pero una cosa es atender el justo principio didactico que “en
la ensefianza todos los ramos deben apoyarse mutuamente” y otra cosa es esa
concentracién que consiste tan solo en la amputacion del programa [Rébsamen,
en Hermida, 2002, p. 25].

Por otro lado, para Rébsamen el método regresivo no responde a los intereses curricula-
res y politicos, pensamos que en gran medida es porque nubla la contraparte de |a historia
de los héroes o de aquello que se quiere colocar como brdjula moral. Los sefialamientos
que hemos realizado sobre la Guia metodolégica de Rébsamen exponen contrastes de
luces y sombras. Recuperamos la idea de claroscuros para exponer las aportaciones que
consideramos relevantes para la ensefianza en la época porfirista, pero también aquellos

vacios y contradicciones en la practica docente.

Ensenanza de la historia:
contenido, metodologia y didactica

La obra de Sherwell emergi6 en el primer lustro del siglo XX. En ese entonces, la direcciéon de
la Normal Primaria de Xalapa estuvo a cargo del profesor Manuel R. Gutiérrez —inmediato
sucesor de Rébsamen—, quien planted una serie de discrepancias filoséficas respecto al
método pedagdgico propuesto por Rébsamen y Justo Sierra. De acuerdo con Zilli (1961),
los planteamientos de Gutiérrez cuestionaban la pluralidad de métodos, defendian el
método subjetivo en contraste con el objetivo, cuyo caso negaba su existencia. Como
representante del Partido Clerical, Gutiérrez no solo discrep6 de los postulados filoséficos
rebsamianos (Castellanos, 1904), sino también de la estructura y organizacién escolar,
no obstante, con la direccién de la Escuela Normal en 1901 dej6 intacta su estructura
conforme lo propuesto por su fundador, Rébsamen.

Si bien Castellanos (1904), Zilli (1961) y Hermida (1986) han registrado en sus escritos
el intenso debate filoséfico entre el pedagogo suizo y el intelectual xalapeno (abogado,
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ingeniero, farmacéutico, meteordlogo y poliglota), no ha sido posible identificar con
profundidad dicho debate. No obstante, plantearemos algunos supuestos con base en los
acotados comentarios de los autores mencionados, lo anterior con la intensién de brindar
el contexto histérico e ideoldgico en el que se construyé la obra de Sherwell. En primer
lugar, se reconoce que la ensefianza objetiva antepuso la verdad cientifica ante la verdad
revelada, de modo que el ejercicio de la ciudadania como fin Gltimo de la educacién se
desprenderia de la libertad. En segundo lugar, la ensefanza objetiva encontraba sentido
en el equilibrio de la formacién fisica, intelectual y moral a través de la sustitucion de la
ensefanza memoristica y rutinaria por la intuitiva y objetiva. En tercer lugar, el método
debia seguir un orden acorde a las condiciones evolutivas del infante.

Con base en los postulados enunciados, la divergencia fundamental que expuso Gutié-
rrez fue de cardcter metodolégico, con la siguiente argumentacion capturada por Arnulfo
Pérez Rivera (1956): “El método no descansa en alguna coordinacién del cuerpo exterior
del conocimiento, sino en un orden del pensamiento y no en las cosas” (p. 5). Podemos
esgrimir que la defensa por la unicidad del método colocaba la atencién en el orden en el
pensamiento mas alla de la necesidad de la diversidad metodoldgica en correlacion con las
condiciones especificas del alumnado, ya que esta consideracion cuestionaba el caracter
objetivo del método pedagdgico propuesto por Rébsamen. De forma que el pedagogo

suizo, siguiendo los aportes de Pestalozzi, declar6 que

La deduccién, en particular, se encuentra en oposicién con el desenvolvimiento
espontaneo de las facultades perceptivas, tal como nos lo revela la Psicologia
infantil. Los nifios necesitan cosas y fenémenos antes que las palabras, y las facul-
tades perceptivas se presentan y desarrollan antes que el raciocinio [Rébsamen,
en Hermida, 2001, p. 120].

Se parte del supuesto de que, dada la formacion fisico-matematica de Gutiérrez, este
apelé por el desarrollo de la cognicién como primer peldafio para el despliegue posterior
de los elementos practicos y heuristicos en la ensefianza. La negacién del método objetivo
en la propuesta rebsamiana se debia a la consideracion del orden en el abordaje de las
materias del curriculo escolar, ya que “para ordenar la materia debemos tener presente
nuevamente tanto el elemento psicolégico (al sujeto) del método como a su elemento
l6gico (al objeto)” (Rébsamen, en Hermida, 2001, p. 120), cuestién que para Gutiérrez
se percibia subjetiva.

Dichos planteamientos fueron recogidos en su obra La nueva faz de la evolucién del
método, presentada en 1902; aunque en un primer momento los seguidores de Rébsamen
no prestaron importancia a la obra, esta cobré relevancia con el profesor Manuel C. Tello.

Parece importante reconocer que Sherwell estuvo bajo la influencia de los principios
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pedagbgicos planteados por Rébsamen como por los expuestos por Manuel R. Gutiérrez,
de modo que su obra incorpora de manera articulada tanto elementos subjetivos como
objetivos para la ensefianza de la historia.

Siguiendo con la intencién de analizar y reflexionar sobre el contenido, la metodolo-
gia y la didactica para la ensefianza de |a historia, es importante comentar que Sherwell
contribuyé notablemente con la serie conocida de Historia patria, 1a cual se clasifica en
tres libros para alumnos de educacién primaria. Como ya ha sido sefialado, se aborda la
primera obra que sali6 a la luz pablica en 1904. El libro Historia patria de Sherwell inicia
advirtiendo que su lectura y practica sale de la “ruta comin”, guiado por su instinto pe-
dagdgico y con base en los planteamientos de la pedagogia moderna propone una obra
que se diferencia de las “viejas obras didacticas de la historia”, las cuales enfatizaban la
memorizacion de datos como fechas, lugares, batallas, por mencionar algunos. En atencién
al ideario educativo de Rébsamen, la propuesta didactico-pedagdgica que incorpora la
obra de Sherwell parte de la ensefianza atractiva que abandona la tradicién enciclopédica,
memoristica y rutinaria.

Respecto al contenido que propone para primer curso, este se distribuye en cincuenta
y cinco lecciones. Se coincide con Martinez (2013) en tanto que se observa un posicio-
namiento ético-politico que favorece la construccion de la identidad mexicana a partir
del patriotismo. Esta cuestion resulta de sumo interés, ya que la historia es plasmada
y divulgada a través de diversos dispositivos, como lo es el libro de texto, que permite
comprender no solo la ideologia politica de la época sino también los mecanismos para
laintegracion del orden social a través de la accion estatal (Vargas, 2011). Para el andlisis
del contenido se asumen tres dimensiones de analisis: 1) la espacial (que hace referencia al
territorio), 2) la temporal (pasado, presente y futuro) y 3) la moral (aspectos axioldgicos,
comportamiento y religion civica); desde estas dimensiones se propone, de acuerdo con
Vargas (2011), hacer visible la ideologia nacional oficial, a través del contenido del libro
de texto.

En las cincuenta y cinco lecciones detalladas en la Tabla 2 podemos observar el estu-
dio de México desde la época precortesiana, en el cual hay una fuerte vinculacién con la
geografia en la narracién descriptiva de las latitudes y relieves del paisaje. Posteriormente
se desarrollan contenidos para explicar la formacién de civilizaciones, entre las que se
destaca la tolteca. Mas adelante se aborda la descripcion de las costumbres, tradiciones y
caracteristicas de diversas civilizaciones. Las siguientes tres secciones del libro se relacionan
con la etapa de la conquistay la época colonial. Sherwell deja en claro la dimensiéon moral
que constituye a los sujetos como “buenos y malos”. El recuento de las hazafas y las
figuras sobresalientes son otro gran componente en esta obra; por ejemplo, la descripcion

del caracter y los hechos que realizd6 Netzahualcbyotl internan una reflexién interesante
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Taba 2.
Contenido de Historia patria. Primer curso.

Leccion primera. Razas primitivas de nuestro pais

Leccién segunda. Ruinas y utensilios antiguos

Leccidn tercera. Los otomies, los mayas y los quichés
Leccion cuarta. Los mixtecas, los zapotecas y los nahuas
Leccién quinta. Los toltecas. Sus caracteres fisicos y religién
Leccion sexta. Los toltecas- Su cultura. El calendario
Leccion séptima. Fundacion de Tula. Primeros reyes toltecas
Leccién octava. Milt. Leyenda de Quetzalcéat!

Leccién novena. Tepancaltzin. Descubrimiento del pulque
Leccién décima. Divisiones y fin de la monarquia tolteca

Leccién décima primera. Resumen y apreciaciones
Leccién décima segunda. Repeticion

Leccidn décima tercera. Los chichimecas. Caracteres fisicos. Costumbres

Leccién décima quinta. Ixtlilxchitl y Tezozomoc

Leccidn décima sexta. Sufrimientos de Netzahualcéyotl
Leccidn décima séptima. Triunfo y reinado de Netzahualcéyotl
Leccién décima octava. Los dltimos reyes acolhuas

Leccién décima novena. Resumen y apreciaciones

Lecci6n vigésima. Repeticion

Leccién vigésima primera. Los aztecas. Costumbres, religion y peregrinaciones
Leccién vigésima segunda. Fundacién de Tenochtitlan

Leccion vigésima tercera. Acamapichtli y Huitzilihuitl. Tirania de Tezozomoc
Leccién vigésima cuarta. Muerte de Chimalpopoca

Lecci6n vigésima quinta. Eleccion de Ixcéat!

Leccion vigésima sexta. Muerte de Maxtla. Triple alianza

Leccién vigésima séptima. Moctezuma primero

Leccion vigésima octava. Atzayacatl, Tizoc y Ahuizot!

Leccion vigésima novena. Moctezuma segundo

Leccién trigésima. Llegada de los espafioles. Muerte de Moctezuma Segundo
Leccion trigésima primera. Cuitlahuac y Cuauhtémoc

Leccién trigésima segunda. Resumen y apreciaciones
Lecci6n trigésima tercera. Repeticion

Leccién trigésima cuarta. Cristébal Colén. Sus viajes y vida en Portugal
Leccion trigésima quinta. Col6n en Espafa. Fray Pérez de Marchena

Leccién trigésima sexta. Fernando e Isabel. Sufrimientos de Col6n

Leccién trigésima séptima. Primer viaje de Colén. Descubrimiento de América
Leccién trigésima octava. Regreso y triunfo de Colén

Leccion trigésima novena. Ultimos viajes y muerte de Colén

Leccién cuadragésima. Resumen y apreciaciones

Leccién cuadragésima primera. Repeticion

Leccién cuadragésima segunda. Hernan Cortés. Expediciones a México
Leccion cuadragésima tercera. Cortés en Veracruz

Leccién cuadragésima cuarta. Cortés en Cempoala, Tlaxcala, Cholula y México
Leccion cuadragésima quinta. Derrota de Narvaez. La Noche Triste. Batalla de Otumba
Leccion cuadragésima sexta. Toma de México. Muerte de Cortés

Leccién cuadragésima séptima. Resumen y apreciaciones

Leccién cuadragésima octava. Repeticion

Leccién cuadragésima novena. Gobierno y divisién de la Nueva Espafia
Leccién quincuagésima. Encomenderos y frailes

Leccién quincuagésima primera. Reyes espafioles. La inquisicion
Leccidn quincuagésima segunda. Algunos virreyes notables

Leccién quincuagésima tercera. Los criollos

Leccion quincuagésima cuarta. Resumen y apreciaciones
Leccién quincuagésima quinta. Repeticion

Leccion décima cuarta. Los chichimecas en Tula, Tenayucan y Texcoco. Cambio de nombre y de civilizacion

Fuente: Sherwell, 1904.
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sobre cémo se determina la virtud civica, en tensién con otras formas de afiliacién y con
los actores disidentes dentro de la historia oficial.

En la leccion trigésima segunda se ofrece un resumen con una serie de apreciaciones
que llaman la atencién y se relacionan con lo comentado en el parrafo anterior. Sherwell
reconoce los esfuerzos realizados por los aztecas y durante el recorrido reconoce una serie
de personajes notables como buenos, a “Tenoch, guiando y gobernando a su pueblo; a
Acamapichtli, haciendo adelantar a su ciudad; a Huitzilihuitl, ahogando el dolor que le
caus6 la muerte de su hijo; a Ixcéatl, el mas notable de los reyes aztecas, por haber dado
libertad a su nacién” (Sherwell, 1904, p. 169). Por otro lado son sefialados como los malos
de la historia a “Tezozomoc y Maxtla, tiranos de Atzcapotzalco, que hicieron muchos
males a los aztecas; a Ahuizotl, cruel y feroz; y a Moctezuma Segundo, supersticioso y
cobarde ante los espafoles” (Sherwell, 1904, p. 169).

Podemos observar el papel pedagdgico de la nocién de “patria”, la cual se ve involu-
crada en la forma de describir y caracterizar los hechos de la historia mexicana, a través
de los modelos: el personaje noble, valiente, bueno, en contraste con los malos, traidores y
faltos de moral civica. Tanto aquellos notables por sus virtudes como los héroes y valerosos
promueven grados de afiliacion y agrado que construyen opiniones compartidas. Siguiendo
con la caracterizacién de Sherwell, aquellos identificados como guerreros son Moctezuma
Primero y Atzayacalt, y como personajes de importancia relativa Chimalpopoca y Tizoc.

En relacion con la didactica, podemos observar que aplic la metodologia de Rébsamen.
Como se ha manifestado lineas atras, la ensefianza de la historia representaba la piedra
angular del proyecto de nacién, por ello se propuso diversos métodos y procedimientos
para su ensefianza y con ello darle otra dindmica a la clase oral, combinando el método
socratico, el heuristico o el inventivo. En relacion con los métodos para la ensefianza de
la historia en las escuelas primarias, Rébsamen destaca siete: el biografico, el pragmatico
o filoséfico, el cronoldgico, el sincrénico, el regresivo, el de agrupacion y el comparativo,
ya descritos. Lo que resulta relevante de la metodologia es el orden de las lecciones, en
el cual se proponen cinco pasos: 1) corta repeticién de lo tratado en la clase anterior, 2)
enunciacion del tema, 3) exposicion, 4) conversacion de lo narrado y 5) resumen por escrito.

En la obra consultada se observé que al término de un conjunto de lecciones hay seis
bloques que fungen como espacios de retencion y de reflexién de la informacién, estos
son “resumen y apreciaciones”, en dichos apartados se realiza un resumen general de las
lecciones anteriores. Como parte del bloque mencionado, hay otro espacio denominado
“repeticion”, el cual condensa —por lo general en un cuadro— algunas nociones, sucesos y
personajes importantes. Posteriormente inicia nuevamente la leccién con la enunciacion
del tema, seguido de un cuestionario, después un resumen y por Gltimo una especie de

glosario, tal como se muestra en las figuras 2 a 4.
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Figura 2.
Enunciacién de tema.

LECCION VIGESIMA OCTAVA.

ATZAYACATL, TIZOC ¥ AHU{ZOTL.—EL TEMPLO
MAYOR.

1.—El sucesor de Moctezuma Primero fué Atze-
ydcatl, joven guerrero lleno de ardor belicoso, que
signié las huellas de su predeceser, llevando la
guerra A tierras lejannay aumentando la extensidn
del imperio mexicano.

Lo mds notable de este reinado fué el fin de la
) monarqis taltelols, o cual voy d eferr  ust-

L Ya saben ustedes que Tlaltelolco era fina cindad |
Jfundada por aztecas que se habfan separado de s

de Tenochtitlin desde haefa mucho tiempe, Yy
i cual estaba tan inmediata y habfa erecido 'an- g
quo entre ella'y Tenochtitlin sélo habia de~por |

la guerra de in ia habfan peleado juntos
mhnhihm-mmelensmgoem también
. es cierto que esa alianza temporal terminé al ter-
minar la guerra.

En tiempo de Atzaydcatl, reinnbnen'ﬂulwlolm

podia como una garantfa de paz: pero
no foé asi. lloqnnmltuamﬁnnnennjmwﬁlm
tra Atzayécatl, y 4 ella hizo que entraran muchos
caciques 6 seilores de -las poblaciones cercanas.
Todo estaba ya listo para entrar en México du-
rante una flesta y matar 4 los mexicanos y 4 su
rey, cuando la hermana de éste v esposa de Mo-
quﬂmixreﬁddia.miuu los planes de los con-
Jurados. Este 6 hacer i la
guerra 4 los tlalteloleas, y envié un embajador pa-
ra declararla. Moquihuix mandé martar al emba-
jadnr-m.loemaﬂhmbeuyh arrojé al otro
lado la zanja, es decir & Tenochtitldn.
Atzayficatl, reunié sus tropas y-se lanzé inmedia-
tamente sobre la ciudad enemiga. trabindose
sangrienta batalla que duré dos dias. Los
de Tenochtitlin vencieron y Moquihuix se
melmmplo,mrlmdepenmAmyhﬂ
dolo por asalto. A.qnﬂ:uboihuolu,ol
Tenuhﬂﬂinlowﬂgm,ln-lnnnylom
nﬂc.andnndouhmpedm;ymwed
rey de Tlaltelolco. Esta poblacién, d

parte du
un simple barrio de la cindad de Teng

2.—Como decia yo & m&n rn]isdwmudnn
umqnhuslny.lhnyteaﬂ. em en un
lugar salié derrotado por complsto; fué en Michoa-
eén, donde, como recordarén ustedes, vivian los
taras 0s, aquellos hombres que ensefiaron & los
aztecas los sacrificios hnmanos. Contra ellos nun-
ca pudieron bacer nada las hbestes tenochcas,
las que tuvieron que huir ante la ferocidad y el
indomable valor de los de Michoacdn. -
3.—Después de Atzaydcatl ocupd el trono su her-
mano Zizoc. Este goberné solamente cinco afos,
al fin de los cuales murié envenenado por los ca-
ciques de Jziapalapan y de Chalco. Enmnpono
tiempo llevé 4 cabo di
4 edificar un magnfnwumplomaurmhlddn
no pudo ver. {
4.—Muerto Tizoe, le sucedié su hermano Ahni-
#otl, quien, inmediatamente que subié al trono,
mndd'mhrslulﬁdqnuuun:;::mham
no. ]ktufuénnndalmpnmnm- de su rei-
nadoy con ¢l manifestd la crueldad que fué siem-
pre el distintivo de su cardcter.
5.—De todos sus actos sélo referiré & ustedes
flos que bastan para conocer qué clase de hom-

- bwe fué el octavo rey azteca. El primero es el si-

sruiente:
Concluyé de edificar el suntuoso templo que ha-

~ bia principiado su hermano, el cual fué llamado

templo wmayor, y ocupaba el lugar donde hoy se
encuentra la catedral de México. Habfa allf, den-

lllodeunreeinm,nﬁmediﬁdm destinados cada

o i un dios. El mds grande de todos esos edifi-
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Figura 3.
Cuestionario y resumen.

Figura 4.
Palabras para explicar.

Fuente: Sherwell (1904).
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Como se ha mostrado, para la aplicacién de los principios metodolégicos propuestos
por Rébsamen en esta obra el contenido se centra en la caracterizacion de personajes
que participaron en procesos histéricos estructurales, con lo cual se introyecta el senti-
do nacionalista y patri6tico. Si bien se advierte una orientacion didactica basada en un
orden cronoldgico, se identifica el uso de técnicas para la ensefianza que rompen con el
mondlogo, ya que se combina la forma expositiva con la interrogativa, lo cual da lugar al

dialogo, segln las indicaciones de Rébsamen:

Lldmese expositiva la forma del monélogo, es decir, aquella en que el maestro es el
Unico que hablay expone la materia, limitandose los alumnos a escuchar o tomar
notas, e interrogativa la forma de didlogo, es decir, aquella en que el maestro entabla
una conversacién con sus alumnos, los interroga y les sugiere los conocimientos,
diciendo él lo menos posible y haciendo que ellos traten de descubrir por si mismos
las verdades que les quiere inculcar [en Hermida, 2001, p. 128].

Parece relevante la adopcién de diversas técnicas para el tiempo histdrico en el que se
desarrollé la obra de Sherwell, ya que su apuesta por incorporar el ideario pedagdgico de
sus mentores le resulté favorable para construir una obra que involucrara una graduali-
dad en el abordaje de los contenidos; ademas se garantiza el desarrollo de las facultades
intelectuales, morales y estéticas. Asi, el cuestionario y el resumen reflejan el abordaje del
fin educativo de la ensefanza, al asignar un papel activo a los estudiantes en tanto que se
les obliga a pensar. Las contestaciones que dan los alumnos y cuyos defectos prosédicos o
sintacticos son corregidos inmediatamente por los compafieros o por el maestro, implican
la cultura de su lenguaje (fin formal).

En este analisis de contenido, metodologia y didactica resulta interesante identificar
que los momentos didacticos que se ejemplifican en la obra de Sherwell rompen con la
tradicion oral asociada a la practica del maestro, con el método memoristico para favorecer
algunas facultades intelectuales, entre ellas la percepcion, la memoria, la imaginacion, el
juicioy el raciocinio. Por supuesto, el componente axiol4gico y moral se vincula con la forma
como se expone y desarrolla el contenido bajo los métodos biograficos y pragmaticos,
de tal suerte que el contenido de la obra refleja la orientacién ético-politica del proyecto
educativo en correlacion con el proyecto civilizatorio; por su parte la metodologia responde
a los principios de la ensefianza objetiva y la didactica basada en la articulacién de las

facultades, la marcha y la forma de la ensefianza, vinculadas con la pedagogia alemana.
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Reflexiones finales

El libro Historia patria para la ensefanza primaria surgié en un contexto de cambios
politico-econémicos y socioculturales, donde la efervescencia de los métodos de ensefianza
propuestos por la Escuela Normal Primaria de Xalapa estaban cobrando relevancia y eran
plasmados en una gran produccién intelectual de normalistas. Es por ello que a lo largo
de este capitulo se ha discutido sobre la vida del autor, el caracter filoséfico y didactico-
pedagdgico de la obra revisada, ademas de hacer hincapié en la intencién politica en tanto
dispositivo ideolégico que se orienta hacia la construccion de un tipo de ciudadania. Este
analisis, enmarcado desde la historia cultural, nos permitié entender al libro de texto como
productor de significado, en este caso, por el tipo de contenido, fue imperante vincularlo
al discurso oficial y a los mecanismos para la integracién que legitiman la accién estatal.

Asi pues, de la mano de Chartier (1992) y Darnton (1995), el libro de texto como
elemento de la cultura nos permitié hacer un recorrido en el tiempo y en el contexto al
que corresponde la obra. Es menester reiterar que el proyecto politico de la época buscaba
forjar profesores que difundieran el saber desde cuatro cualidades irreemplazables: 1) cua-
lidades fisicas, 2) cualidades estéticas, 3) cualidades éticas y 4) cualidades morales; estas
debian acompanar la formacion del profesorado y reflgjarse en la produccién intelectual
normalista. Siguiendo con el enfoque asumido para el andlisis de la obra, el lenguaje y la
caracterizacion de la subjetividad se correspondieron con el ideario educativo de Rébsamen.

El énfasis del libro en tanto dispositivo institucional que promueve el patriotismo y
la difusion de la nacién se da a través del reforzamiento de los mitos, las costumbres, los
sucesos y los personajes, los cuales adquieren poder mediante la repeticion y la difusion,
como menciona Vargas (2011), y agregamos que se van incorporando en el imaginario
social a través de la conmemoracion y los actos escolares, de tal forma que hay una cons-
truccidn de la conciencia patriética desde el ideario/lenguaje que luego se transforma en
una construccién practica.

Con base en lo anterior, fue fundamental para el andlisis del contenido retomar tres
dimensiones de analisis: la primera se relaciona con la nocién espacial, la cual imprime
una lbgica muy particular de describir el territorio, en la cual la transformacién del mismo
genera una nocion de identidad, de orden progresivo hacia la cohesién social. La segunda
dimensién tiene que ver con lo temporal, los sucesos dan sentido a la conformacién de la
civilizacion, de la conquista, de la colonia, por ejemplo, y en esta narrativa de los hechos la
reconstrucciéon de la historia presenta un aspecto moral, importante en la descripcion de
los sucesosy los personajes. La tercera dimension fue la nocién moral, que se corresponde
con el proyecto politico de nacién, en tal sentido se identificé la aspiracién por un tipo de

ciudadano(a) que alberga una serie de comportamientos y valores civicos.
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Finalmente, desde una mirada pedagdgica, fue importante advertir un corpus tedrico
relevante que permite posicionar el ideario educativo de Rébsamen como una de las
aportaciones mas significativas para el campo educativo, por la pretension de articular
la cognicién con la intuicién, la ensefianza atractiva y en funcién de la evolucién natural
del infante. La descripcién meticulosa que persigui6é Sherwell de los aportes de Rébsa-
men queda plasmada en las cinco etapas para el desarrollo de una leccion, en donde el
resumen implica el desarrollo de sintesis, el cuestionario y el glosario como parte de la
memorizacion reflexiva, que desplaza al enciclopedismo y al discurso oral como Unicos

métodos de ensefanza.
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Resumen

Durante el siglo XIX la ensefianza de la fisica y la meteorologia recibieron un enorme impulso,
consolidandose como indispensables para el desarrollo de la agricultura. En México se establecio
una red de observatorios que comprendié gran parte del pais, conectados con el Observatorio
Meteorolégico y Astronémico de la Ciudad de México; uno de ellos lo encontramos en el Semi-
nario de Morelia, colegio eclesidstico de educacién superior en el estado de Michoacan, formador
de sacerdotes y abogados. En dicha institucion se otorgaron a los estudiantes las herramientas
necesarias para la ensefianza de una fisica “mds practica” con la conformacion de un observatorio
y la publicacién de un boletin mensual, el cual, ademas de dar los pronésticos del clima, ofrecia
articulos sobre diversos temas. El propdsito de este trabajo es reconstruir la labor cientifica del
Observatorio Meteorolégico del Seminario de Morelia a través de las publicaciones del Boletin,
mismo que fue presentado durante la convocatoria de la Sociedad Real de Londres para participar
en la conferencia internacional sobre bibliografia cientifica, en el ramo de meteorologia.
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Abstract

During the 19th century, the teaching of physics and meteorology received an enormous impulse, con-
solidating as indispensable for the development of agriculture. In Mexico, a network of observatories
was established covering a large part of the country connected to the Meteorological and Astronomical
Observatory in Mexico City; one of them can be found in the Seminary of Morelia, an ecclesiastical col-
lege of higher education in the state of Michoacdn, which trained priests and lawyers. In this institution,
students were given the necessary tools for the teaching of “more practical” physics with the creation of
an observatory and the publication of a monthly bulletin, which, in addition to giving weather forecasts,
offered articles on various topics. The purpose of this work is to reconstruct the scientific work of the
meteorological observatory of the Seminary of Morelia through the publications of the Bulletin, which
was presented during the call of the Royal Society of London to participate in the international confer-

ence on scientific bibliography in the field of meteorology.

Keywords: Seminary College, Physics teaching, Meteorological Observatory, periodical

publication.

Introduccién

En febrero de 1895 empez6 a publicarse mensualmente el Boletin del Observatorio Me-
teorolégico del Colegio Seminario de Morelia, editado por la Imprenta y Libreria de Agustin
Martinez Mier; a partir del 4 de octubre de 1901 editado por la tipografia del Sagrado
Corazén de Jesus. Su contenido, como el de las publicaciones de este tipo, mostraba el
estado del tiempo que tendria la ciudad durante todo el mes, pero ademas se incluian
diferentes articulos referentes a la meteorologia o algiin tema afin. Dicho observatorio y
por consiguiente el Boletin obedecia a un proyecto mucho mas amplio: una red de observa-
torios que comprendio gran parte del pais, conectados con el Observatorio Meteorolégico
y Astronémico de la Ciudad de México. Pero, ;por qué un colegio seminario albergaba en
su interior un observatorio meteorolégico?, ;qué papel tuvo el observatorio del Seminario
de Morelia en relacién con la extensa red establecida en el pais? Y, en correspondencia
con el Boletin, jquién lo dirigia?, ;cudl era su contenido y a quién iba dirigido?

Diversos estudios sobre la labor emprendida por el Observatorio Meteorolégico Central
(OMC) han permitido conocer su funcionamiento desde su creacion en 1877 hasta su
transformacién en el Servicio Meteorolégico Nacional (CONAGUA, 2012); no asi de la red
de estaciones meteoroldgicas establecidas a lo largo de la Republica, de las cuales tnica-
mente se tiene la ciudad y el nombre del observador, ademas de las diversas mediciones
enviadas al OMC. Con excepcién del Observatorio Meteorolégico del Instituto Cientifico

y Literario de San Luis Potosi (Martinez, 2022) y el Observatorio Meteorolégico Central
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del Estado de Nuevo Lebn (Garza, 2012), la informacién es escasa sobre los proyectos
emprendidos en cada entidad, los apoyos o dificultades que enfrentaron las diversas
estaciones, asi como los personajes que estuvieron al frente de las mismas.

Partiendo de la reflexién anterior, el objetivo de este trabajo es reconstruir la labor
cientifica del Observatorio Meteoroldgico del Seminario de Morelia; no obstante, a pesar
del gran acervo que se resguarda sobre la institucién, es muy poca la documentacién
en torno al observatorio, por tal razén, nos adentramos a sus actividades a través de
las publicaciones del Boletin, contrastando la informacién con documentos de archivo,
distribuciones de premios y las diversas Memorias del Colegio.

El desarrollo de la meteorologia

Como campo de conocimiento, la fisica se empezé a difundir desde el periodo colonial:
se institucionaliz6 como disciplina cientifica en el sector educativo y se vinculé con el
productivo. Durante el siglo XIX tuvo un gran impulso gracias a su utilidad que la aso-
ciaba como simbolo de progreso. Sin embargo, fue hasta principios del siglo XX que dej6
de ser una disciplina auxiliar para convertirse en una profesién misma (Ramos, 2007);
como parte de la fisica se desarroll6 la meteorologia. Aunque las primeras observaciones
fueron realizadas desde 1769 por el jesuita Antonio Alzate, los registros meteorolégicos
aparecieron por primera vez en La Gaceta de México el martes 24 de marzo de 1789; a
partir de entonces, el estudio del clima result6 promisorio por los beneficios practicos que
podian derivarse de la observacion y el registro sistematico del estado del tiempo para el
desarrollo racional de la agricultura, la proteccion de la navegacion y la prevencion de los
desastres naturales (CONAGUA, 2012).

El estudio de la meteorologia se desarroll6 a través de cuatro vias: primero, a partir
de esfuerzos individuales, en especial de cientificos aficionados, viajeros y empresarios.
La expedicion americana de Alejandro de Humboldt (1799-1804) fue una de las mas
importantes no solo por el contenido de su obra sino porque la difusién de sus trabajos
provocd una reaccion positiva en los cientificos y gobernantes mexicanos. Por otra parte,
la segunda via fueron proyectos gubernamentales: comisiones de exploracion y limites,
estudios sanitarios, construccion de vias de comunicacién y promocién de la inmigracion
y la inversion extranjera. Una tercera via la encontramos dentro de los programas de
ensefianza media superior en cuyos establecimientos se formaron los observatorios. Y
finalmente, en el Gltimo tercio del siglo XIX, tuvo lugar un ambicioso programa institucional
para la creacion de un observatorio meteoroldgico central y una red nacional de obser-
vatorios, tanto para informacion dentro del pais como para el intercambio internacional
de la misma (CONAGUA, 2012).
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Con ello, podemos decir que el presente trabajo se inserta en la tercera y cuarta
opcion. La introduccién de la fisica y por consiguiente de la meteorologia en el plan de
estudios del Colegio Seminario de Morelia dio paso para que se formara un observatorio
meteoroldgico, el cual formé parte de esta red nacional de observatorios. De lo anterior
se desprende nuestra primera pregunta: ;Por qué una institucion eclesiastica que formaba
sacerdotes y abogados impartia la catedra de fisica?

Los estudios de fisica en el Seminario de Morelia

El Colegio Tridentino Pontificio y Real de San Pedro de Valladolid (nombre original), fue
inaugurado el 29 de septiembre de 1770. Su obispo fundador, Pedro Anselmo Sanchez
de Tagle, elaboré sus Constituciones, en donde quedaron establecidas las catedras que
tendria la institucién: minimos y menores, medianos, mayores y retérica, filosofia, prima
de teologia, teologia moral y sagrada escritura (Garcia, 1971). Pero, sen dénde estan los
estudios de fisica? Estos se daban en el llamado curso de artes o filosofia. Después de
haber terminado gramatica y retérica (minimos y menores, medianos y mayores), los
seminaristas pasaban a cursar filosofia y en dos afios y cinco meses se les explicaban
las materias de l6gica, metafisica y filosofia moral, asi como elementos de aritmética,
geometria y algebra.

El texto asignado fue de Antonio Goudin, titulado Philosophia thomistica, juxta incon-
cussa, tutissimaque divi Thomae dogmata, en cuyos segundo y tercer tomos se estudiaba
la fisica, donde se veia las divisiones de esta, los principios del universo, el mundo de los
planetas, la Luna, los movimientos terrestres, la longitud y latitud; de la misma manera,
contenia principios de quimica, el movimiento y la magnética, apuntes sobre metales,
meteoros, los cuatro elementos y el hombre (el anima, el intelecto, la voluntad). También
contenia ilustraciones del sistema de Tolomeo, Tycho Brahe y el sistema copernicano,
entre otros (Goudin, 1767). Por supuesto, la obra era en latin.

La diversidad de temas abordados en este libro nos explica la razén del lento desarrollo
de la fisica, dada su relacién tan estrecha con la astronomia, la quimica y la ingenierfa.
Cabe resaltar que durante la época colonial la mayoria de las instituciones educativas
dependian de la Iglesia catélica y tanto los colegios seminarios como las casas de estudio
de las 6rdenes religiosas tenian los mismos cursos. Si bien es cierto que los seminarios
conciliares en sus origenes (siglo XVI) fueron instituciones novedosas por tener catedras
establecidas —a diferencia de los colegios, que solo eran lugares de residencia—, debido
a sus objetivos, la ensefianza de lo que ahora llamariamos “cientifico” era muy reducida.

En contraste, los esfuerzos individuales de varios cientificos a finales del siglo XVIIl y
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la fundacion del Real Seminario de Mineria (1792) establecieron el estudio de la fisica
separado de la filosofia, generando el primer libro de texto para su ensefianza en México:
Principios de fisica, de Francisco Antonio Bataller (Moreno, 1986).

A raiz del movimiento de Independencia, la mayoria de las instituciones educativas
fueron cerradas. El Seminario de Valladolid no fue la excepcién, y durante los afios de 1811
a 1819 la ciudad no conté con ninguna institucién de educacién superior. Luego de su
reapertura, la citedra de filosofia continud llevando la misma obra. Fue hasta 1831 cuando
el catedratico Joaquin Ladrén de Guevara escogi6 el libro de Francisco Jacquier titulado
Instituciones philosophicae (Jacquier, 1767). Este texto publicado en 1757 fue ordenado por
Carlos lll allevarse en los cursos de filosofia de Espafa; para la época se vio como todo un
adelanto, ya que comprendia ademds de los textos filoséficos propiamente dichos, algo
de aritmética, algebra y fisica, y parecia separarse del molde escolastico (Staples, 1985);
la obra de Jacquier junto, con la de Juan Benito Diaz de Gamarra (Gamarra, 1774), fueron
los dos primeros libros elementales de filosofia moderna en la Nueva Espafia, mismos
que continuaron utilizindose durante la primera mitad del siglo XIX, sin modificaciones
a pesar de las diversas ediciones.

En comparacion con el texto de Goudin, considerado tradicional, “el Jacquier” era la
renovacion. Los tomos cuarto y quinto estaban dedicados a la fisica: divisiones, ejercicios,
definiciones e ilustraciones de instrumentos de medicion; el sistema solar y los planetas,
ademas de la 6ptica, la astronomiay la geografia. Vergara Ciordia (2004) argumenta que
en la obra de Jacquier la légica, la metafisica y la fisica especulativa disminuian a favor
de un método més inductivo y tenia una fisica mas experimental, pero fue desfasada en
varios de los seminarios a principios del siglo XIX. No obstante, varios colegios lo aplicaron
en sus catedras hasta mediados de esa centuria.

Cabe aclarar que en los primeros afios del México independiente los seminarios
conciliares se convirtieron en los depositarios de los estudios “medios y superiores”
debido a las carencias econdmicas del naciente pais. En el caso de Michoacan, hasta
1847 el Seminario de Morelia fue la Gnica institucién en el estado que ofrecia ademas
de la carrera sacerdotal la de abogado. La situacion fue parecida en diversas entidades
del pais a pesar del esfuerzo de los gobiernos por establecer institutos literarios. Por tal
razén, Anne Staples (1982) considera que el predominio de los seminarios conciliares fue
uno de los factores que limitaba el estudio de las ciencias puras, ya que estas eran vistas
desde un punto de vista metafisico.

La situacion en el Seminario de Morelia cambié con la llegada de Mariano Rivas a
la rectoria de la institucion (1832-1843). Poco a poco se cambiaron las obras utilizadas
en las diferentes catedras, y aunque en un principio la fisica continuaba siendo parte del
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curso de filosofia, los seminaristas comenzaron por llevar textos propios de acuerdo con
las disciplinas que incluian esta materia. A partir de 1834 la fisica se explicé con el tratado
de Jean Baptista Biot Précis élémentaire de physique expérimentale, compendio que contenia
las consideraciones generales de la materia, el equilibrio y movimiento, la exposicion de
los fendmenos comunes a todas las ciencias, los estados de las materias: evaporacion,
liquido, sélido, gases; la electricidad, sonido, vibracion y comunicacién, ademas de incluir
ilustraciones de los instrumentos de la fisica. La obra fue destinada por decreto de la
Comisién de Instruccion Piblica de Francia para la ensefianza de todas las catedras de
fisica en aquel pais (Biot, 1824).

El plan de estudios del Colegio se reformé por completo bajo el rectorado de Clemente
de Jestis Munguia (1843-1850). En 1844 la fisica, al igual que las matematicas, tenia su
catedra propia, denominada “Catedra de fisica experimental y geografia”, con duracién
de un afio, en la cual se usaba la obra de Biot. Esta reforma se acopl6 al plan general
de estudios superiores de 1843, que establecia el estudio de la fisica como obligatorio
(Olaya, 2007).

Figura 1.
Texto de Jean B. Biot.

Fuente: Biot, 1824 (Fondo Antiguo de la Biblioteca Publica de la Universidad Michoacana
de San Nicolas de Hidalgo [en adelante FABPUMSH]). Aqui se muestran algunas

de las ilustraciones que contiene la obra; la primera imagen pertenece a la Via Lactea
y la segunda son instrumentos para distintas mediciones.
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Para 1856 el catedratico Andrés Cervantes aplicaba la obra de Venancio Gonzalez,
Curso elemental de fisica. Dicho texto iniciaba con las propiedades generales de los cuer-
pos, la consideracion general acerca de la fisica y su relacion con las demas ciencias, su
importancia, y exposicion de los medios empleados en los diferentes tiempos; la clasifi-
cacion de las propiedades de los cuerpos, su extension y el procedimiento para medirlos.
Sucesivamente, continuaba con la mecdnica de los sélidos, las ideas generales sobre las
maquinas y su clasificacion, las leyes del equilibrio, en la palangana, el torno y la polea,
las leyes del movimiento uniformemente acelerado, las leyes del movimiento en las ma-
quinas y la generacién del movimiento curvilineo. Asimismo analizaba la mecénica de los
fluidos, las acciones moleculares (capilaridad, acistica y velocidad del sonido), el calor,
un apartado referente a la luz y los medios empleados para medir su velocidad, ademas
de sus leyes y reflexion; el magnetismo y la electricidad (Gonzalez y Avendario, 1850).

A estos temas, en la misma obra, se anexaba un apéndice sobre la meteorologia por
Morquecho y Palima, y otro tomado de la traduccién de la fisica de M. Pouillet Nocio-
nes de quimica indispensables para la inteligencia de la fisica' que contenia la tabla de los
elementos quimicos, la teoria atémica, la nomenclatura quimica y las acciones quimicas;
asimismo se incluian unos apuntes sobre el daguerrotipo y el procedimiento de la 6ptica.
Finalmente, una descripcion del caleidoscopio, con las respectivas ilustraciones de grabado
caligrafico sobre los instrumentos utilizados en la fisica y la forma como funcionaban.

Cabe agregar que en ese tiempo algunos catedraticos del Seminario de Morelia
elaboraban textos propios adecuados a las diferentes catedras que impartian. Puede
notarse que la edicion utilizada de la obra de Gonzalez se mandé hacer exclusivamente
para el Seminario. Como menciona Staples (1982), todo parece indicar que el Seminario
de Morelia lograba crear el ambiente mds adecuado para el estudio de las ciencias mo-
dernas, a diferencia de otras instituciones, donde los textos utilizados databan del siglo
anterior y explicaban los fenémenos naturales como manifestaciones divinas. Se suponia
que el profesor tenia que explicar a los alumnos los nuevos descubrimientos con base
en sus propios conocimientos actualizados, cosa improbable con la escasez de textos
y estimulos para los profesores (Staples, 1982). Quiza por ello el Seminario de Morelia
adquirié fama en ese entonces.

El recuento de los diferentes textos utilizados en el Seminario nos refleja la evolucion
de los estudios de fisica en las instituciones eclesiasticas. Poco a poco sus contenidos se
fueron ampliando y la meteorologia encontrd un lugar importante, al grado de buscar

textos que la explicaran ampliamente. Cabe recordar que este tipo de planteles competian

1 Entre los libros del Seminario localizados en el FABPUMSH se ha encontrado una gran cantidad de tomos de
la Fisica de Pouillet, lo que indica el uso de la obra.
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Figura 2.
Texto de Venancio Gonzalez.

Fuente: Gonzalez y Avendario, 1850 (FABPUMSH).

con los institutos literarios de reciente creacion, pertenecientes al gobierno; por ejemplo,
para el caso de Michoacan en 1847 fue reabierto el Colegio de San Nicolds, dependiente
del gobierno estatal. La ciencia era vista como sinénimo de progreso y el liberalismo
adquirian gran fuerza dentro del pensamiento de varios politicos mexicanos, razén por
la cual el Seminario de Morelia no se conformé con tener una catedra propia de fisica,
sus directivos buscaron brindar las condiciones necesarias para un estudio mas practico

y que el Colegio estuviera acorde a las exigencias de la época.
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Una fisica mas practica:
la conformacion de un gabinete

Las primeras referencias sobre la formacién de un gabinete de fisica las encontramos desde
1834 en la alocucién del rector Mariano Rivas (1971), en la que expuso: “para la fisica
experimental se necesitan instrumentos y maquinas, y ya poseemos una coleccién que
se aumentara incesantemente” (p. 335). En 1844, el secretario del Colegio Manuel Vélez
comentaba que “aunque no podia decirse completa la coleccién de maquinas y aparatos
que componian el gabinete de fisica, estaba surtido a lo menos de los mas necesarios para
dar el curso de fisica experimental” (Vélez, 1844, p. 3). Algunos instrumentos pudieron
conseguirse en la misma Morelia y en la Ciudad de México. Posteriormente se hicieron
dos pedidos de maquinas a Paris, los que se surtieron por las acreditadas fabricas de Le-
rebours y Molteni hijo. Era custodio del gabinete el mismo catedratico de fisica y bajo su
inspeccion los alumnos hacian diariamente observaciones termométricas y barométricas,
haciendo también en algunos tiempos las higrométricas (Vélez, 1844).

Estas observaciones las podemos encontrar en los prondsticos del tiempo que como
un servicio a la sociedad hacia este gabinete y se publicaron en La Voz de Michoacdn
durante los anos de 1843 y 1844. Clemente de JesGs Munguia, en ese tiempo rector,
publicé la Memoria instructiva sobre la enseiianza del Seminario (1845), y en lo referente a
la fisica destacd la extension que los autores de los textos utilizados daban a las maqui-
nas y aparatos, asi como la poca comprension que se podia tener de los mismos si no se
tenia contacto con ellos. Por ello, se consideraba que “un establecimiento que no facilita
las experiencias practicas, debe hacer muy pocos adelantos en este género de estudios”
(Munguia, 1852, p. 129). Convencido de esta verdad, logré reunir un gabinete con todos
los instrumentos, maquinas y aparatos mas usados para los cursos de matematicas, fi-
sica, astronomia y geografia. Asimismo, los catedraticos llevaban fuera de Morelia a sus
alumnos para que ensayaran las reglas concernientes a la nivelacion y medicién de alturas
(Munguia, 1852). En el mismo gabinete habia una escogida coleccién de las “mejores”
obras de ciencias naturales, las cuales iban aumentando con publicaciones de Europa
que mandaban los corresponsales de Paris en las remisiones de libros que se hacian para
el Colegio. Igualmente se tenia una rica coleccion de esferas armilares, globos terrestres

y cartas geograficas generales de la Republica y particulares del estado (Vélez, 1844).
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Figura 3.
Observaciones del gabinete de fisica del Seminario.
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Fuente: Observaciones meteorolégicas publicadas en La Voz de Michoacdn en 1844,
con base en las mediciones hechas en el gabinete de fisica del colegio Seminario de Morelia.
La Voz de Michoacdn, Periédico Politico y Literario, Morelia, Imprenta de Ignacio Arango,
1844, t. Il (Hemeroteca Publica Universitaria “Lic. Mariano de Jesus Torres”).

Gracias al empefio de las autoridades del Seminario de Morelia se tuvieron los ele-
mentos para el estudio adecuado de la fisica: los textos y los instrumentos. Por ello el
Colegio fue una excepcién con respecto al resto de los seminarios conciliares en donde se
daban algunas lecciones de fisica pero no lograron crear gabinetes como en Michoaciny
Guanajuato. Cabe resaltar que el Colegio de San Nicolds, abierto en 1847, lleg6 a formar
uno de los mejores gabinetes de fisica y de quimica, ya estudiado por Anne Staples (1982).

Esta primera etapa de los estudios de fisica y la entrada de las ciencias al Seminario
termind abruptamente con la confiscacion del edificio por parte de Epitacio Huerta en
mayo de 1859. Todas las pertenencias del inmueble, asi como la biblioteca y el gabinete,
pasaron al Colegio de San Nicolas. Esto no hizo que el Seminario desapareciera y mucho
menos los estudios de fisica, los cuales continuaron impartiéndose durante el tiempo en
que los seminaristas estuvieron en Celaya (1860-1863), Ginicamente en 1865 la catedra
no tuvo alumnos.

Los acontecimientos politicos que vivio el pais tuvieron repercusiones en la institucion,
pero volvié a construirse un edificio propio para el Seminario y se conformé un gabinete
de fisica. En 1874, bajo la direccién del catedratico Jesus Ortiz, se llevaba como texto el
Tratado de fisica de Ganot (1857), el cual se utilizd durante toda la segunda mitad del
siglo XIX. La obra estaba dividida en varios libros, el primero dedicado al movimiento, el

segundo a la atraccién molecular, y asi sucesivamente los liquidos, los gases, la acustica,
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el calor, la luz, el magnetismo, la electricidad y la dindmica. Ademds incluia un apartado
sobre los elementos de meteorologia y climatologia, con una descripcion muy sencilla de
los fenémenos climaticos y los aparatos para su estudio. En esta catedra se agregaba la
cosmografia y en 1886 la geografia, incluyendo la Geogrdfia universal de Antonio Garcia
Cubas (1883).

La restauracion de la Republica federal en 1867 y el advenimiento del positivismo
trajeron consigo que la Iglesia catélica buscara un contrapeso a los discursos en su contra.
Este se encontr en el neotomismo, establecido en los seminarios conciliares a partir de
1879. Asi, las ciencias exactas eran vistas a la luz de la filosofia tomista y particularmente
los fenémenos fisicos servian para demostrar la “magnificencia de Dios”. No asi en insti-
tuciones gubernamentales, donde la fisica evolucionaba hacia su profesionalizacién y la
meteorologia pasaba a la siguiente fase.

Figura 4.
Texto de A. Ganot.

Fuente: Ganot, 1857 (FABPUMSH).
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De los registros de las observaciones meteorolégicas
ala creacion del Observatorio Meteorologico
y Astronomico de México

Desde 1824 aparecieron registros de observaciones diarias en el periédico E/ Sol; era la
primera vez que se publicaban en prensa. A lo largo de la primera mitad del siglo XIX cir-
cularon varios libros de viajeros, hubo proyectos gubernamentales en los que se efectuaron
estudios y observaciones del clima. La creacién de la Sociedad Mexicana de Geografia
y Estadistica en 1833 contribuyé significativamente al desarrollo de la meteorologia y a
partir de la década de 1840 se establecié6 como una nueva disciplina cientifica (ConA-
GUA, 2012). También contribuyeron los estudios de fisica impartidos en las diferentes
instituciones educativas y los registros de los observatorios instalados en los colegios de
ensenanza superior.

Cuando el pais logré estabilidad politicay econémica, luego de guerras, intervenciones
y cambios de gobierno pudo consolidarse la meteorologia con un Observatorio Meteoro-
l6gico Central. El decreto de creacion se emiti6 el 18 de febrero de 1877 por iniciativa del
entonces ministro de Fomento, Vicente Riva Palacio, y se instalé en la azotea de Palacio
Nacional el 6 de marzo de ese mismo afo. El observatorio se asoci6 con la Comisién Geo-
grafica Exploradora del Territorio Nacional y se ordend la creacién de una red meteorolégica
nacional, a fin de realizar un estudio de la climatologia general de la Republica. Para 1878
el Observatorio Meteoroldgico y Astrondmico fue trasladado al Castillo de Chapultepec,
donde estuvo a cargo de un grupo de cientificos que en ese entonces eran capitaneados
por el ingeniero Mariano Barcena, su primer director (Anguiano, 1880).

De manera general, las actividades realizadas por el OMC fueron: la observacién
directa de los instrumentos meteoroldgicos, hora por hora, de dia y de noche; cdlculo y
discusion de los datos obtenidos para su arreglo y publicacion; recoleccion de datos de
las oficinas auxiliares relativos a la meteorologia, higiene y agricultura, asi como trabajos
administrativos y relaciones con los corresponsales del pais y del extranjero (Barcena,
1880). Para 1879 se tenian 21 estaciones, de las cuales 13 presentaron registros de todos
los dias del afio. En el caso de Michoacan, la estacion se establecié en Patzcuaro a cargo
de Antonio Huacuja (Contreras, 1999).

En 1880 el observatorio se independiz6 técnica y econémicamente de la Comision
Geografica Exploradora, contando con una partida especial en el presupuesto de egresos
nacional. Sin embargo, en 1883 se trasladé el Observatorio Astronémico —que funciond
junto con el meteorolbgico— al edificio del ex-arzobispado en Tacubaya. A la muerte del
ingeniero Mariano Barcena en 1899, el ingeniero Manuel E. Pastrana quedé a cargo del
observatorio, el cual por decreto en 1901 tomé el nombre de Servicio Meteoroldgico
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Nacional (SMN), siendo Pastrana su primer director. Para esa fecha el SMN contaba con
31 estaciones meteoroldgicas estatales, 18 observatorios y estaciones independientes que
transmitian via telegrafica (ConAGuA, 2012), entre ellos se encontraba el observatorio
del Seminario de Morelia.

Carlos Contreras (2005) sefiala que al finalizar el siglo XIX la red meteoroldgica de
Meéxico llegd a contar con 73 estaciones localizadas principalmente en las ciudades mas
pobladas del pais, sin embargo, solo 34 funcionaron de forma regular. Esto se debi6 a que
los observatorios se sostenian en gran medida con los recursos econémicos provenientes
de particulares, colegios, seminarios, entre otros, y solo los observatorios de México,
Tacubaya y Mazatlan dependian directamente del gobierno federal.

Los acontecimientos sociales de 1910 y 1911 obligaron a trasladar el Servicio Meteo-
rolégico Nacional del Castillo de Chapultepec a las oficinas de Geofisica ubicadas en el
edificio del ex-arzobispado de México, aprovechando que el Observatorio Astronémico
Nacional se encontraba en su mismo inmueble desde 1908. En junio de 1913 el Servi-
cio y el Observatorio Meteoroldgico de la Ciudad de México reiniciaron sus labores en
donde se localizan actualmente, es decir, la zona de Tacubaya de la Ciudad de México
(CoNAGUA, 2012).

El observatorio meteoroldgico del Seminario de Morelia

En la Distribucién de premios del Seminario verificada el 7 de marzo de 1891 se hizo men-
cién al gabinete de fisica diciendo que “estd ya tan completo como es posible, con las
maquinas recientemente recibidas de Paris, se tienen ya dispuestos todos los aparatos
necesarios para fundar un observatorio meteoroldgico que dentro de muy poco estara
erigido” (Distribucion de premios en el Colegio Seminario de Morelia, 1891, p.19). Al siguiente
afo se trajeron mas aparatos, con lo que se completd el estudio experimental y se tras-
ladd la clase a un nuevo y amplio local que reunia las condiciones necesarias para el uso
cémodo y expedito de los aparatos (Distribucion de premios.., 1892). Asi, el observatorio
se inaugurd en abril de 1892 y cada dia se hacian con toda regularidad las observaciones.

De acuerdo con la informacién extraida de la obra de Manuel Pastrana E/ servicio
meteorolégico la Repuiblica mexicana (1906), Contreras anota que el observatorio contaba
con un barémetro Tonnelot de cubeta ancha y escala compensada, varios bardgrafos,
algunos aneroides, varios termémetros, incluyendo los de maxima y minima, anemémetros
y anemoscopios, 2 psicrometros, un heliégrafo, un pluvidgrafo, un hidrografo. Ademas
agrega que el Boletin comenzd a publicarse en enero de 1895 (Contreras, 1999).

Los nimeros que se han localizado del Boletin del Observatorio Meteorolégico del Colegio

Seminario de Morelia en la Hemeroteca de la Universidad Michoacana son a partir del
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tomo | ndmero 30, del 4 de julio de 1897, dando como referencia que empezé a publi-
carse el 4 de febrero de 1895. Ahora bien, jesos eran todos los instrumentos que tenia
el observatorio? La primera hoja del Boletin contenia el resumen de las mediciones del
mes anterior, el bardmetro, la temperatura, vientos, humedad relativa, tension del vapor,
evaporacion a la sombra, enfriamiento por evaporacion, nubes, cantidad de lluvia, ozono,
actinémetro y sismografo. El reverso enlistaba los instrumentos utilizados, aparatos no
inscriptores: barémetro de Fortin, de Fahrenheit y el barémetro elegante, el termémetro de
maxima y minima de Walferdin, termémetro de maxima y minima horizontal psicrémetro,
actinémetro de Arango, evaporimetro de Piche, pluviémetro, electrometro de Palmer,
cronémetro solar de Fléchet, un meridiano y espejo de nueves. En aparatos registradores
se contaba con anemdgrafo, bardgrafo, termégrafo, hidrégrafo, pluvidgrafo, sismégrafo
de bala y el sistema de sismbgrafo mecanico. Afios después se agregoé el helidgrafo de
Campbell (Boletin.., 1897, n. 30, 2).

Esta lista de aparatos fue corroborada con los documentos de archivo donde se
encuentra una lista de los aparatos adquiridos por el Seminario en el mes de junio de
1891y los montos pagados por la institucion (Olaya, 2015). En 1892 se encontraba como
encargado del observatorio Manuel Vargas, quien recibié un premio en la Distribucion
de 1893 por sus trabajos en el establecimiento. Para 1894, en la Memoria de la Secretaria
de Fomento ya aparecen las mediciones de este observatorio, considerandose uno de los
observatorios auxiliares y como encargado el catedratico Luis R. Pérez, quien al parecer no
llegd a ordenarse como presbitero para poder dedicarse a sus ocupaciones en el mismo
y en la citedra de fisica.

Luis R. Pérez tuvo varios ayudantes, como Ramén Carcia, esto lo sabemos por la
nota al final del nimero 31 del 4 de agosto de 1897 del mismo Boletin, que comparte el
fallecimiento de este seminarista. De la misma manera, estuvo como empleado y luego
como subdirector del observatorio el didcono Ramén Ortega, quien fallecié el 23 de julio
de 1899; un afio antes habia recibido un premio por sus trabajos en el observatorio. La-
mentablemente no se tienen mas datos sobre Luis R. Pérez, quien continué encargandose

de la catedra de fisica al menos hasta 1913.

Contenido del Boletin

Sucesivamente a la descripcion de los aparatos, de manera breve se publicaban las notas
particulares o los pronésticos de los dias siguientes del mes. Por ejemplo, el 30 de julio
de 1897 se esperaba "nublado y templado con ligeras lluvias a distintas horas; halo solar
alas 12 45 pm, aguacero fuerte con truenos del O. al NE a las 2 45 pm. Noche tranquila”

(Boletin..., 1897). Después de 1900 se agregaron observaciones cianométricas (para medir
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lo azulado del cielo). Finalmente, contenia algin articulo. Los temas fueron muy variados,
pero en general se presentaron temas afines con la meteorologia; destacamos las "Breves
consideraciones sobre explotacion y formacion de los bosques”, estudio presentado a la
Secretaria de Fomento por Mariano Barcena, director del Observatorio Meteorolégico
Central.

En febrero de 1898 se publicéd “La influencia de la gravedad (conferencia familiar)”,
posteriormente “Cémo llegaron los griegos a la primera concepcidn del sistema planetario
heliocéntrico llamado hoy de Copérnico”, “El problema de Sessa, resolucién de doce pro-
blemas relativos al tema principal” (leyenda sobre el origen del ajedrez); “La historia del
barémetro”, traducido de la obra de Luis Figuier por Soledad Sanchez Suarez, alumna de
meteorologia de la Escuela Normal para Profesoras. Asimismo “Investigaciones relativas
alacirculacién y traslacién ciclonica en los huracanes de las Antillas”, por el padre Benito
Vifies (fundador de la ciencia ciclbnica).?

Otros articulos publicados fueron “Origen de la electricidad atmosférica”, traducido del
Monthly Weather Review de junio de 1898, y “La influencia de la luna sobre la vegetacion”,
del Boletin de la Sociedad Agricola Mexicana. También se puede leer “Sismos y volcanes”
por De Longrarie, tomado del Boletin Mensual del Observatorio Meteorolégico Central;
“Estudio sobre el calor animal”, “La decisiva parte de un segundo”, “La temperatura del
aire a diferentes alturas”, entre otros. De muchos de los articulos no tenemos autores, ya
que empezaron o concluyeron en algunos niimeros que no se han localizado.

Como es notable, la mayoria de los articulos eran extraidos de otras publicaciones,
no obstante, el director del observatorio del Seminario, Luis R. Pérez, también contribu-
y6 con algunos articulos como el titulado “Explicacion y utilidad de las observaciones
meteoroldgicas”, en el cual dio a conocer los trabajos realizados por los observatorios
meteoroldgicos, las dificultades a las que se enfrentaban y el sacrificio de los observa-
dores. Aunque argument6 de manera general, fue notorio que plasmé su experiencia,
dadas las dificultades para que le proveyeran aparatos y ayudantes, a quienes ya cuando
los habia ensefiado, los removian. Otras de sus publicaciones fueron “Vulgarizacién de
conocimientos meteoroldgicos” y “Meteorologia” (Boletin.., 1901).

En mayo de 1902 se plasmaron las resoluciones del Segundo Congreso Meteorolé-
gico Nacional, encaminadas a impulsar y difundir el conocimiento de la meteorologia en
Meéxico, congreso en el que Luis R. Pérez participé y en donde se establecian los acuerdos
relativos a los prondsticos del tiempo. Las resoluciones nos ilustran en las actividades que
hacian los observatorios: sujetarse a las instrucciones impresas del OMC; remitir, diaria e

inmediatamente después de hechas las observaciones simultaneas de la manana y tarde,

2 Todos los articulos mencionados aparecieron en el Boletin.., 1897, nn. 37-56, y 1900, nn. 2-19.
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Figura 5.
Boletin del observatorio meteorolégico del
Colegio Seminario de Morelia, 4 de julio de 1897.

Fuente: Boletin.., 1897 (jul. 4), n. 30
(Hemeroteca Publica Universitaria “Lic. Mariano de Jesus Torres”).

los telegramas escritos en los esqueletos impresos distribuidos por el OMC. Cuando no
estaba abierta la oficina de todas formas se tenfan que hacer las observaciones y enviarlas
al dia siguiente (Boletin.., 1901).

De la misma manera, los encargados de los observatorios debian procurar en la medida
de lo posible el aumento de las estaciones meteoroldgicas y la instalacién de estaciones
termo-pluviométricas; emprender estudios locales especiales y publicar con frecuencia
los prondsticos del tiempo. Debia buscarse que en las escuelas de ensefianza primaria

se diera meteorologia y se creara una pequefia coleccion de instrumentos; los boletines
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tenian que repartirse en cada zona profusamente y, de ser posible, gratuitamente. En el
mismo Congreso Meteorolégico se arreglaron los trabajos de todos los observatorios,
la correspondencia entre los mismos, y se creé la Sociedad Nacional de Meteorologia.

El 4 de septiembre de 1901 se anunci6é que por iniciativa de Manuel E. Pastrana se
estableceria en la arquididcesis y en el estado de Michoacan una red termo-pluviométrica.
El gobernador del estado suministraria a todas las cabeceras del distrito los aparatos
necesarios y el arzobispo a 30 curatos, de este modo quedaria extendida la red en todo
Michoacan y parte de Guanajuato. Se adjunté a este nimero (20) un ejemplar de la
circular que se envid a los sefores curas, donde se anotaron las parroquias designadas
por Pastrana para dichas observaciones.

El 16 de julio de 1901 se inauguré el Observatorio Astronémico del Seminario de
Morelia por el arzobispo Atendgenes Silva. La colocacién del anteojo fue dirigida por
el astrénomo ingeniero director de la Comisién Geodésica Mexicana, Angel Anguiano,
acompanado por el director astrondmico de Tacubaya, Felipe Valle, ademas asistieron
el director del Observatorio Magnético Central, Manuel E. Pastrana; Manuel Moreno y
Anda, director del Observatorio Meteorolégico de Tacubaya; el director del Observatorio
Meteoroldgico de Ledn, Mariano Leal, y el director del Observatorio Meteorolégico de la
Escuela Normal de Profesoras de México, Luis G. Ledn. En el Boletin se anotaron los trabajos
que iban a realizar en el Observatorio Astronémico, de acuerdo con las indicaciones de
los sefiores Anguiano y Valle, pues se queria cooperar con los trabajos que efectuaba el
observatorio de Tacubaya (Boletin.., 1900).

El proyecto del Observatorio Astronémico fue iniciado por José Ignacio Arciga do-
tandolo de un magnifico ecuatorial que se habia comprado en 1891; durante los afos de
1895 y 1896 se hicieron arreglos a la ctipula que serviria como observatorio, sin embargo,
fue hasta que Atendgenes Silva —como menciond el presbitero José M. Soto el 16 de
julio de 1901, en el discurso de inauguracion— abrié “sus puertas para que los estudiosos
seminaristas puedan alcanzar triunfos para la religion y la patria, eleva este colegio a la
altura de los de mayor fama e impulsa a todos al dificil estudio de las ciencias” (Boletin...,
1901, p. 328).

Lectores del Boletin

Para saber quiénes lefan dicho Boletin, la misma publicacién nos da pistas. En algunos
ndmeros se pueden leer: “Si en algunos de los observatorios donde se recibe este boletin
faltan nimeros anteriores, agradecemos a los respectivos sefiores directores, se sirvan
avisarnos a fin de cubrir la falta” (Boletin.., 1901, p. 332). Esto nos habla de que una de

las estrategias que se implementaron para tener la comunicacién entre los observatorios
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fue la circulacién de sus propios boletines, por lo cual suponemos que el Seminario de
Morelia también recibia las publicaciones de los demas observatorios del pais.

Las resoluciones de los congresos meteorolégicos muestran el enorme interés por la
divulgacién de la meteorologia a través de los boletines, por lo cual se hizo la solicitud de
que incluso fueran gratuitos. En el articulo escrito por Luis R. Pérez, ademas de argumentar
laimportancia de la meteorologia para los médicos y en especial para los agricultores, hace
referencia a que estos no tienen aprecio por la misma, “ya que ni siquiera se suscriben a
los boletines”. Para solucionar esto dio la facultad de pagar una pequefisima cuota de
recuperacion para incentivar a su lectura. Lamentablemente no pudimos localizar una
lista de suscriptores, para saber si la estrategia empleada dio sus frutos. Lo cierto es que
dicho Boletin fue presentado durante la convocatoria de la Sociedad Real de Londres
para participar en la Conferencia Internacional sobre Bibliografia Cientifica, en el ramo
de meteorologia.

Silvia Figueroa (1996) narra como en 1895 la Sociedad Real de Londres invit6 a los
gobiernos de las entonces consideradas “naciones civilizadas” a participar de una Con-
ferencia Internacional sobre Bibliografia Cientifica que tenia como propésito realizar el
primer catdlogo general de literatura cientifica y difundir los conocimientos cientificos
mas destacados generados en el mundo. México fue invitado y el 5 de diciembre de 1898
quedd formada la Junta Nacional de Literatura Cientifica bajo la direccién de Joaquin
Baranda. Se solicitd a los gobiernos estatales que se organizaran Juntas locales para
levantar los trabajos y enviarlos a la Junta Nacional. Aunque la produccién michoacana
era muy vasta, de acuerdo con los criterios establecidos por la Conferencia, la produccién
quedd reducida a 34 trabajos, entre los cuales se inclufa el Boletin. El gobierno mexicano
envid su catdlogo, sin embargo, la Conferencia no logré su publicacion.

Reflexiones finales

Podemos cuestionar el hecho de que la Iglesia catélica procurara que los seminarios tu-
vieran observatorios, aparentemente los abogados y los sacerdotes no necesitaban tener
una formaciéon amplia en meteorologia o en astronomia. Sin embargo, como se menciond,
la fisica fue la ciencia con la que mejor se podia demostrar esa relacién con la religion.
Los fenémenos fisicos, las leyes de la naturaleza demostraban la existencia de Dios, el
orden, su perfeccion, y era una manera de dar a conocer que las instituciones eclesiasticas
también ensefaban ciencia. No resulta raro que el Seminario de Morelia participara en la
red de observatorios debido a la trayectoria y esfuerzo de sus dirigentes en los estudios

de fisica durante todo el siglo XIX.
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El observatorio y el Boletin nos muestran esa intencién de los dirigentes de la Iglesia
de poner sus instituciones a la par con los conocimientos de la época. Si bien por un
lado en los estudios filoséficos se regresaba a la escolastica, por otro lado se trataba de
avanzar en el plano cientifico. El papel de Luis R. Pérez, primordial en las actividades del
observatorio, fue otro ejemplo mas de presbiteros preocupados por el conocimiento y
divulgacién de las ciencias.

Con respecto a la informacién meteoroldgica, el observatorio del Seminario de Morelia
remitié las diferentes mediciones al OMC a partir de 1892 y hasta 1903, contribuyendo a
formar las extensas estadisticas en relacion a la temperatura y la precipitacion en el pais.
Si bien no fue la Gnica institucién eclesidstica y mucho menos la mas equipada, nos viene
a demostrar el trabajo en conjunto del gobierno con la jerarquia eclesidstica y sus planteles
educativos a fin de lograr un objetivo mas amplio. La publicacién del Boletiny su conside-
raci6n para el primer catalogo general de literatura cientifica deja ver su importancia, no
solo en el formato de su edicidn, sino en el contenido vertido en cada uno de sus ndimeros.
Aunque no logramos reconstruir del todo la labor cientifica del observatorio debido a la
falta de informacion, el Boletin permiti6 tener la lista de instrumentos mas completa a
lo referido por el OMC; de la misma manera conocimos las mediciones enviadas y los
articulos escritos por el encargado del observatorio, muestra de los conocimientos que
tenia en la materia y su interés en continuar capacitandose asistiendo a los congresos.

El apoyo del obispo y rectores al Seminario para que los alumnos contaran con una
formacién mas completa en el campo de la fisica y la astronomia llevaron a que se instalara
también un observatorio astronémico. Asi, el Colegio Seminario de Morelia se convirtié
en uno de los pocos establecimientos que tuvieron un observatorio meteoroldgico y
astronémico como el de la Ciudad de México. El movimiento armado en 1914 terminaria
con la tradicién en el Seminario de Morelia. Queda la invitacién para revisar los diferentes
observatorios y estaciones meteoroldgicas establecidos a finales del siglo XIX, a fin de
rescatar los esfuerzos de instituciones y personajes que contribuyeron con el desarrollo

de la meteorologia al interior del pais.
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Hygiene in rural schools in Baja California
from the medical interns’ perspective (1937-1954)
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Resumen

Este articulo describe y analiza cémo se dieron las acciones para mantener la higiene del alum-
nado de las escuelas del medio rural de Baja California, a partir de la revision de 74 tesis de los
pasantes de medicina que estuvieron en la zona de 1937 a1954. La investigacion busca contestar
las siguientes preguntas: ;Cudles fueron las practicas higiénicas que se gestaron en las escuelas
rurales bajacalifornianas? ;Quiénes fueron los agentes que contribuyeron en la puesta en marcha
de esas practicas? ;Como incidio el contexto en la toma de decisiones para que se efectuara tal
o cual accién que contribuyé a la higiene de los alumnos?
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profesores rurales.
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Abstract

This article describes and analyzes how actions were taken to maintain the hygiene of rural school
students in Baja California, based on the review of 74 theses of medical interns who were in the area
from 1937 to 1954, which is the period of greatest activity in Baja California. Therefore, this research
tries to answer the following questions: What were the hygienic practices that were developed in rural
schools in Baja California? Who were the agents that contributed to the implementation of such
practices? How did the context influence the decision-making process to carry out this or that action

that contributed to the hygiene of students?

Keywords: Rural schools, Baja California, medical interns, school hygiene, rural teachers.
Introduccion

La Revolucién mexicana trajo consigo cambios estructurales. Uno de ellos fue la puesta en
marcha de una nueva Constitucién de los Estados Unidos Mexicanos, creada a partir de
la reunién del Congreso constituyente (llevado a cabo del 1 de diciembre de 1916 al 31 de
enero de 1917), que buscaba hacer que las demandas revolucionarias se institucionalizaran.
Con la implementacién de la Constitucién de 1917 se reformaron los articulos 3°, 27 y
123, referentes a la educacion, a la tenencia de la propiedad y a los derechos laborales,
respectivamente, con miras a apoyar y modernizar sectores que no habian sido conside-
rados durante el régimen porfirista, como el rural, lo que se alcanzd hasta cierto punto.

El gobierno de Alvaro Obregn (1920-1924) repartié mas de 1 millon de hectareas
entre los campesinos. Durante el mandato de Plutarco Elias Calles (1924-1928), de la
misma forma que en el de su antecesor, se repartieron hectareas a los campesinos (Rey-
noso, 2020). Todas las politicas revolucionarias alcanzaron su punto “mas radical con
la reforma agraria llevada a cabo por el gobierno de Lazaro Cardenas (1934-1940) en la
década de 1930” (Reynoso, 2020, p. 8).!

Otro de los aspectos que preocupd a estos gobiernos fue la educacion rural. Durante
el periodo en el que Obregdn ocup6 lassilla presidencial se cred la Secretaria de Educacion
Piblica (SEP) en 1921, con José Vasconcelos a la cabeza, que instauré tres departamentos:
Desanalfabetizacion, Educacion Indigena y Bellas Artes. Con Elias Calles la SEP cambid
de secretario, ahora fue José Manuel Puig Casauranc (1924-1928), bajo su direccién se

amplié su estructura administrativa interna y se agregaron otros catorce departamentos

1 Estasituacion debe de ser matizada, ya que habia intereses de diversos grupos, lo que el historiador José Alfredo
Gomez Estrada llamé “lealtades divididas”. Para hacer un acercamiento a dicha cuestién véase Gémez, 2012;
Martinez et al,, 2016; Reynoso, 2020.
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(Menindez y Gudifio, 2020); la idea prevaleciente en este periodo “fue la de dar un para
qué especifico a la educacién popular, enfatizando los conocimientos practicos capaces
de llevar sus beneficios hacia la produccién agricola y ganadera, la industrial, la salud e
higiene publica o el desarrollo de los recursos naturales” (Castro, 2015, p. 14). En suma,
durante los afios veinte “el sistema educativo fue creciendo, inspirado en la escuela de la
accion y el objetivo de civilizar a los campesinos” (Civera, 2011, p. 13).

En 1934 se modificd nuevamente la Constitucién de los Estados Unidos Mexicanos,
“para estipular que la educacién que impartiria el Estado serfa socialista y coeducativa”
(Civera, 2011, p. 13). De hecho, fue durante el mandato de Lazaro Cardenas cuando se
llevé a cabo el Primer Congreso de Higiene Rural. Se puso tanto énfasis en el entorno
rural que incluso en el Congreso se presentaron tres ponencias relativas a la higiene en
las escuelas rurales: “Algunas consideraciones acerca de la reglamentacion sanitaria de la
higiene escolar rural”, presentada por el médico Manuel Perea; "Reglamentacion sanita-
ria de la higiene escolar rural”, del doctor Francisco Anaya, y “Reglamentacion sanitaria
de la higiene escolar rural”, de la enfermera escolar Enriqueta Acosta (Primer Congreso
Nacional de Higiene Rural, 1935). Es decir, se buscaba que las personas de las zonas
rurales tuvieran, ademas de la educacion formal, una que obedeciera a los canones de la
higiene de ese tiempo.

La historiografia nos dice que, con el advenimiento de sucesos de indole mundial y
la llegada de nuevos mandatarios que ocuparon la silla presidencial después de 1940,
enfocaron su politica acorde a la dindmica del sistema, entonces los planes guberna-
mentales cambiaron, y con ellos los educativos. En 1942 una ley de educacién quit6 el
caracter co-educativo a la educacion y en 1945 un nuevo articulo constitucional “elimind
su orientacion socialista para volver al laicismo planteado por los constituyentes de 1917
y encausar [sic] un proyecto educativo modernizador y uniformador, que eliminaba el
caracter especial de la educacioén rural que se habia impulsado desde 1921” (Civera, 2011,
p. 13). En otras palabras, los cambios en el contexto mexicano, derivados de la restruc-
turacion del orden mundial a partir de la Segunda Guerra Mundial que resultaron de la
hegemonia estadounidense y soviética, hicieron que México entrara en otra dindmica
estructural, lo que trastoc el ambito educativo (Civera, 2011).

No obstante, hay procesos que tuvieron continuidad en diversos rubros, no importando
la ideologia politica de quien los propuso, sino la utilidad que tienen para los diversos
programas politicos y la justificacién social, como las mismas escuelas rurales, que aunque
con el trascurrir de los afios algunas cambiarian de denominacion, la dindmica seguiria
en la misma tonica hasta bien entrado el siglo XX, aunque los profesores pasaron de una
“condicién rural a una cada vez mayor relevancia urbana” (Marifiez, 2011, p. 25), en un

contexto en que los lugares bajacalifornianos habitados eran mayormente rurales porque
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la agroindustria fue importante para la economia de Baja California (Méndez, 2017). En

el ambito educativo, como bien afirma Rosario Marifiez,

la educacion primaria en Baja California Norte, en las primeras tres décadas del
siglo XX, se desarroll6 en las zonas urbanas, asociada a una economia de servicios;
y posteriormente, al arribar la cuarta década, se extendio a las zonas rurales, aso-
ciada a las actividades agricolas. En cambio, la mayor construccion de escuelas se
realizé en las areas rurales, en especial en el Valle de Mexicali y en menor medida
en Tijuana y Ensenada [Marifiez, 2011, p. 188].

En consonancia con lo anterior busco mostrar que en las escuelas rurales bajacali-
fornianas las acciones implementadas por el profesorado para la mejora de la higiene de
las escuelas y los escolares no cambié de manera abrupta con la aplicacion de las leyes y
los cambios de gobierno, tal como sucedié en otras partes de México, diversos agentes
(principales los docentes) siguieron llevando a cabo practicas que contribuian a la higiene
escolar y su vigencia y permanencia tenia que ver con su funcionalidad y practicidad.
El objetivo es contestar a las preguntas: ;Cudles fueron las practicas higiénicas que se
gestaron en las escuelas rurales bajacalifornianas? ;Quiénes fueron los agentes que
contribuyeron en la puesta en marcha de esas practicas? ;Cémo incidi6 el contexto en
la toma de decisiones para que se efectuara tal o cual accion que contribuyd a la higiene
de los escolares?

Para demostrar el mencionado supuesto recurro a los trabajos recepcionales de mé-
dicos pasantes que llegaron a realizar su servicio social a las zonas consideradas como
rurales? de Baja California desde 1937 hasta 1954, que son los afnos en que hubo mayor
ndmero de trabajos por la carencia de servicios médicos en las comunidades.

Para realizar lo anterior se utiliza una metodologia histérico-social, a través de la

perspectiva de la historia de la salud piblica.® Se revisaron 74 tesis, para la primera revision

2 Fueinstituido durante el gobierno de Lazaro Cardenas, bajo un acuerdo entre este y las autoridades universitarias

en 1936, aunque desde un afio antes la Universidad Nacional Auténoma de México y la Universidad de Morelia
comenzaron a realizarlo (Carrillo, 2005). El programa consistia en que los médicos desarrollarian su servicio en
los centros de salud de la Secretaria de Salubridad y Asistencia, en poblaciones de mas de 1,000 habitantes que
carecieran de médico, o en las unidades médicas de las oficinas descentralizadas (Instituto Mexicano del Seguro
Social, Petréleos Mexicanos, Ferrocarriles Nacionales, etc.), donde dieron atencién y educaron a comunidades
campesinas e indigenas, cuestion que contribuyé al sostenimiento de los “nuevos servicios rurales”; si los médicos
recién egresados realizaban su servicio en los centros de salud o en poblaciones de mas de 1,000 habitantes
la Secretarfa de Salubridad y Asistencia les otorgaba una compensacion hasta de 1,000.00 pesos mensuales,
otros eran pagados por diversas dependencias oficiales o particulares, desde la instalacion del programa hasta
después de 1970 (Fujigaki, 1969, p. 38; Carrillo, 2005, p. 162; Graue-Wiechers, 2011).

Es la que concentra su analisis “en el poder, la politica, el Estado, las instituciones y la profesién médica. En
gran medida es una historia donde la medicina publica suele aparecer en clave progresista —intentando ofrecer
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rapida se buscaron apartados o capitulos con las palabras clave “educacién”, “alfabeti-
zacion”, “escuelas”, “cultura”, "docentes”, “alumnos” y “edificios publicos”. En la primera
revision se descartaron 35 tesis, las cuales no contenian ningin apartado ni capitulos
relacionados con el tema, o simplemente eran reportes enfocados estrictamente en casos
de pacientes y campanas médicas. En una segunda revision se buscé con mayor detalle
el trabajo completo y se leyeron los capitulos o apartados en donde se encontraban las
mencionadas palabras clave. Esos trabajos fueron elegidos para realizar esta investigacion.

Es necesario puntualizar que en las que mayormente se centra esta investigacion es
en las del Valle de Mexicali, por ser el lugar del que se tiene la mayor informacién y por
ser el de mayor extensién. Los trabajos de los médicos dan cuenta de las condiciones
higiénicas en las que se encontraban las escuelas y los escolares. Este texto forma parte
de una investigacion mas amplia sobre las diversas medidas que se llevaron a cabo para

preservar la salud de las personas que habitaban en esos lugares.
Contexto rural y servicios de salud en Baja California

En lo que se refiere a la extension de tierra las poblaciones bajacalifornianas fueron ma-
yoritariamente rurales todavia hasta bien avanzada la década de 1950, pues la mancha
urbana como tal era poca. Incluso si hablamos de urbano, como lo hace notar Rosario
Marifiez, al referirse a las diversas categorias de escuelas, una parte de ese espacio era
considerado semiurbano (Marifez, 2005, p. 95).*

Algunos autores mencionan que todavia para mediados de la década de los 40 la
poblacién rural en Baja California representaba el 45.6% (Bonada, 2016). Luis Villamar,
un pasante de medicina que estuvo en Mexicali, calculé que habia aproximadamente
15,000 habitantes que vivian en ejidos, colonias agricolas y rancherias. La mayoria de la
poblacién estaba formada por los ejidatarios y sus familias, “que algunas veces constan
de una esposa Unicamente, pero en otras ocasiones son muy numerosas, llegando hasta

8 010 personas que las componen” (Villamar, 1941, p. 21).

soluciones eficaces para la lucha contra las enfermedades del mundo moderno—y donde las relaciones entre
las instituciones de salud y las estructuras econdmicas, sociales y politicas estan en el centro de la narrativa.
Discute no tanto los problemas de la salud individual sino la de los grupos, estudia las acciones politicas para
preservar o restaurar la salud colectiva y suele enfocar su atencién en los momentos en que el Estado o algunos
sectores de la sociedad han impulsado iniciativas concretas resultantes de una evaluacién donde los factores
médicos y epidemioldgicos cuentan tanto como los politicos, econémicos, culturales, cientificos y tecnoldgicos.
Es una historia que se pretende Gtil e instrumental” (Armus, 2002, p. 43).

4 No esta de mas decir que lo que hoy se considera “mancha urbana” no tenia la misma connotacién por esos
afios, pues solo una seccién contaba con los servicios de agua potable por tuberia, electricidad, drenaje, y ni
hablar de calles pavimentadas o petrolizadas (asfaltadas).
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Si bien desde la década de 1920 habia varios ejidos y colonias agricolas en las diversas
poblaciones de Baja California, fue durante el gobierno de Lazaro Cardenas que estos
se acrecentaron, porque fue una de las entidades que recibié los beneficios del gobierno
cardenista; “como se ha demostrado, las dotaciones ejidales comenzaron en 1937, estas
se transformaron en colonias agrarias, ejidos y unidades productivas” (Méndez, 2017, p.
75). Sin embargo, se debe tener en cuenta que esta situacion fue distinta en todos los
poblados bajacalifornianos.

En Ensenada el crecimiento fue mas organico, en el sentido de que las tierras fértiles
fueron pobladas poco a poco por agricultores mexicanos que fueron repatriados entre 1922
y 1923 (Olvera, 1943, p. 17). La zona conocida como el Valle de Maneadero, que estaba
fuera del cerco del perimetro libre (Aragén, 1937, p. 28), fue testigo del surgimiento del
Ejido Nacionalista a finales de 1937, compuesto principalmente por mexicanos dedicados
a la agricultura que fueron repatriados de Estados Unidos (Ceja, 1942, p. 14). En el lugar
se cultivaba en mayor medida chile, frijol y maiz. Para 1940 lo habitaban 722 personas, un
testigo calculé que un par de afios después habia cerca de 1,500 habitantes en el sitio (Ol-
vera, 1943). Un testimonio indica que, aunque habia ejidatarios que utilizaban tecnologia
que era tirada por caballos o mulas, otros mas tenian “una posicién econémica bastante
holgada [usando] maquinaria modernisima [como] trilladoras y tractores de gasolina”
(Ceja, 1942, p. 16). Otros ejidos fueron el Chapultepec y el Uruapan (Olvera, 1943, p. 20).

En Tijuana, a diferencia de otras partes de la Republica Mexicana “no se buscé rom-
per las estructuras latifundistas, ya que no existian como tal” (Bonada, 2016, p. 30). No
obstante, como Tijuana todavia para la década de 1930 tenia una poblacién escasa de
aproximadamente 11, 271 personas y una gran parte de ellas se encontraba en lo que se
consideraba la zona urbana, dedicandose a las actividades propias de ese lugar (Pifera
y Rivera, 2013, p. 198), “por lo que grandes extensiones de tierra no se explotaban y por
ende el gobierno las consider ociosas”, se buscaba entonces poblarlas. Al dar esas tierras,
otro de los objetivos era evitar que los campesinos se fueran a Estados Unidos (Bonada,
2016, p. 30); surgieron entonces la colonia agraria Buena Vista, los ejidos Chilpancingo
y Tampico (donde no habia escuelas). Por otra parte se reorganizé la zona agricola de La
Mesa (que tenia dos escuelas), esta Gltima compuesta por 68 hectareas (Bonada, 2016).

En Mexicali la situacion fue un poco distinta: en el Valle, el lugar mas fértil de esa
poblacién, compuesto de un total de 492,164 hectareas, de las cuales 178,340 se conside-
raban cultivables, 124,906 inundables, 112,618 eriazas y 76,300 salitrosas (Solorio, 1941,
p. 17), aunque de cierta manera se buscé romper con las estructuras latifundistas, pues

en 1937 Lazaro Cardenas expropid varios terrenos mexicalenses que diversas companias
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tenian en concesién, como la Colorado River Land Company, a la que se le expropiaron
100,000 hectareas, lo cierto es que atin para 1946 la Colorado “sigui6 siendo la principal
propietaria de tierras” (Grijalva, 2021, p. 24).

Figura 1.
Mapa del Valle de Mexicali para el afio de 1940.
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Fuente: Solorio, 1941, p. 9.

Dichas tierras se pusieron a la venta, en ellas se crearon colonias agricolas y ejidos,
una de las cuales fue la colonia agricola Hechicera, que se formé al lado de una hacienda
de una extension de 6,475 hectareas posesion de la Imperial Land Company, que también
fue expropiada por 6rdenes del gobierno cardenista (Grijalva, 2021, p. 24).

Otro lugar fue la colonia agricola Venustiano Carranza, formaba parte de Campos
Nuevos (21,000 hectareas), ubicada a 115 kilémetros de la ciudad, a la cual se llegaba por
un camino “hecho de tierra casi, por el intenso trafico de automéviles que lo recorren”, par-
celas de 50 y 100 hectareas. Para 1940 en ella habitaban 127 familias (Guridi, 1941, p.15).

Igualmente habia varios sitios dedicados a la agricultura en la zona ejidal de Cuervos
—que se llamaba asi porque era cercana a la estacion del ferrocarril de ese nombre ubicada
en el kildmetro 67 del ferrocarril inter California—. Hacia 1943, cercanos a Cuervos estaban
los ejidos Campeche (compuesto por 230 habitantes), México (115), Colima (70), Ciudad
Victoria (550), Tabasco (440 habitantes), Chiapas (75), Hermosillo (150), Nuevo Yucatan,
Guadalajara (135), Tepic (75), Morelos (1,050), Republica Mexicana (100), Pachuca, Villa
Hermosa (140), Mérida (150), Culiacan, P. Negros y California (Figura 2).
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Figura 2.
Mapa de la zona ejidal cercana a la Estacion Cuervos.

Fuente: Ortiz, 1943, p. 25.

Si bien una parte de los moradores de estos ejidos eran mexicanos que por diversos
motivos habian regresado venidos de otros estados de la RepUblica mexicana o de los

Estados Unidos, un testimonio nos hace saber que el grueso de los

campesinos han venido de todas partes de la Replblica, de ahi la designacion que
se les ha dado a los ejidos [...] segtin el lugar de donde han emigrado, en grupos de
10 o mas personas, los individuos que los habrian de poblar llamaban a su ejido
con el nombre del lugar donde son originarios. Habia incluso uno de personas de
origen chino [Villamar, 1941, p. 21].

Las formas de abastecimiento de agua fueron distintas. Los ejidatarios ensenadenses
que se surtian de agua extraida de sus propios pozos o norias la utilizaban para “beber,
bafarse, y en general para todos los usos domésticos”; los que no tenian manera de extraer
el vital liquido “acarreaban agua” de propiedades cercanas, o bien compraban a personas
que se dedicaban al acarreo (Ceja, 1942, p. 19). En algunos ejidos de Mexicali se tomaba

agua de los afluentes del rio Colorado, aunque esta se colaba, se hervia y en ocasiones se
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le colocaban pastillas de cloro, pues tenia un sabor raro y un color opaco (Guridi, 1941).
En Tijuana el agua para el consumo se obtenia de pozos y para los demds usos de los
afluentes del rio Tijuana, sin embargo, al igual que en Mexicali, represent6 un problema
para el riego de parcelas (Bonada, 2016).

En lo que respecta a las viviendas y los escusados, se podria decir que todos los
espacios agricolas compartian caracteristicas generales. Una de estas es que en todos
los lugares las viviendas estaban alejadas unas de otras. En el Valle de Maneadero habia
casas de madera, adobe y mamposteria (Ceja, 1942), de igual manera en Tijuana. Tanto
en los lugares mencionados anteriormente como en Mexicali habia algunas casas que
intentaban emular el estilo arquitecténico victoriano que predominaba en California;®

otras casas de los ejidatarios mexicalenses

estan construidas en una forma parecida a las de la ciudad, pues son levantadas
con material de emplasto; forman el armazén con troncos de arboles, la tela
de alambre es substituida por ramas de una yerba: la cachanilla, que crece muy
abundantemente en la region y el emplasto lo hacen con lodo; por techo tienen
una enramada, muy tupida, también de la misma yerba [Villamar, 1941, p. 27].

Asi mismo se hacia con los escusados, aunque algunos ni siquiera llegaban a un techo
de ramales, otros mas tenian pedazos de madera para cubrir la parte superior. Estos se
instalaban a unos 100 o 150 metros de las casas, donde se cavaba un pozo improvisado
que en ocasiones se acompaniaba de un banco para sentarse al momento de defecar.
Algunas personas mas optaban por no realizar la instalacién mencionada y hacian sus
necesidades al aire libre (Guridi, 1941; Ceja, 1942).

En lo referente a los servicios médicos y de salud, eran muy escasos. En el poblado del
Rosario —ubicado a 250 kilémetros de Ensenada—, donde radicaban aproximadamente
400 personas, se exigia la presencia de un médico cirujano (AGN, 1932). En Bahia de los
Angeles se report6 en 1938 que no tenian ni servicios médicos ni medicinas, y por falta de
ellos murieron cerca de once personas, entre chicos y grandes (AHEBC, 1940).

En la colonia agricola Venustiano Carranza, seglin informa el pasante Roberto Guridi
Sanchez, las personas se veian en la necesidad de pagar un médico para que viviera en el
lugar por un tiempo, porque no habia servicios de esa naturaleza brindados por el Estado,
ya que residir ahi permanentemente para dichos profesionistas resultaba poco rentable
debido a que las viviendas se encontraban dispersas entre si —que era aproximadamente de
una distancia de un kilémetro entre casa y casa— (Guridi, 1941, pp. 37-38). Una situacién
similar se presentaba en el Valle de las Palmas (cerca de Tijuana), donde todavia para la

® Paraver més a fondo el asunto de la cuestion arquitecténica constltese Pifiera y Bejarano, 2011.
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década de 1940 sus pobladores demandaban los servicios de un médico que radicara en el
lugar, lo que se logré el 1 de noviembre de 1947 con la llegada del doctor Oscar Velasco L.,
quien solo estuvo alli por un lapso menor a dos meses. Sobre su partida dio las siguientes
razones: 1) Poblacion diseminada y escasa, ya que tenia que recorrer 18 mil hectareas para
los 250 habitantes mejor ubicados, y los otros mil y fraccion de habitantes se encontraban
diseminados en un radio de 20 kilémetros. 2) Profesional y econémicamente incosteable,
debido a que los cerca de dos meses que estuvo ahi solo atendié 14 casos. 3) Falta de
medios de transporte adecuados para terrenos “extremosos” (AGN, 1932).

Pero las exigencias no estaban dirigidas solo a |a falta de atencién, sino también a la
de infraestructura. De hecho, cuando habia casos que eran de “dificil” atencién tenian
que trasladarse a alguna clinica particular o al Hospital Civil con ubicacién en la ciudad.
Durante el mes de agosto de 1940 ejidatarios del Valle de Mexicali exigian al gobierno la
construcciéon de un hospital, mismo que se estableceria bajo un préstamo que otorgo el
gobierno federal (AGN, 1939). Cabe hacer mencién de que el presupuesto que se asignaba
a cada unidad hospitalaria “dependia de la cantidad de ejidos a los que atendia y de la
extension del territorio que estos abarcaban; también, de las dificultades de comunicaciéon”
(Carrillo, 2005, p. 162), lo cual fue fundamental porque muchos lugares mexicalenses
desempefaban un papel relevante en la produccion algodonera, que se exportaba prin-
cipalmente a Estados Unidos (Grijalva, 2014).

Y aunque durante los gobiernos de Avila Camacho (1940-1946) y Miguel Alemén
Valdez (1946-1952) hubo una transformacion en las poblaciones bajacalifornianas, por-
que las actividades econémicas tuvieron profundas repercusiones en la infraestructura
de los asentamientos que componen Baja California, lo cierto es que las zonas agricolas
siguieron siendo activas (Méndez, 2017, p. 75), asi como careciendo y padeciendo de lo
que se ha mencionado en este apartado, por lo que fue fundamental dotarlas de servicios
que podriamos considerar esenciales, por encontrarse dentro de la Constitucion y por ser
el campo un area de interés de los gobiernos surgidos de la Revolucién mexicana. Uno de
estos servicios fue la construccion de escuelas y la constante preocupacion (a veces por
parte de las autoridades y otras de los mismos pobladores) porque estas contaran con
todos los servicios referentes a la higiene, especialmente durante el gobierno cardenista,
cuando “tuvo lugar un periodo muy importante de construccién de escuelas rurales”
(Marifez, 2011, p. 159). Segin Marifiez (2005, p. 95) para 1937 habia 45 escuelas rurales
en todo Baja California, se tiene reporte de que algunos anos después aproximadamente

diez eran las escuelas de ese tipo estaban en el Valle de Mexicali (Villamar, 1941, p. 29).
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El espacio escolar

La importancia de estudiar el espacio escolar cuando se habla de higiene es esencial,
puesto que, como lo ha mostrado Maria Eugenia Chaoul, desde inicios del siglo XX “el
espacio escolar salubre se equiparé a un ambiente moral deseable” (Chaoul, 2012, p.
257); en otras palabras, la escuela fue el ejemplo de cémo debia configurarse el entorno
de desarrollo del alumnado. En este sentido las escuelas rurales (Loyo, 1990), al igual
que las urbanas (Chaoul, 2012; Pifiera y Fierros, 2021), tuvieron sus peculiaridades. En-
gracia Loyo (1990) refiere que las escuelas rurales sufrieron variadas transformaciones
y particularidades en diversas partes de México desde el Porfiriato hasta el Cardenismo,
incluso dentro de la misma localidad.

Para finales de 1937 se reporta la existencia de una escuela en El Sauzal, en Ensenada,
que era de tipo mixto, conformada por una estructura de cemento “armado, con techo de
madera [..] contaba con iluminacién frontal y bilateral”, pues tenia tres grandes ventanas,
de doce luces cada una, y dos ventanas de igual tamafio al frente, por las que ingresaba
aire natural. Los escusados eran del mismo tipo que los de las poblaciones rurales. El agua
que se consumia era recogida de la llave general de la poblacién y “llevada a la escuela en
recipientes para que los alumnos tomen en un vaso comun de peltre” (Pérez, 1938, p. 20).

En el Valle de Maneadero, ubicado en una colina alejada del “pueblo, en un ambiente
de aire puro, donde se domina todo” el lugar, se encontraba la escuela Rodolfo Sanchez
Taboada, llamada asf a inicios de la década de 1940, en alusién al gobernador en turno,
porque por ese tiempo el gobierno del Territorio le habia anadido un edificio de “cemento
armado con piso de mosaico y techo de teja, con puertas amplias y ventanas multiples
—protegidas con tela de alambre—", compuesto por tres grandes y “espaciosos salones
[..] en perfectas condiciones higiénicas”, ademas del que ya tenia, que era un inmueble
de madera (pintado por dentro y por fuera), de dos salones de considerable tamafio, “con
ventanas protegidas por cristales”, piso de tarima y techo de tejamanil (Ceja, 1942, p. 35;
Olvera, 1943, p. 32; Aguilera, 1950, p. 29; Banos, 1951, p. 39). La escuela por lo general
se encontraba limpia, dicen los testimonios, pues esta tarea era encargada a los propios
alumnos diariamente (Baros, 1951, p. 39). La Sanchez Taboada contaba también con
servicios sanitarios ubicados a 50 metros de los edificios escolares, sefial el pasante de
medicina Antonio Ceja: “se encuentran 2 retretes, uno para hombres y otro para mujeres
[que] consisten en casetas bien construidas, de fosa fija permeable, cubiertos por tarimay
al mismo tiempo una sentadera de color blanco, estilo excusado inglés”. Después de 1942
contaria con servicio de agua de uso comdn, que se surtia desde el depésito situado cerca

de la secadora de chile, lo que permitio la instalacion de regaderas (Ceja, 1942, p. 35). Si
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bien hacia finales de 1948 la escuela continuaba en las mismas condiciones, el pasante
Enrique Belli Cortés se quejo de que la mala administracion habia quitado el buen servicio
sanitario del que gozaba (Belli, 1949), pero a decir de varios pasantes que estuvieron en el
lugar, era una escuela modelo (Ceja, 1942, p. 35; Olvera, 1943, p. 32; Aguilera, 1950, p. 29).

La percepcion de los pasantes sobre la escuela como modelo se debe, quiza, a dos
motivos: en primer lugar la preocupacion de los colonos por mantener las escuelas en
bptimas condiciones a través de donativos, y no menos importantes fueron las inversiones
que realizaba el gobierno del Territorio; por ejemplo, en 1945 se invirtié en las rurales de
Punta Banda 2,071.58 pesos, en la de Calentura 3,000.00 y en la Uruapan 446.95 (El
Heraldo de Baja California, 1941).

Todo indica que en el poblado de Santo Tomas para 1941 solo habia una escuela, a
la que el gobierno del Territorio destind un total de 250.20 pesos ese afio (El Heraldo de
Baja California, 1941). Para finales de 1950 contaba con tres escuelas, una escuela ejidal
y dos rurales (Bringas, 1951, p. 33). Seglin Roberto Bringas, las escuelas de Santo Tomas
presentaban condiciones similares: bien iluminadas y ventiladas, “con amplios campos
de juego para los alumnos”, pero carecian de servicios sanitarios (Bringas, 1951, p. 33).

En lo que atafe a las escuelas mexicalenses, en la poblacion de Cuervos habia
una, que fue inaugurada en diciembre de 1927 bajo el nombre de Padre Ugarte, estaba
compuesta “exclusivamente de madera”, con amplios salones, asi como pasillos en esa
misma situacion que tenian ventanas “cubiertas con tela de alambre, a fin de proteger a
los nifos de toda molestia de insectos”. El médico Federico Ortiz, que presto su servicio
en el lugar entre finales de 1942 e inicios de 1943, mencion6 sobre la situacién de esta
escuela: en general una escuela con “excelentes condiciones higiénicas”, puesto que “no
se puede pedir mas, tiene suficiente agua para los usos mas indispensables, ya que todos
los pobladores cooperaron monetariamente para hacer la compra de un motor y una
bomba aspirante” (Ortiz, 1943, p. 81). Justo en la primera mitad del siglo XX el pasante
Carlos Cevallos la catalogd como “la mejor dotada y acondicionada” de los ejidos de la
zona (Cevallos, 1950, p. 25). Un aio después Héctor Cortés menciond que “dejaba mucho
que desear” (Cortés, 1951, p. 29).

Para 1942 se habia fundado la escuela Constituyentes de Querétaro en la Venustiano
Carranza, “era el mas vistoso edificio de la Colonia”, y pese a “estar colocado en “buenos
cimientos” sufrié una inundacién en 1943, que hizo que la escuela quedara colocada sobre
el cauce del rio Colorado, por lo tanto se decidié cambiar la ubicacién de la escuela, que
en 1946 todavia “carecia de los acondicionamientos necesarios” (Fuentes, 1946, p. 27).

En un tono optimista, Luis Alfonso Lavalle dijo que el centro escolar de la Colonia
Guerrero era “una gran habitacién de madera con tejado de cartén, un pequefo portal y

3 ventanas”, por lo que la ventilacién de la escuela “aunque no demasiada, es suficiente
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y tiene bastante luz”. No obstante, la realidad que observé no le permitié seguir con su
optimismo, y escribié: “a causa del material del que esta construida resulta muy poco
refractaria a la temperatura exterior, siendo muy fria y himeda en invierno e insoportable
en el verano” (Lavalle, 1944, p. 21). Otro inconveniente era el pozo de la escuela, que “se
encuentra a unos 4 o 5 metros de la letrina, exponiendo gradualmente la contaminacién
del agua por las filtraciones de los desechos sépticos” (Lavalle, 1944, p. 22).

Para mitigar la situaciéon mencionada por Lavalle, y que al parecer vivian otras escuelas,
el gobierno del Territorio invirtié un total de 10,738.16 pesos en reparaciones para las
escuelas del Ejido México, del Quintana Roo, del Xochimilco, de la Colonia Zaragoza y
de la Progreso, asi como 27,754.43 pesos en la ampliacion de la escuela Palaco y la del
Ejido Michoacan, a esta dltima también se le construy6 una cancha. Las escuelas del Ejido
Morelos y la del Hidalgo recibieron 4,365.45 y 938.04 pesos respectivamente (El Heraldo
de Baja California, 1941).

La de la Colonia Zacatecas —fundada a inicios de 1945— solo estaba constituida de
un amplio salén que no estaba terminado del todo, con piso de tierra (Martinez, 1945,
p. 29), “construido de adobe con sostenes de tronco, techos de varas cubiertas de lodo
en su parte interna [..] dotada de amplios ventanales [sin vidrios] y dos puertas Gnica-
mente, que carecen de armazones”; la escuela constaba de “una rudimentaria instalacion
higiénica” (Araujo, 1945, p. 21). El patio de esta escuela era un pequerio terreno adyacente
que habia sido limpiado para tal propésito (Araujo, 1945, p. 21). Aunque con el paso del
tiempo esta situacién cambid, para 1946 se habian dedicado “veinte mil pesos” para la
construccion de un edificio de madera “de tipo rural californiano, que tenia dos salas [...]
un pequefio corredor y anexos se encuentran los servicios sanitarios. Todas las puertas y
ventanas son de triple hoja: madera, cristal y tela de alambre”, por lo que el pasante Antonio
Casas se refirié a “las condiciones higiénicas de luz, aire, amplitud [como] magnificas”. En
el mismo terreno se construyé una habitacion para el docente y un consultorio médico
(Casas, 1946, p. 33). En torno a 1945 comenzaron a surgir nuevas escuelas en el Valle de
Mexicali como del Ejido Guerrero que costé un total de 12,000 pesos, y se proyectaron
las escuelas del Kilémetro 57, la del ejido San Luis Potosi'y la de la Colonia Gémez, con un
gasto aproximado de 37,290.11 pesos (El Heraldo de Baja California, 1941).

Las inversiones gubernamentales no parecen haber llegado a toda el area rural de
Mexicali. La escuela que se encontraba en la cabecera de la subdelegacion Delta era un
“furgdn viejo de madera enclavado en un terreno raso”, con unailuminacién y ventilacion
“pésimas” y servicios sanitarios en condiciones similares (Insunza, 1946, p. 32). El centro
escolar ubicado en Hechicera era un local de madera de “6 metros de largo por 5 de ancho,
regularmente iluminado y bien ventilado” (Marquez, 1949, p. 29); Silverio Silva reporté

en 1944 que el abastecimiento de agua en la escuela era correcto (Silva, 1945, p. 35). La
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escuela que llevaba el nombre de Benito Juarez y se encontraba en la colonia homénima
fue descrita como “una magnifica construcciéon” que constaba de un amplio salén de
clases y un campo de recreo donde se practican varios deportes (Garcia, 1950, p. 23).

En la colonia Silva del Valle de Mexicali la escuela estaba constituida por dos salones,
habia sido construida por los colonos. Era de tabique y cemento, techo a dos aguas, puertas
de madera, ventanas con cristales y tela de alambre. Por eso Juan Gutiérrez sefialé que la
escuela “guarda las mejores condiciones higiénicas de luz, aire y amplitud”. Los servicios
sanitarios estaban aislados, “siendo uno para nifios y otro para nifias, distantes del edificio
escolar, a unos 10 metros, eran fosas fijas con casetas de madera” (Castellanos, 1951, p.
31). En el ocaso de 1952 se apunté sobre esta escuela: “cuenta con amplios salones, esta
rodeada de un patio destinado a juegos escolares” (Larios, 1953, p. 14).

Caso similar era la escuela que se ubicaba en el ejido Cucapa mestizo, que era “un
edificio en magnifico estado de conservacién, una sola aula circundada por numerosas
ventanas, aseada y presentable”, que incluso en el segundo semestre de 1954 llegb a

tener un consultorio.

Sus alrededores se encuentran cuidadosamente limpios, hay variedad de arboles
y flores [..] Contaba con una pila, planta eléctrica de gasolina (tnica en el ejido)
y bomba para regar los jardines. Los retretes son los mejores de la poblacién
construidos con adecuada ventilacion y suficientes condiciones higiénicas [Cruz,
1954, p. 21].

Comentarios similares hizo la pasante Martha Becerril sobre la escuela de la colonia
Hidalgo; la describié como “una escuela compuesta por dos edificios de reciente cons-
truccién que tienen sélida mamposteria, estan bien ventilados y tienen buena iluminacion,
su exterior e interior son agradables” (Becerril, 1953, p. 25). En el centro del ejido Distrito
Federal se encontraba una escuela que habia sido inaugurada en 1952, fue catalogada por
Arturo Lelo como “de primera, con tres amplios salones amueblados y habitacién para
maestros”, foro al aire libre y un patio “muy amplio” (Lelo, 1953, p. 27).

En el ejido Veracruz se encontraba la escuela Carmen Serddn, que contaba con tres
aulas, “siendo dos de tabique con techo de madera y otra construida en su totalidad de
madera, las que no retinen las condiciones de comodidades necesarias” (Ovalle, 1952, p.
17). La escuela ejidal Juan Escutia, ubicada en el Nayarit, construida en 1940, era total-
mente de madera, se componia de dos aulas “espaciosas, que retinen todos los adelantos
de la técnica, las condiciones de iluminacién son adecuadas; las puertas y ventanas estan
provistas de telas de alambre contra los mosquitos”. En lo referente al espacio de espar-
cimiento, “un campo deportivo, espacioso y adecuado [asi mismo] los sanitarios retinen

las necesarias condiciones de higiene” (Zarate, 1952, p. 25).
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En Paredones se report6 que hubo tres escuelas pertenecientes a los ejidos Torreén,
Ciudad Victoriay Tabasco, “bien construidas [..] conformados por un Gnico salén amplio
y ventilado”, con sus respectivos sanitarios en el patio, del tipo de caseta (madera), tabla
con orificios y fosa (Gutiérrez, 1950, p. 32; Farfas, 1951).

Lo cierto es que hasta bien entrado el siglo XX habra descripciones generales sobre las
escuelas del Valle de Mexicali que las referirdn como lugares muy similares (Constandse,
1951), porque todo indica que algunos pasantes estuvieron de visita o conocieron de
paso varias zonas del Valle, pero no la totalidad, y se tenia una idea generalizada sobre las
escuelas que ahi se encontraban. Sin embargo las ideas generalizadas sobre las escuelas
rurales no fueron expuestas solo por algunos pasantes, en una nota del diario £/ Nacional
reproducida en E/ Heraldo en 1941 se hizo una critica a una revista que clasificé a las
construcciones que albergaban las escuelas rurales bajacalifornianas como “jacalones”
(El Heraldo de Baja California, 1941).

El pasante médico Luis Villamar Armenta describié en 1941 que todas las escuelas del
Valle de Mexicali “estan en buenas condiciones sanitarias, pues aunque los edificios son
de madera, se hallan muy limpios, tienen amplios ventanales [con] una inmejorable ilumi-
nacién natural y una buena ventilacion, la temperatura en ellas es poco fuerte, sobre todo
durante la época de calor” (Villamar, 1941, p. 29). No obstante, ese mismo afio su colega
Roberto Guridi escribié que las escuelas de La Iguana, del Mexicano y la Murguia, que

constaban de un solo saldn, construidas con cachanilla, adobe y madera, de dimensiones

proporcionadas para el nimero de alumnos, con muros altos, techos de dos aguas
bien impermeabilizados, ventanas amplias, altas, protegidas con alambre que se
cierran con maderas [..] carecian por completo de instalaciones sanitarias, no
hay abastecimientos de agua y los alumnos orinan y defecan en el campo [Guridi,
1941, p. 30].

Luis Insunza reportd en 1946 que en Campos Nuevos de Delta habia varias escuelas,

construidas de madera

conforme un modelo econémico, constando de un cuerpo central, rodeado por
un corredor limitado por un barandal de madera, en donde se encuentra un
salén bastante espacioso y con la suficiente iluminacién y ventilacién [..] Los
servicios sanitarios constan de dos letrinas de madera y de dos fosas sépticas
convenientemente construidas, ademas de un filtro de agua de donde se surten
los educandos y el profesor del plantel. Adosado a este cuerpo central, existe otro
pequeiio que esta destinado por dos pequenas piezas de madera y un bafio de
regadera [Insunza, 1946, p. 32].
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Sin embargo, como se observa, las situaciones de las escuelas eran diversas, algunas
gozaban de todos los servicios disponibles en ese momento y con las condiciones nece-
sarias para el desarrollo integral de los educandos, no obstante otras apenas tenian lo
necesario para que estos tomaran sus clases. Para 1953 el pasante Raul De la Torre escri-
bi6 sobre las escuelas del Valle de Mexicali: “en cada ejido existe una escuela de madera
amplia y bien iluminada” (De la Torre, 1953, p. 21). Tan importantes fueron los centros
escolares que incluso se llegd a sugerir que algunas escuelas fueran “baluartes en contra
del alcoholismo” (Bringas, 1951, p. 43).

En Tecate no habia escuelas bajo la denominacion de “rurales”, los nifios que vivian “en
las rancherias que circundaban el pueblo son trasladados a la escuela por una camioneta
que el gobierno del Territorio ha dado exclusivamente para este servicio” (Balcazar, 1945,
p.37). Aun asi algunos edificios de esas escuelas estaban en “malas condiciones sanitarias
[..] sus aulas carentes de buena ventilacion, iluminacion y calefacciéon” (Sanchez, 1947, p.
36). En Rosarito habia dos escuelas rurales, la Mazatlan, o de Rosarito, y la Independencia.
La rural Mazatlan contaba con dos salones y un patio de recreo (Saade, 1953, p.14). Otros
lugares mds alejados de las poblaciones urbanas como Bahia de los Angeles carecian de
escuela todavia para 1938 (AHEBC, 1940).

Salud e higiene en los escolares

Respecto a las enfermedades documentadas de mayor frecuencia entre los estudiantes del
valle de Mexicali, José Solorio not6 la adenoiditis, amigdalitis, caries dentaria, escrofulosis,
gripe, parasitosis intestinales, blefaco-conjuntivitis granular y vicios de refraccién oculares
(Solorio, 1941, p. 33). Por las que se excluia a los nifios eran la tuberculosis pulmonar,
bsea y cutanea, sifilis, paludismo, tifa, sarna, tosferina y sarampién (Olvera, 1943, p. 33;
Pérez, 1938, p. 20), de caracter infecto-contagioso, lo que indica que estas también eran
frecuentes entre el alumnado bajacaliforniano.

Al respecto en 1937 Luis Pérez senalé que en la escuela del Sauzal no se habian
registrado hijos de padres tuberculosos ni sifiliticos, ni casos de masturbacion (Pérez,
1938, p. 20). En la de la Vicente Guerrero se hizo una inspeccién de los nifios asistentes
a ellay se encontrd “gran cantidad de parasitos y no pocas malformaciones de las vias
respiratorias altas, raquitismo y desnutricion” (Lavalle, 1944, p. 21). Los nifios “desnu-
tridos son presa facil de la tuberculosis si no se les cuida la convalecencia”, escribié Cora
Constandse (1951, p. 33).

La tuberculosis fue una enfermedad que se encontré con frecuencia en los nifios de

varios poblados (Ortiz, 1943, p. 67). Algunas razones mas que dieron los pasantes de me-
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dicina fueron que casi todas las viviendas que eran moradas por los nifos y sus familiares

eran “pequenas, mal ventiladas” y con poca iluminacién solar,

duermen aglomerados nifios y adultos [ ..] La mayor parte posee piso de tierra floja,
en donde sin ningtin cuidado son arrojados los esputos por los enfermos, que una
vez disecados flotan con el polvo del ambiente. Por otra parte los enfermos de
tuberculosis no son segregados del medio familiar. La procreacién por parte de
individuos enfermos, de ambos sexos, se realiza sin ninguna medida proteccionista
para los nifos [Zarate, 1952, p. 19].

En febrero de 1948 el profesor Adolfo Cabrera Ocampo, director de educacion federal,
reportd que en su visita a la escuela del Ejido Nuevo Ledn, una alumna de primer afio
presentaba todos los sintomas de la llamada peste blanca. Uno de los motivos que hacian
pensar a Cabrera en su correcto diagnéstico era que ambos padres de la menor murieron
de esa enfermedad, por lo que se decidi6 enviarla a casa, donde estaria al cuidado de
su nonagenaria bisabuela. Cuando se presentaban situaciones como la mencionada las
autoridades educativas pedian el auxilio de las de salud para evaluar la gravedad de la
situacion (AHEBC, 1945).

Como parte de la campafa contra la tuberculosis en 1950 fueron encontrados once
alumnos con reaccion positiva a la tuberculina en la escuela rural federal Coronel Esteban
Cantd, establecida en el puerto de San Felipe, por lo que se decidié avisar a los padres de
los alumnos para que los segundos fueran trasladados a Mexicali, en pro de confirmar
o descartar el diagndstico de la enfermedad mediante examenes radiograficos (AHEBC,

1947). Sin embargo en otras escuelas era

costumbre no excluir a ningln nifio de la escuela, aunque este sea portador de un
padecimiento transmisible, como sucedid en una ocasion de rapida propagacion
de gripe, gracias a la facilidad que para ello brinda el trato entre condiscipulos
[Lavalle, 1944, p. 21].

Para prevenir algunas de estas circunstancias se exigian ciertos requisitos al momento
del ingreso de los alumnos a las escuelas, como la vacunacion y una revisién con la cual se
verificara el correcto estado de salud de los nifos (Pinera y Fierros, 2021). Sin embargo
esto no siempre sucedid, pues en algunas no se pedia “ningun requisito para la admisién
de los alumnos, ni se realizaba el control de las enfermedades transmisibles” (Insunza,
1946, p. 32). Se llegb a escribir sobre este punto: “la higiene fisica se lleva desafortuna-
damente”, y se sugiri6, “es conveniente el fichero individual, asi como el examen médico
inicial y examenes periédicos cuando menos cada tres meses, pero que se pueda hacer

una buena higiene fisica de los educandos” (Solorio, 1941, p. 33).
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Guridi Sanchez se quejaba amargamente sobre la situacion de los alumnos que asistian
a las escuelas, “estan muy lejos de poder recibir los beneficios de la vigilancia médica,
quedando este asunto al exclusivo criterio del profesor, que haciendo lo posible procura
cuidar de los ninos que se le encomiendan” (Guridi, 1941, p. 30).

Y es que lainspeccion de los estudiantes por parte de los profesionales de la salud fue
inconstante o en lapsos de tiempo muy espaciados. Ahi es donde los pasantes de medicina
jugaron un papel importante, porque cuando no habia alguno en las comunidades rurales,
para cuestiones como la vacunacion los padres de los escolares tenian que llevarlos a los
Centros de Higiene ubicados en la zona citadina (Bringas, 1951, p. 33). En algunas partes se
dio el caso que el médico ejidal visitaba las escuelas cada cierto tiempo, como sucedié en
la Estacion Cuervos, donde lo hacia “por lo menos una vez cada seis meses” para vacunar
y examinar a los nifios de la escuela del lugar (Cevallos, 1950, p. 25; Cortés, 1951, p. 29). En
Ensenada los alumnos eran sometidos a examen médico una vez cada aio por el mismo
delegado sanitario (Aguilera, 1950, p. 27). Pero cuando se daba el caso de la llegada de
un pasante a alguna area rural, él mismo los inspeccionaba o vacunaba (Gutiérrez, 1950,
p. 31; De la Torre, 1953, p. 22). Asi, Ignacio de las Fuentes sefal6:

Mientras permaneci en mi servicio, estuve al pendiente de la inspeccién médica
y de la educacién higiénica de los nifios, se les practicaba un examen de higiene y
salud cada ocho dias, y posteriormente una conferencia sobre higiene. Fue dota-
da la maestra de un botiquin, adecuado y surtido de urgencia, para accidentes e
insolaciones, que con frecuencia se presentan por arribar los nifios de distancias
considerables a la escuela [Fuentes, 1946, p. 27].

Sin duda la falta de atencién para los nifios del contexto rural fue una constante y los
pasantes de medicina fueron esenciales para paliar esta necesidad, pero algunos duraban
poco tiempo en dichos lugares. En esta ténica, Miguel Grageda, en su estancia en la Co-
lonia Zacatecas, menciond que mientras permanecié en el lugar estuvo pendiente de las
enfermedades y de la educacion de los nifios, teniendo varias platicas con los maestros
sobre “las enfermedades mds contagiosas y sobre la curaciéon de los insolados, que es
comdn en esta region, por el calor y por la distancia que tienen que recorrer algunos nifos
al concurrir a sus clases” (Grageda, 1950, p. 25). Comentarios similares fueron esgrimidos

por Agustin Granados durante su pasantia en Estacion Victoria en 1950:

La inspeccién médica de los escolares, se verifica Gnicamente durante el tiempo
en que se halla en el lugar alglin médico en servicio social, pues aunque ya ha
habido otros médicos en el pueblo, de motu propio [sic] no se han preocupado
en este aspecto, igualmente es en esa ocasion cuando se procede a la vacunacién
de los escolares contra la viruela, también entonces se les dan algunas pequenas
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conferencias tendientes a mejorar su nivel higiénico y el de sus familiares. Afor-
tunadamente con este proceder, se ha logrado que en varias casas se preocupen
mas por la limpieza de los pozos y excusados, asi como que se vaya extendiendo
la costumbre de hervir el agua de bebida [Granados, 1950, p. 42].

De hecho, la problematica no culminaba en ese punto, pues no dependia totalmente
de los pasantes o de las autoridades médicas. Porque en ciertos lugares los estudiantes
padecieron el mismo mobiliario, ya que las bancas y pupitres estaban en condiciones inade-
cuadas, “lo que predispone a las desviaciones de la columna vertebral” (Solorio, 1941, p. 33).
Bajo dichas circunstancias los docentes se tuvieron que adaptar en el aspecto educativo,
asi como en el pertinente a otros cuadrantes de la vida cotidiana de los pobladores de
las zonas rurales, a lo que hay que sumarle que de por si era dificil conseguir profesorado

para la atencion de los nifios de esas zonas (El Heraldo de Baja California, 1943).
El papel de los profesores

Uno de los aspectos en el que los docentes auxiliaron a los habitantes del medio rural
fue la ensefanza de habitos higiénicos a través de la educacién porque, como ya se hizo
mencidn, la higiene, la atencién médica y la salud publica estaban todavia descuidadas
en el ambito rural de Baja California.

Asi como los ya aludidos médicos pasantes, los profesores rurales ayudaron a paliar la
deficiencia en aspectos como la vacunacién antivariolosa, pues los docentes que ejercieron
la docencia en el medio rural fueron figuras respetadas porque ademas de la educacion
formal llevaban a cabo miltiples funciones que auxiliaban en los diversos aspectos de su
vida cotidiana a los moradores del mencionado espacio (Palacios, 1999). La imagen del
profesor rural frecuentemente era retratada de manera heroica. En el diario independiente

Accion, publicado en Nogales, se escribi6 sobre ellos:

..afo con ano, salen por caminos dificiles, hacia zonas ubicadas en el corazén de
la sierra, en la costa insalubre, en los desiertos inhospitalarios, en las lejanias de
nuestro territorio, hombres y mujeres que llevan una gran misién, un gran mensaje,
un hondo propésito y una gran responsabilidad. Estos maestros rurales, que son
modestos y sin pretensiones van a ocupar sus puestos, en las escuelas modestas
de las numerosas poblaciones, poblados, rancherias y comunidades que los re-
quieren [Accién, 1953].

Un pasante hizo alusién a que los profesores hacian “esfuerzos adaptandose al medio,
para cumplir una misién tan noble como educar a la nifiez futuro de nuestra patria” (Cortés,

1951, p. 29), pues muchas veces los maestros rurales padecieron en diversos aspectos,
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como el de la adquisicion de bienes, por lo que en ocasiones eran auxiliados con dinero
y alimentos por los mismos alumnos y sus familiares para subsistir (Loyo, 1990). Otro
pasante de nombre Rigoberto Araujo advirti6 al respecto:

Venciendo estos obstaculos y dificultades, el ignorado maestro rural lleva a cabo
una labor obscura y desconocida que pasa desapercibida muchas veces, pero cuya
magnitud se comprende al reflexionar que trata de extirpar la raiz honday positiva
de los males que afligen a nuestro pais e intenta sacudir la abulia e indiferencia
ancestral que pesan sobre el danimo de nuestro pueblo y hacer triunfar la educacién
y la cultura sobre la ignorancia y la barbarie [Araujo, 1945, p. 22].

Por su parte Antonio Ceja, que estuvo viviendo en la Sinchez Taboada a finales de
1942, indicé:

El profesorado es muy competente, pues ademas de inculcarles las ensefianzas
primarias de toda escuela, los educan fisica y mentalmente por medio de conse-
jos. Los mismos profesores les exigen el aseo personal, yo tuve oportunidad de
permanecer cerca de ellos y observarlos todo el tiempo que duré mi servicio social,
pues mi pequefio consultorio que consistia en 2 habitaciones adjuntas al edificio
menor, asi me lo permitia [Ceja, 1942, p. 35].

Es necesario destacar que la preparacion académica de los profesores era de vital
importancia, en el sentido de que les daba herramientas para llevar a cabo acciones que
requerian de cierta lectura y entendimiento de conceptos como los presentados en los
folletos, pues la ensefanza de la higiene por parte de los profesores “en gran parte es
autoeducacién”, es decir que se basaban en acciones para el cuidado de la salud que se
habian convertido en canones para ese propésito, que se complementaban “con confe-
rencias dadas por el médico sanitario y diversos folletos que les llegaban en campanas,
como la Semana Nacional de Higiene” (Aragén, 1937, p. 87).

En esa tonica, para inicios de la década de 1940 se reporta que todos los profesores
eran “normalistas recibidos” (Villamar, 1941, p. 29), y es que, como ha demostrado Ma-
rinez (2005, p. 204), entre 1937 y 1938 inicié “una importante migracién de maestros
normalistas para Baja California”. Un pasante se refiri6 a los docentes como “personas
bien preparadas que cuidan tanto su higiene personal como la de sus alumnos” (Guridi,
1941, p. 30). Otro escribié: “tienen un concepto de la higiene muy elevado, que imparten
por separado a sus alumnos, exigiéndoles que asistan a la escuela lo mas limpios que les
sea posible” (Villamar, 1941, p. 29). A la par, los diversos estudiantes de medicina hicieron

advertencias muy parecidas sobre la salud de los docentes, a los que catalogaron como
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jovenes sanos, de conducta ejemplar (Aragén, 1937, p. 87; Guridi, 1941, p. 30; Villamar,
1941, p. 29; Ceja, 1942, p. 35; Olvera, 1943, p. 33; Bringas, 1951, pp. 33-34).

Ademas de las opiniones positivas que los pasantes de medicina tenian sobre los
docentes, se dieron interacciones cercanas entre estos grupos de profesionistas con la
intencion de la mejora en la salud del alumnado. El mencionado Araujo sostuvo con el
profesor de la colonia Zacatecas “largas platicas y enconados debates en que pude ampliar
sus conocimientos de aquellas cuestiones de interés practico y de ampliacion diaria en
el ejercicio del magisterio” (Araujo, 1945, p. 22). Una situacién similar se dio en Santo
Tomas, donde Roberto Bringas tuvo varias platicas con la directora, y aprovechando la
oportunidad decidi6 hacerle unas recomendaciones respecto a la higiene de la escuela
y los escolares “para ampliar sus conocimientos al respecto” (Bringas, 1951, pp. 33-34).
Se llegaron a crear

pequeiias brigadas de estudiantes que son encargadas de practicar los conocimien-
tos elementales de higiene y terapéutica —esterilizacion del agua por hervor, empleo
de gasay empaque algodonado aislador de las heridas después de la desinfeccién
de las mismas, curaciones hiimedas calientes y otros— [Aragon, 1937, p. 88].

La educacion higiénica de los maestros “es aceptable; excluyen de la escuela a los
alumnos, a la sospecha de la enfermedad, durante el tiempo necesario, les procuran
atencién médica”, mencioné Agustin Granados (Granados, 1950, p. 42).

Nifos que fueron reconocidos por los maestros con probables enfermedades conta-
giosas han sido conmutados a forzoso retiro de la escuela durante su enfermedad.
Posteriormente se simplificé ello por ser llamado en dichos casos para dictar las
medidas necesarias [Grageda, 1950, p. 25].

Durante su estancia en Hechicera, Silverio Silva dijo que los maestros “coadyuvaron
mucho conmigo en la lucha contra las enfermedades transmisibles, pues al primer caso
sospechoso se me avisaba y en algunas ocasiones ellos mismos recomendaban el aisla-
miento”, junto con una notificacién a los padres (Silva, 1945, p. 35); de igual forma lo hizo
la profesora de la Colonia Coahuila (Cervantes, 1945, p. 29). Algunos docentes llegaron
incluso a ejecutar técnicas médicas como la aplicacién de inyecciones (Cruz, 1954, p. 21).

Ademas de lo anterior, como se ha venido aludiendo a lo largo del texto, los centros
escolares y los docentes tuvieron un papel importante en las campafas de vacunacion,
pues cumplian varias funciones en estas. En primer lugar los mismos profesores llegaron

a fungir como organizadores (Lasky, 1953, p. 16). En segundo, fueron mediadores entre
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los alumnos y sus padres y el saber médico aplicado, como en el caso de la profesora de
la escuela de la Colonia Coahuila, que hizo notar “tanto a los alumnos como a sus padres
laimportancia de dichas campanas” (Cervantes, 1945, p. 29). En tercer lugar, participaban
directamente en el acto de vacunacién, como sucedi6 con el profesor Fortino Jiménez
y su sefora, que ayudaron al médico pasante Isaias Strygler en la escuela ubicada en la
Estacion Victoria (Strygler, 1952, p. 30).

Para mantener la salud de sus estudiantes a través de los habitos de higiene personal,
los profesores pedian que estos Ultimos fueran a la escuela “lo mas aseados posible tanto
en lo relativo a la ropa como manos y cara”, no obstante se sefialaba que no siempre se
lograba tal objetivo, se indicaba que era “por la tradicional apatia de nuestro pueblo”
(Granados, 1950, p. 42), por lo que algunos médicos a su llegada daban platicas sobre el
aseo personal, abluciones, vestido, calzado, limpieza de manos y demas temas concer-
nientes a la higiene (Aragdn, 1937, p. 88). Luis Lavalle observo, durante su estancia en la
Colonia Vicente Guerrero, el nulo uso de agua por parte de los estudiantes de la escuela
del lugar, sino para beberla (Lavalle, 1944, p. 22).

Hay constancia de que durante el afo de 1954 el profesor Francisco Castro Montoya,
dela escuela del gjido Cucapa Mestizo, instalé un filtro manufacturado por él mismo que,
en opinién del médico pasante Juan Cruz, “cuando menos hace el agua mas limpia de
impurezas” (Cruz, 1954, p. 21), debido a que en algunos lugares “el aprovisionamiento
de agua en las escuelas rurales es basicamente defectuoso” (Villamar, 1941, p. 29). La
instalacion del filtro por parte de Francisco Castro probablemente se debid a la muerte por
poliomielitis del hijo que el profesor tuvo junto a Rafaela Cardenas, de nombre Humberto
Castro Cardenas —de un afio, dos meses y cinco dias— en abril de 1953, es decir que por
ese hecho el mencionado profesor decidi6 extremar medidas de higiene (AHEBC, 1947).
Por otra parte se puede observar que los docentes estaban supeditados a los avances de
la ciencia, el acceso a estos y los recursos que se les permitian para mantener la limpieza
de su medio de desarrollo y el de los educandos, puesto que en ese momento no habia
aln vacuna para la poliomielitis y, si bien tenian acceso al agua, no era seguro que esta
pasara por los procesos de filtracion y tratamiento por los que hoy pasa, pensando que
el profesor Castro y su esposa cumplieran todas las pautas de higiene, como lo hacian
saber los médicos en sus trabajos recepcionales.

Pero no fue solo eso, la incidencia de los profesores era tal que se involucraban en los
aspectos alimenticios. En lo que respecta a la cuestion de la alimentacion, los profesores
llevaban a cabo, en conjunto con los alumnos, practicas agricolas derivadas de las politicas
de los gobiernos posrevolucionarios, al igual que en las escuelas citadinas (Pifiera y Fierros,
2021, p.43), y aunque estas tenian como finalidad inculcar en los educandos la actividad

dela siembra, es importante tener en consideracion que los productos recolectados servian
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bien para la mejora de la alimentacion de los estudiantes y en ocasiones sus familias,
porque se hicieron observaciones sobre la baja “asimilacion que los chicos tienen de sus
estudios”, como consecuencia “de las deficiencias en la alimentacion” (Cruz, 1954, p. 21).
Eduardo Zarate reporté el esmero con el que los alumnos trabajaban con su profesor “al
momento de sembrar, cultivar y cosechar en el huerto” en algunas escuelas del Valle de
Mexicali (Zarate, 1952, p. 25). En la escuela del Ejido Veracruz se hizo la observacion de

que la “parcela escolar, siempre sale desfalcada” (Ovalle, 1952, p. 18).

Conclusiones

Segun los informes elaborados por los médicos pasantes que se consultaron para realizar
esta investigacion, la situacion de las diversas comunidades del medio rural era adversa
para muchos de los preceptos de higiene que se tuvieron durante el siglo XX; no obstante,
es necesario precisar dos cuestiones respecto a la vision de los médicos. La primera es
que, como se describid a lo largo de este articulo, algunos médicos no alcanzaron a visitar
todos los poblados o los visitaron de paso, es decir, no pudieron conocer detalladamente
la situacion e hicieron descripciones generales, pero hubo algunos mas que residieron
incluso en las escuelas, estos tuvieron mayor tiempo para percibir la situacion que acaecia
en cada poblado con mayor detalle. La segunda es que la visién de los médicos debe de
ser matizada en el sentido de que, por la naturaleza misma de su profesion, situaciones
propias del entorno rural les pudieron parecer antihigiénicas, como la manera en la que
se proveian de agua los residentes de ese espacio.

Sin embargo los médicos fueron de gran utilidad para muchos docentes, pues algu-
nas veces los actualizaban en conocimientos de salud e higiene, de los que por cierto los
primeros tenian opiniones muy positivas. Hubo otras ocasiones en que profesionales de
ambos gremios actuaron en conjunto, ya fuera para dar charlas, combatir algin brote,
cuidar la salud de los alumnos a través de la ensefianza de normas de higiene; situacién
que se debid a que el medio rural estaba descuidado, porque las autoridades carecian de
personal y medios para brindar una atencién continua a sus habitantes.

En este sentido se puede mencionar que las escuelas fueron importantes para paliar
la falta de personal que ayudara a cuidar la salud e higiene del alumnado y sus familias.
Algunos centros escolares dieron hogar a médicos que atendian a la comunidad en
general, pero por residir en el lugar también a los escolares. Otro aspecto importante
es que en muchas ocasiones las escuelas se convertian en centros de vacunacion, y en
escuelas donde se detectaba una enfermedad, pues aunque, paradéjicamente, los alum-
nos se contagiaban en el lugar, esa situacién ponia en alerta a la comunidad, y fue en

esas emergencias cuando las autoridades sanitarias bajacalifornianas se apercibian en el
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espacio, puesto que muchos de esos lugares no tenian delegacion sanitaria u hospitales
para tratar enfermedades graves.

Finalmente, no se puede dejar pasar las descripciones que hicieron los médicos sobre
el medio de desarrollo de los nifios, las enfermedades que eran mas frecuentes en estos
y los factores que los hacian ser mas susceptibles a las diversas patologias, lo que da
pie para desarrollar otro tipo de estudios que incluyan el andlisis entre la relacion de las

enfermedades con los nifios.
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Abstract

This article analyzed the decision-making of federal and state authorities; for that reason, official
documents and the local newspaper El Sol de Hidalgo were examined. It also considered the experi-
ences of four founding teachers, a teacher from CESUM and the fourth principal of the school, who
were interviewed. The analysis of the information was carried out using the incremental model of
public policies. The findings indicate that the decision-making of the authorities is pragmatic, without
addressing the root problems, since the policy is usually remedial. In that way, for 74 years, from 1945
until the entry of the last generation in 2019-2025, teachers have been trained in service and without
profile, in a scheme where the training institutions changed their denominations: from IFCM to CAM,
then to CESUM and finally the ENSUPEH was in charge of this task.

Keywords: Policy, decision-making, incrementalism, teacher professionalization.

Introduccién

El movimiento magisterial de junio del afno 2000 en el estado de Hidalgo mostré la
unificacién de diferentes corrientes sobre la demanda de la creacién de espacios para la
formacion profesional (Herndndez, 2022), de esta manera las autoridades estatales, a
partir del Acuerdo Nacional para la Modernizacién de Educacién Basica (ANMEB) (DOF,
1992), tomaron la decisién de crear la Escuela Normal Superior Piblica del Estado de
Hidalgo (ENSUPEH) en septiembre del 2001, con la participaciéon del SNTE como un
actor importante. Desde la perspectiva del andlisis de las politicas pablicas del enfoque
del incrementalismo, se advierte que generalmente los funcionarios toman decisiones
fundamentandose en decisiones pasadas ya implementadas de manera pragmatica
(Lindblom, 1990), de esta forma, los hallazgos indican que generalmente los funcionarios
reducen esfuerzos y eligen Gnicamente entre las alternativas ya elaboradas, dado que
“quien decide no se ocupara del tema de raiz sino de las ramas” (Lindblom, 1990, p. 49),
como el proceso de creacion de dicha escuela Normal y diez afios mas tarde su fusin
con el CESUM, no obstante, los cambios al interior de las instituciones formadoras se

dan de forma lenta y con altibajos.

Antecedentes de la ENSUPEH

En los afios cuarenta, México requirié de un gran nimero de profesores para atender el
alto porcentaje de poblacién analfabeta situada en las zonas rurales, ante estas circuns-
tancias las autoridades gubernamentales concedieron el ingreso al sistema educativo de

profesores sin formacion, en muchas ocasiones con solo primaria.
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Durante su servicio se les fue capacitando y con ello surgié en 1945 el Instituto Federal
de Capacitacion del Magisterio (IFCM), considerada “la normal mas grande de Latino-
américa” (Meneses, 1988; Valdivia y Gonzélez, s.f.); dicho instituto tituld a los maestros
en servicio, mediante dos modalidades: la Escuela por Correspondenciay la Escuela Oral.

La Escuela por Correspondencia capacit a los maestros de manera simultanea, ho-
mogénea en sus lugares de trabajo, al concluir esta preparacion pasaban a la modalidad de
la Escuela Oral, cuyas actividades se llevaron a cabo en vacaciones en los centros orales y
completaban sus estudios en seis afios (Meneses, 1988). Lo anterior fue relevante debido
a que brindé formacion profesional equivalente a “educacién Normal” por veintiséis afos.

EI IFCM se desconcentré en 12 subdirecciones regionales, 38 agencias coordinadoras
y L.80O centros locales de estudio y de consulta, aunque sus oficinas centrales se mantu-
vieron en el Distrito Federal (Valdiviay Gonzalez, s.f, p. 5), hoy actual CDMX; en el estado
de Hidalgo este instituto fue semillero de la formacién de los maestros hidalguenses por

cincuenta afos con esta denominacion:

Antes el CAM era el Instituto Federal de Capacitacién para el Magisterio, te lo
digo porque ahi trabajé mi abuela, pero al principio el Instituto estaba centralizado
al gobierno federal, porque después se pasan a los estados, sobre todos aquellos
estados que tenian mayor rezago, como los estados de Tlaxcala, Hidalgo, pero en
Hidalgo sobre todo en el Valle del Mezquital [EO1IXHL/DGM/13/12/2019/11].

Por tanto, el IFCM se encargb de la formacion de los docentes en el estado de Hidalgo
que estaban frente a grupo y carecian del perfil. Posteriormente se modificé su nombre
por Centro de Actualizacién del Magisterio (CAM), tal como lo expresé un informante:
“El CAM N° 12, primero fue el Instituto Federal de Capacitacién para el Magisterio”
(EO1XHL/DGM/13/12/2019/11), por lo que se advierte que su denominacién fue trans-
formandose segln la politica federal, aunque conservd su esencia, “la formacion de
docentes en servicio”.

Aunque cambié de nombre a CAM se conservaron los centros educativos del IFCM;
un informante clave sefalé que “en el caso del estado de Hidalgo fue el CAM N°12”, a
partir del afo 1995 este centro educativo comenzd a realizar funciones de actualizacion
del magisterio hidalguense; como lo denota la fotografia de la placa localizada en el
archivo de la ENSUPEH (Figura 1).

Segun Diaz Barriga (2021), los CAM impulsaron “la formacién profesional del ma-
gisterio nacional que, estando en servicio, no contaba con la titulacién necesaria para
el mismo, con un trabajo por correspondencia, con reuniones presenciales en el periodo

vacacional, o en la opcién de reuniones presenciales de fines de semana durante el ciclo
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Figura 1.
Placa del cambio de denominacién de IFCM a CAM.

Fuente: Fotografia propia del archivo de la ENSUPEH.

escolar” (p. 6), de esta manera los docentes acudian a formarse los fines de semana o
en periodos vacacionales.

El 23 de marzo de 1984, tras elevar la educacion Normal al grado académico de licen-
ciatura y con la firma del Acuerdo Nacional para la Modernizacién de Educacién Bésica
(ANMEB) en mayo de 1992, se transfirieron a los estados algunas tomas de decisiones;
en la entidad hidalguense las autoridades estatales tomaron la decisién de facultar al

CAM las siguientes licenciaturas:

..se autorizd al Centro de Actualizacién del Magisterio ofrecer la Licenciatura
en Docencia por Television y Licenciatura en Expresion y Apreciacion Artisticas
[Acuerdo, 1° de septiembre de 1997].

En el proceso de implementacién la autoridad del CAM N° 12 invit6 a docentes con
caracteristicas afines a las licenciaturas autorizadas para unirse al centro educativo y

brindar atencién de los alumnos adscritos, como lo sefiala un informante:

En el CAM en 1997 empezamos a dar la Licenciatura de Docencia por Television y la
Licenciatura en Apreciacion Artistica, yo llego por invitacién del director al CAM, me
trasfieren mis horas de educacién basica a normales, tanto el maestro Luis Carlos
y yo, porque estaban solicitando artistas, o gente con antecedentes artisticos y
con antecedentes en docentes, entonces yo presenté mi curriculo, entonces como
soy pintor, escultor y fotbgrafo, soy artista visual, es por eso que entré, y asi se
apertura la Licenciatura en Educacion Artistica [EO1XHL/DGM/13/12/2019/11y12].
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Sin embargo, en el afio 2000 vuelve a tener un giro en la denominacién de las licen-

ciaturas, expresado en el Periddico Oficial por las autoridades estatales:

..en el ano 2000 la denominacion de la Licenciatura en Docencia por Television
cambia por Licenciatura en Telesecundaria y la Licenciatura en Expresion y Apre-
ciacion Artistica cambia por la Licenciatura en Educacién Artistica [AGEH, 2011].

En este sentido, las autoridades tomaron la decisién de modificar los nombres de las
licenciaturas, para estar acorde a la politica imperante, “el CAM cambié de nombre porque
las Normales se convirtieron en instituciones de educacién superior y se le cambia por
Centro de Educacion Superior del Magisterio” (EO1IXHL/DGM/13/12/2019/13). Por tanto,
esta serie de modificaciones se fue dando conforme a los procesos politicos y sociales, de
esta manera, otra de las decisiones fue el acuerdo efectuado el 6 de noviembre del 2000,

con el cual se modificé nuevamente su denominacioén:

..el nombre del Centro de Actualizacién del Magisterio (CAM) por el nombre de
Centro de Educacion Superior del Magisterio (CESUM), a partir de esta fecha se
le concibe en el nivel de Educacion Normal y reglamentariamente se circunscribe
al Programa para la Transformacion y Fortalecimiento Académico de las Escuelas
Normales [AGEH, 2011].

En el estado de Hidalgo la politica de formacién de docentes frente a grupo continué
durante cinco afios mas bajo el nombre de CESUM,; sin embargo, en la placa conmemo-
rativa se advierte la celebracion del quincuagesimoséptimo aniversario de la formacion

de la institucion (Figura 2).

Figura 2.
Placa del LVII aniversario del CESUM.

e CESUN

PUBLICA DE HIDALGO EDUCAR Y SER\”R
(EHTRO DE EDUCACION SUPERIOR

-~ DEL_MAGISTERIO
' WVII" ANIVERSARIO

1945 — 2002 -.
MARZO / 2002

Fuente: Fotografia propia del edificio antiguo del CESUM.
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El Programa Estatal de Educacién (2005-2011) sefialé que el Centro de Educacion
Superior del Magisterio (CESUM) ofrecia las licenciaturas en educacién secundaria en
las especialidades docencia tecnoldgica, educacién artistica y telesecundaria (p. 21),
dirigidas a docentes frente a grupo, sin embargo, para el afio 2007 abrid la Licenciatura
en Educacion Secundaria con especialidad en Lengua Extranjera (inglés).

En marzo del 2005 las autoridades gubernamentales decidieron celebrar el sexagésimo
aniversario del CESUM, referidas a la formacion de los docentes en servicio, dado que sus
cimientos se establecieron desde 1945 como IFCM, para 1995 como CAMy con |la denomi-
nacién de CESUM en el afio 2000, como lo devela la placa que se muestra en la Figura 3.

Estos antecedentes dan cuenta de que la toma de decisiones de las autoridades esta-
tales se alined a las politicas federales. De acuerdo con Navarrete (2015), la historia de las
escuelas Normales no es estatica ni definitiva ya que existe una realidad socio-histérica
y politica que forma parte de su transformacién, dado que las corrientes prevalecientes
las definen.

La toma de decisiones de las autoridades hidalguenses se centré en la modificacion
del nombre de las escuelas formadoras de docentes, como lo fue de IFCM a CAM y pos-
teriormente de CAM a CESUM, pero conservaron su esencia, “la formacién de docentes
en servicio”, esta tarea la termind realizando la ENSUPEH.

Figura 3.
Placa de LX aniversario.

Fuente: Fotografia propia del edificio antiguo del CESUM.
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El SNTE, actor importante
en la creacion de la ENSUPEH

Las autoridades estatales en septiembre del 2001 tomaron la decisién de crear la EN-
SUPEH, sin embargo, el Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educaciéon —~SNTE- se
colocd en un lugar estratégico, en este entendido, la creacién de la Escuela Normal
Superior Plblica del Estado de Hidalgo (ENSUPEH) fue solicitada por la dirigencia de
la seccion 15 del SNTE, que por la via del Congreso del Estado instalé esta peticion en
la agenda de la politica publica, como lo sefiala un informante: “El SNTE es quien [sic]
va al Congreso del Estado y lleva la iniciativa para crear la Normal, nace la inquietud y
se convierte en una iniciativa y se crea la institucion, a peticion y a gestion del SNTE”
(EO3XHL/PD/17/12/2019/7).

Segln Santibanez (2008), a nivel nacional existe un papel importante del SNTE en
las comisiones de las camaras de diputados y senadores; muestra de ello, en el periodo
de 1997 al 2009 la Camara de Diputados federal estaba integrada por

la mitad o mas de los miembros de la mesa directiva reportan su pertenencia al
SNTE y mas de un tercio de los integrantes de la Comision también son agremiados.
En el Senado, la mitad de la mesa directiva de la Comisién era miembro activo
del SNTE [p. 428].

Por lo que se advierte que el SNTE a nivel nacional durante varias décadas mantuvo
una participacion importante al interior del Congreso mediante la infiltracion de sus
miembros, quienes proponen, discuten y votan a favor de las iniciativas del gremio; por
ello el SNTE tiene injerencia en las reformas y en la legislacién educativa.

Tamayo (1997) senala que dentro de las decisiones de los funcionarios existen sesgos
entre los que destacan “los grupos sociales poderosos, que son aquellos que tienen mayor
capacidad para hacer prevalecer sus problemas ante la administracién. La organizacién de
estos grupos, su capacidad de presentar demandas e influir en las decisiones publicas” (p.
290). El grupo del SNTE, gracias a los funcionarios que estaban adheridos a dicho grupo,
tuvo la capacidad de influir en las decisiones de las politicas por la via institucional, es
decir, el Congreso del Estado.

La participacion de los actores sociales en las politicas pUblicas tiende “a inclinarse
a favor de algunos grupos, con exclusién de otros, debido a que existen intereses” (Na-
varro, 2011, p. 703); al respecto, el SNTE mediante sus agremiados en cargos de eleccion
popular fue un actor significativo en la toma de decisién de creacién de la ENSUPEH. Con
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base en lo anterior, se considera como un fruto sindical “la habilitacién de las carreras,
la recopilacion de los programas, todo el trabajo para poder echar a andar la Normal y
la gestion para que se creara esa Normal, pues es del Sindicato, es del SNTE” (EO3XHL/
PD/17/12/2019/7).

Seglin Meny y Thoenig (1992), cada actor establece “relaciones de poder dependiendo
del grado de libertad o de limitaciones, estructuradas por diversos juegos entre los acto-
res, las estrategias de los cuales son competidoras o compartidas” (p. 99), por lo que el
SNTE utilizd sus recursos y posiciones en cargos gubernamentales de sus agremiados y
concretd la creacion de la ENSUPEH, en la medida en que dio seguimiento a la necesidad
de formacién de los maestros que se encontraban frente a grupo y que carecian del perfil

profesional.

Estainstitucion fue creada a instancia de la organizacion sindical, sobre todo, ahora
si, para abatir el problema que se tenia, que muchos de los que estaban trabajando
no tenian perfil, algunos habian dejado inconclusas sus carreras y entonces ya se
venia venir la reforma educativa, en la que se solicitaba que tuvieran los perfiles
en secundaria [E04XHL/D/13/12/2019/8].

Ante estas peticiones de la dirigencia de la seccién 15 del SNTE y dada la cesion de
derecho del gobierno federal al gobierno estatal de otorgar a este Gltimo la conduccién
y la operacién del sistema de educacion basica y de formacion de profesores, las auto-
ridades hidalguenses tomaron la decision de crear la ENSUPEH. Segiin Tamayo (1997),
se logrd tomar la decisién debido a que algiin “funcionario piblico considera prioritario
la inclusion de un problema a la agenda institucional, la cual es una condicién necesaria,
pero no suficiente, para que el problema dé lugar a una politica pablica” (p. 289).

La ENSUPEH se fundé para ampliar la oferta de formacion de los docentes en servicio
del nivel de secundarias, mediante el decreto de creacion emitido en el Diario Oficial el
24 de septiembre del 2001

Por acuerdo gubernamental se crea la Escuela Normal Superior Piblica del Estado
de Hidalgo para dar respuesta a la demanda social de ampliar la oferta educativa de
nivel superior en el Estado, en beneficio exclusivamente de los maestros en servicio,
se ofreceran los grados académicos de licenciatura en educacién secundaria en sus
diferentes especialidades, maestria y doctorado [AGEH, 2001].

La politica publica es el resultado de la actividad de una autoridad investida de poder
publico, la cual tiene impacto en un territorio, dirigida a garantizar las demandas sociales
(Meny y Thoenig, 1992), en este sentido, ante la necesidad de formacion del magisterio
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hidalguense, emitida por algunos actores con intereses en el campo educativo instalados
en puestos de eleccién popular, se plante6 como una necesidad hasta su concrecion.

Las autoridades estatales decidieron crear la ENSUPEH bajo la opinién de la seccién
15 del SNTE, como se observa en el siguiente fragmento: “Para efectos de su funciona-
miento y operacién el IHE emitird un reglamento escuchando la opinién de la seccion XV
del SNTE” [AGEH, 2001], de esta manera su implementacién también serd considerada
la representacion del gremio hidalguense, ello da cuenta de las relaciones tradicionales
entre actores legitimos de participacion: la SEP y el SNTE.

Las relaciones entre la SEP y el SNTE son legales y legitimas, el poder que tiene el
SNTE ante las autoridades educativas estatales y su participacion en las iniciativas gu-
bernamentales, asi como la ubicacién de sus agremiados en distintos puestos publicos al
interior del Estado, hacen que irradie su poder y busque su mantenimiento.

De acuerdo con Santibafiez (2008), “la SEP desempefa un papel fundamental, sin
embargo, no es un organismo que actte al margen de la organizacién sindical, el SNTE
mantiene posiciones importantes dentro de la Secretaria en los ambitos federal y esta-
tal” (p. 433); en este marco, este gremio tiene actores posicionados en el Congreso de la
Unién a nivel estatal y federal, por lo que su influencia en las decisiones de los gobiernos
federal y estatal es importante, asi como posiciones estratégicas de miembros del SNTE
al interior de la SEP.

En el caso de las posiciones al interior de la SEP, el SNTE cuenta con autoridades
investidas de poder publico, en las “comisiones mixtas que rigen programas en el control
sobre la estructura y presencia en mandos medios y altos de la SEP a nivel federal y estatal
y presencia en los 6rganos de gobiernos y/o comités técnicos de diversos programas y
organismos” (Santibafiez, 2008, p. 433), que hacen que el gremio tenga una fuerte in-
fluencia en las decisiones del Estado.

Lo antes mencionado coincide con lo que plantea Ornelas (1999) sobre la posicion
politica del SNTE, al ser un gremio corporativista, el propio gobierno favorecié que las
subsecretarias y las direcciones quedaran a cargo de funcionarios que habian comenzado
su carrera politica como militantes del SNTE y ocasiond que la dependencia estuviera a
cargo del gremio del SNTE, de este modo “maestros que compartian criterios politicos y
trabajaban por la misma causa se encontraban frente a frente en la mesa de negociaciones,
unos representando a la SEP y otros al SNTE” (p. 297).

En el proceso de creacion de la ENSUPEH la dirigencia de la seccion 15 del SNTE tuvo
una fuerte influencia en el proceso de toma de decisién de las autoridades estatales, a
fin de profesionalizar al magisterio hidalguense que se encontraba en las aulas sin contar
con el perfil profesional para estar frente a grupo.
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Enmienda del perfil profesional

Con el ANMEB (1992) se otorgd la cesion del gobierno federal al gobierno estatal de la
conduccion y la operacién del sistema de educacion basica y de formacién de profesores,
y con ello las autoridades del estado de Hidalgo tomaron la decisién de creacion de la
ENSUPEH. Lindblom (1990) menciona que la toma de decisién que realizan los funcio-
narios forma parte de una larga cadena de decisiones pasadas, de errores y de logros, en
este sentido, las decisiones no son nuevas sino se resuelven por “viabilidad politica como
criterio definitorio de lo que es politica adecuada” (p. 297). El proceso de creacién de la
ENSUPEH fue una alternativa de resolucion de las autoridades estatales para enmendar
la carencia del perfil profesional para estar frente a grupo, que desde el afo de 1945 se
venia atendiendo; el incrementalismo sostiene que la toma de decisiones se da por un
incremento gradual de pequefios cambios.

Las autoridades estatales de Hidalgo tomaron la decision de crear la ENSUPEH para
formar a un gran nimero de docentes en servicio y sin perfil académico, como lo sefalan
los docentes fundadores de la institucion: “La Escuela Normal se cre6 para los maestros
que estaban en servicio y que no tenian su licenciatura” (EO1XHL/DCM/13/12/2019/5).

De nueva cuenta, los decisores al interior del Estado se adhirieron a la politica im-
pulsada a nivel federal, cuyo objetivo fue la formacién de profesores en educacién basica
con carencia de perfil profesional para ejercer la funcién de maestros, como lo manifestd
el Acuerdo Secretarial nimero 269, del dia 11 de mayo del 2000:

..existe un nimero importante de profesores que se encuentran laborando frente a
grupo y que demandan una mayor preparacion profesional para la labor educativa
en la educaci6n secundaria, profesores que, por cumplir sus obligaciones docentes
en los niveles educativos en que actualmente trabajan, carecen de condiciones para
realizar sus estudios de licenciatura en forma escolarizada [DOF, 2000].

Esta politica estatal tuvo repercusiones horizontales y verticales; uno de los efectos
verticales fue la toma de decision sobre el plan de estudio. Las autoridades educativas
estatales se apoyaron en el “Acuerdo nimero 284 por el que se establece el Plan de
Estudios de la Licenciatura en Educacién Secundaria en modalidad mixta, para la supe-
racion y el perfeccionamiento profesional de los profesores en servicio” (DOF, 2000), a
partir del cual se sustenté la emisién de la primera convocatoria para los docentes que
se encontraban en servicio y que aspiraban a integrarse al nivel de secundarias: “La SEP,
el IHE y el Departamento de Educacién Normal, convocan a los profesores en servicio, al
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concurso de selecciéon de aspirantes para cursar estudios de Licenciatura en Educacién
Secundaria, en la Modalidad Mixta” (E/ Sol de Hidalgo, 1 jun. 2002).

A partir del acuerdo 284 se emiti6 la primera convocatoria y se ofert6 cursar en la
modalidad mixta las especialidades de: biologia, espafiol, fisica, formacion civica y ética,
geografia, historia, lengua extranjera (inglés), matematicas y quimica; asimismo se mencio-
né que dichas licenciaturas estaban dirigidas exclusivamente a profesores frente a grupo,
que deseaban prepararse para ingresar al servicio en educacién secundaria.

Uno de los criterios de ingreso de los aspirantes a cursar cualquier licenciatura fue el
titulo de profesor en educacion preescolar o primaria, en caso de ser profesores sin titulo
profesional presentar el certificado de bachillerato con promedio minimo de 7 (siete),
ademas de una constancia de servicios expedida por la Coordinacion de Administracién
y Desarrollo de Personal del IHE que indicara tener como minimo dos afos de experien-
cia laboral frente a grupo, y el talén de cheque de pago (£l Sol de Hidalgo, 1 jun. 2002).

Los anteriores criterios de seleccion facultaron al aparato burocratico de la SEP para
emprender otras series de acciones y con ello darle cauce a la eventual resolucién de la
formaci6n de docentes sin perfil profesional y que estaban frente a grupo, como lo sefiala
un informante: “Se ofert6 una formacién a los docentes que se encontraban en servicio
sin perfil, y que lo necesitaban” (EO3XHL/PD/17/12/2019/9).

En este sentido, en el estado de Hidalgo, con base en los acuerdos federales 269 y 284
antes mencionados, de nueva cuenta se brindé la posibilidad de formacién a los profesores
que estaban frente a grupo y que no tenian el perfil para impartir clases. Algunos maestros
contaban con licenciatura en algin campo de formacion de las ciencias humanas, exactas,
administrativas o ciencias naturales, no tenian el perfil, por lo que la ENSUPEH oferté un
espacio para formarse pedagdgicamente; al respecto existié una “recomposicién de los
perfiles profesionales de los maestros de secundaria, que en su mayoria son profesionales

sin formacion pedagodgica previa” (Sandoval, 2001, p. 91). Como sefiala un informante:

..todos los ingenieros que no habian estudiado se metieron a la Normal para
poder cubrir el perfil, o todos aquellos que tenian una carrera diferente, tenian
que hacerlo, esa era un area de oportunidad muy grande, y hasta la fecha sigue
[EO3XHL/PD/17/12/2019/14].

Por muchos afios se admiti6 el ingreso de docentes sin formacién pedagégica, sin
embargo, el problema se agudiz6 cuando se otorgaban mas horas frente a grupo en otras
areas disciplinares sin considerar el perfil profesional, aludiendo al derecho de antigiiedad
para recibirlas, aspecto que agravo la brecha entre la formacion y el perfil profesional para

impartir clases en las asignaturas en educacién secundaria:
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..muchos de inglés daban matematicas, entonces, no les puedes quitar las horas, ni
cambiarle las horas al maestro, ya estd dando matematicas, spues qué tienes que
hacer?, que tenga la oportunidad, que tenga un espacio, donde pueda formarse
[EO3XHL/PD/17/12/2019/14].

Como consecuencia de lo anterior, varios profesores consideraron la oportunidad de
formacién en la ENSUPEH como opcién para tener el perfil profesional acorde a la labor
docente que desempenaban.

Sandoval (2001) senal6 que la formacién de docentes en servicio se instalé en una
politica remedial, la cual trat6 de subsanar los problemas derivados de la carencia del
perfil académico de los docentes que se encuentran en las aulas en el nivel de secundaria:
“Se cred la Escuela Normal Superior para la gente que tenia una asignatura y no estaba
preparada para ello como tal, tanto pedagégica como didacticamente, y fue precisamente
para atender esa problematica” (EO3XHL/PD/17/12/2019/14).

Se advierte que en el nivel de secundarias los docentes que impartian clases tenian
diversos perfiles profesionales o bien tenian una especialidad distinta a la asignatura
que impartian: “La ENSUPEH surge con esa intencién de poder dar un espacio a todos
aquellos que no tenian el perfil, la Normal trataba de responder a eso, y lo otro, también
para aquellos maestros de primaria que querian aspirar a ser maestros de secundaria”
(EO3XHL/PD/17/12/2019/14).

La ENSUPEH fue un espacio para que en aras de la formacién de los docentes se
cumpliera con el perfil profesional para estar frente a grupo en el nivel de secundarias; su
creacion se sustento en la politica federal.

Con la firma del ANMEB (1992) la responsabilidad conferida al gobierno del Estado de
Hidalgo sobre la formacién de los maestros se fue dando mediante la toma de decisiones
para atender las necesidades de formacion; de esta forma también se decidié la fusion de
la ENSUPEH con el Centro de Educacion Superior del Magisterio (CESUM), esta Gltima
decisién tuvo como objetivo agrupar diversas licenciaturas en educacién secundaria en

diferentes especialidades en una sola institucién formadora.
Fusion del CESUMy la ENSUPEH

Las autoridades estatales decidieron fusionar el CESUM y la ENSUPEH el 21 de noviembre
del 2011, a partir de esta fecha a la ENSUPEH se le concedi6 la exclusividad de formacién
en la Licenciatura en Educacion Secundaria en diferentes especialidades, como se expresd

en el Periédico Oficial:
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AcUERDO por el que se transfiere el Centro de Educacién Superior del Magisterio del
IHE a la Escuela Normal Superior Publica del Estado de Hidalgo, en consideracion
con el Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la Educacion Bésica, suscrito el
18 de mayo de 1992 y con la concurrencia del SNTE, el Gobierno del Estado asumié
la facultad de administrar los planteles de educacién basica y normal ubicados en
el Entidad, por lo que transfiere el Centro de Educacién Superior del Magisterio
del IHE a la Escuela Normal Superior Publica del Estado de Hidalgo [AGEH, 2011].

Se puede advertir que en el estado de Hidalgo las autoridades estatales, al estar auto-
rizadas para ordenar la formacién de los docentes, fusionaron el CESUM con la ENSUPEH
y expresaron que la duplicidad de la oferta educativa fue una razén para fusionarlas, como
lo sefala un informante: “Se dijo que las dos escuelas dibamos la misma oferta educativa”
(EO5XHL/JJL/03/03/2020/15).

Explicitamente se dio a conocer que la doble oferta educativa de las dos escuelas
formadoras de docentes ocasion6 que se fusionaran ambas Normales, asimismo se
menciond que el CESUM presentaba una baja demanda, estos dos aspectos motivaron

la decisién de fusionarlas:

Nos fusionamos porque ellos ya no tenian demanda, al fusionarnos se perdid,
entre comillas, una escuela, pero estamos hablando de una escuela que ya no
tenia alumnos, algunos podrian decir que desaparecieron una Normal, jpero no!,
ino!, por si solita ya habia, ya se habia.. como.. este.. generado que la cerraran
[EO2XHL/JHG/16/12/2019/13y14].

Los anteriores factores también fueron expresados por las autoridades estatales en
el Periédico Oficial:

..dado que el CESUM presenta baja demanda actual de acceso, duplicidad de la
oferta educativa entre ambas instituciones formadoras de docentes en la entidad,
la limitada incorporacion al mercado laboral y la optimizacion de recursos, resultd
pertinente aglutinary enriquecer las licenciaturas y especialidades en la ENSUPEH
[AGEH, 2011].

Los motivos emitidos de manera oficial del cierre y fusién del CESUM con la ENSUPEH
hacen patentes la baja demanda del CESUM, la duplicidad de oferta de ambas escuelas
y la mejor distribucion de recursos del estado fueron las causas para concentrar la oferta
educativa en un solo plantel.

Pese a lo manifestado por las autoridades estatales sobre los motivos de la fusién
de ambas escuelas, de acuerdo con un informante clave, la toma de decisién de las

autoridades estatales de la fusion de ambas escuelas se dio por un problema politico
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al interior del CESUM: “La fusién del CESUM con la ENSUPEH se da por un conflicto
politico magisterial en el CESUM, y el gobierno toma la determinacion de unificarlas”
(EO3XHL/PD/17/12/2019/11).

Muchas veces la toma de decision del gobierno “esta atravesada por tensiones y
relaciones de fuerza entre los actores sociales” (Tamayo, 1997, p. 42), como fue la fusién
del CESUM y la ENSUPEH, cuya decision desplegd varias acciones, como se observa en

el siguiente apartado.

Cesion de recursos a favor de la ENSUPEH

Tras el acuerdo de fusion entre el CESUM y la ENSUPEH se inicié una serie de acciones,
como el traslado legal de la plantilla docente y de los alumnos, la cesién de la infraes-
tructura escolar, el mobiliario y otros bienes que estaban bajo el resguardo del CESUM, es
decir, se transfirieron los bienes del CESUM a la ENSUPEH; al respecto, la accién publica
no solo es una accién concreta o emisién de un acuerdo, sino trae consigo una serie de

acciones (Meny y Thoenig, 1992), como se muestra en el siguiente fragmento:

A partir de la transferencia se incluye la partida presupuestal, el personal de base,
el mobiliario, vehiculos, instrumentos, aparatos, archivos, y en general todos los
bienes muebles e inmuebles que se hayan utilizado en el CESUM. La SEP respetara
los derechos de los trabajadores de base adscritos al CESUMy su traslado al nuevo
centro de trabajo [AGEH, 2011].

En este marco, las politicas estatales generaron procesos internos al estado mismo,
su toma de posicion generd repercusiones perpendiculares y horizontales; las repercu-
siones verticales se asociaron a la asignacién de recursos como del personal, docente y
administrativo; también se produjo la adjudicacién de nuevas funciones de la ENSUPEH.

La politica estatal sobre la fusion del CESUM y la ENSUPEH tuvo repercusiones
primero administrativas en el traslado de los bienes inmuebles y en la transferencia del
personal asi como la matricula escolar a la ENSUPEH; cabe destacar que a esta ultima le
fue favorecida la obtencion de un edificio escolar, ya que antes de la fusién la comunidad
escolar de la ENSUPEH se encontraba en instalaciones prestadas; asimismo favorecié su
desarrollo al ser la Gnica escuela Normal publica en el estado de Hidalgo en brindar la
formacion en educacién secundaria en sus diferentes especialidades.

La ENSUPEH surgié con las demas especialidades que no ofertaba el CESUM, como lo
senalan los informantes: “La Escuela Normal Superior Piblica surge con todas las demas
especialidades, las que no cubria el CESUM” (EO3XHL/PD/17/12/2019/10) y “nosotros
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teniamos todas las especialidades, es decir, todas las demas que no tenia el CESUM, como
espafiol, matematicas, historia, formacion civicay ética” (EO5XHL/JJL/03/03/2020/15).

Con la fusién entre el CESUMy la ENSUPEH todas las especialidades de la Licenciatura
en Educacién Secundaria se unificaron en una sola escuela Normal. La determinacién de
la fusion del CESUM y la ENSUPEH ocasioné que paulatinamente se generaran nuevas
formas de organizacion escolar, nuevas necesidades, asi como el establecimiento de una

dindmica distinta, dado que la ENSUPEH enriqueci6 su oferta educativa:

La ENSUPEH impartird las carreras profesionales de: Licenciatura en Telesecunda-
ria en las modalidades Mixta y Escolarizada, conforme al Plan de Estudios 1999,
emitido por la SEP, y la Licenciatura en Educacion Artistica en modalidad Mixta
[GEH, 2011].

En este sentido, la ENSUPEH hered6 del CESUM la posibilidad de brindar dos moda-
lidades, escolarizada y mixta, “el CESUM impartia la modalidad escolarizada” (EO3XHL/
PD/17/12/2019/12), lo que implicd la ampliacion de la oferta educativa, al sumar las tres
licenciaturas que ofertaba el CESUM.

Un informante clave sefald que el CESUM ofertd las licenciaturas en Secundaria en
la modalidad mixta: “EI CESUM en ese tiempo impartian, este.. la Licenciatura en Tele-
secundaria en la mixta y, este.. la Licenciatura de Inglés en escolarizado, y también Teles
en el escolarizado” (EO2XHL/JHG/16/12/2019/13).

En relacién con esto, el CESUM ya contaba con las dos modalidades, la modalidad
escolarizada y mixta, ademas de ofertar licenciaturas en Educacién Secundaria en distin-
tas especialidades si se le compara con la ENSUPEH; como lo sefialan los informantes:

Para el CESUM era Licenciatura en Telesecundaria, la Licenciatura en Educacion
Artistica y la Licenciatura en Inglés, o sea, los licenciados en educacion artistica,
los licenciados en educacién telesecundaria y los licenciados en inglés salian del
CESUM [EO3XHL/PD/17/12/2019/10].

Por lo que se advierte que la oferta educativa entre ambas instituciones no era exac-
tamente la misma, cada una de las instituciones tenia sus propias especialidades; dicho
por un informante clave: “Aunque éramos escuelas con un programa mas o menos similar,
es mas con un plan similar y con programas distintos” (EO3XHL/PD/17/12/2019/11).

Al respecto, las licenciaturas que se ofertaron en ambas escuelas formadoras tenian
la caracteristica de sustentarse en la misma malla curricular, compartian materias de
formaci6n general para educacién basica y materias de formacién comin para todas las

especialidades de secundaria, como lo sefiala un informante:
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Habia formacion general, formacién comin y formacién especifica, son los tres
tipos, y ahi incluye a la cultura general; las asignaturas que llevamos en todas las
especialidades son la asignatura en la Educacién y Desarrollo Histérico de México,
como es Bases Filosoficas, Propésitos y Contenidos, Problemas y Politicas de la
Educacion, todas esas asignaturas son generales [EO3XHL/PD/17/12/2019/11].

El mapa curricular de la Licenciatura en Educacién Secundaria segin el plan 1999
tiene tres campos distintos, el primero es la formacion general, que se relaciona con todo
profesional de la ensefianza que realiza su labor en educacién basica y equivale al 16
por ciento del tiempo de estudios; el segundo corresponde a la formacién comin de los
licenciados en Educacién Secundaria en distintas especialidades, con el 35 por ciento de
la actividad académica, y por ltimo la formacién especifica vinculada con los contenidos
y competencias didacticas para cada especialidad, que representa el 49 por ciento del
tiempo para la licenciatura.

En este sentido, casi la mitad del proceso de formacion de los licenciados en Educa-
cién Secundaria comprende un conjunto de materias encaminadas a las asignaturas de
formacién especifica con énfasis en la especialidad, mientras que el otro 50 por ciento
se relacionaban con asignaturas de tronco comun.

La determinaci6n de la fusién del CESUM y la ENSUPEH por las autoridades estatales
es una forma de hacer politica, de definir la forma en que se resuelve la insatisfaccion de la
formacion magisterial. En el acuerdo de fusion se expresaron las acciones sucesivas para
dar continuidad a la tarea de formacion de los docentes frente a grupo del magisterio
hidalguense.

La fusién entre el CESUM y la ENSUPEH le dio un giro a la ENSUPEH, al incrementar
nuevos programas, la matricula estudiantil, académica y administrativa en este esta-
blecimiento educativo: “Las licenciaturas que estaban en el CESUM, como por ejemplo
telesecundaria, ya son parte de la ENSUPEH, desaparece el CESUM, entonces ya tenemos
otra oferta educativa” (EOLXHL/DGM/13/12/2019/17).

Lo anterior suscita el incremento de la oferta educativa en la ENSUPEH, ademds de
la expansion de las modalidades de ensenanza, escolarizada y mixta; logré su cometido
la accién de politica educativa de enriquecer la oferta, como lo sefiala un informante:
“Fue a partir de la fusion con el CESUM cuando ya se empezd a hacerse escolarizada,
porque antes nada mas era mixta, porque trabajabamos sdbados y domingos” (EO1XHL/
DGM/13/12/2019/10).

Por tanto, se advierte que el CESUM fue la escuela que ofert6 licenciaturas para la
modalidad escolarizada y la modalidad mixta, y que dejé como herencia a la ENSUPEH,
dicho de otra forma: "EI CESUM trabajé un primer afo escolarizado, porque cuando nos
fusionamos apenas tenia un grupo de una generacién” (EO2XHL/JHG/16/12/2019/14).
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La modalidad escolarizada anos después le brind6 a la ENSUPEH la expansion de
formacioén, al ofertar un abanico variado en especialidades, pero también posibilité la
incorporacion de jévenes recién egresados del nivel medio superior y con ello el incre-
mento de la matricula escolar: “Ya es otra escuela con la fusién del CESUM, y ademas
con la apertura, para los jévenes que egresan de la prepa a la escuela, para que cursen
una licenciatura” (EOLXHL/DGM/13/12/2019/10).

Lo anterior permitié la incorporacion de estudiantes recién egresados de las escue-
las preparatorias o bachilleratos, sin experiencia docente, originando que la ENSUPEH
estableciera una dindmica distinta a la que sus integrantes estaban acostumbrados de

forma cotidiana:

El CESUM impartia la modalidad de la escolarizada, en la ENSUPEH no [se]
impartia esta modalidad. Pero cuando se fusiona con el CESUM, se comienza a
ofertar esta modalidad, la escolarizada, dando otro giro a la escuela [EO3XHL/
PD/17/12/2019/12].

En suma, la fusién del CESUM con la ENSUPEH originé el crecimiento de la oferta
educativa y las modalidades de ensefianza; ademas la llegada de la plantilla docente,
administrativa y la matricula escolar ocasioné cambios de forma paulatina, pues en un
inicio la dindmica escolar fue complicada porque cada quien continud con sus propias

actividades en las instalaciones que tenfan antes de que se produjera la fusion.
Cambio en la organizacion escolar

La fusion entre el CESUM y la ENSUPEH produjo procesos internos en la ENSUPEH, es
decir, tuvo repercusiones en la adjudicacién de la formacién de todas las especialidades
del nivel de secundarias; en este sentido, se redefinié la politica estatal sobre la oferta
de en la formacién de licenciados en Educacién Secundaria en diferentes especialidades
diseminados en dos instituciones a una sola; ello implicé cambios.

Estos cambios no se dieron de manera inmediata, ya que al principio “no hubo nin-
gln problema, nada més se notific por parte de los directivos, de que se fusionaba la
escuela, por necesidades del Estado” (EO5XHL/JJL/03/03/2020/14); pero al interior de

la vida escolar, en un inicio de la fusion, las cosas no se modificaron significativamente:

En relacion a la carga académica, seguimos igual, porque atendiamos nuestros
grupos, es decir, habia grupos en CESUM vy ellos atendian a sus grupos, y no-
sotros atendiamos a nuestros grupos, o sea, no hubo movimientos [EO5XHL/
JJL/03/03/2020/15].
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Se analiza que la vida escolar de ambas escuelas formadoras no cambi6 de forma
inmediata posterior al acuerdo de fusion, cada una de ellas contindo con sus actividades
como de costumbre, es decir, la plantilla docente del CESUM imparti6 clases en las ins-
talaciones del extinto CESUM, mientras que la plantilla docente de la ENSUPEH siguid

dando clases en las diferentes sedes prestadas.

Nosotros seguimos igual, estibamos en diferentes escuelas, y atendiendo nuestra
carga académica, atendiendo [a] nuestros alumnos que llegaban de las especia-
lidades, creo que no se gener6 ningln problema, continuamos igual [EO5XHL/
JJL/03/03/2020/15].

Se advierte que los cambios en el interior de los establecimientos educativos se ge-
neraron de forma pausada, su proceso de amalgamamiento conllevé mayor tiempo para

que en la realidad se fusionaran ambas escuelas de formacion.

Cada quien siguié con el programa que le corresponde, por decir, los que aten-
dian la Licenciatura de Espafiol continuaron impartiéndola con el programa que
tienen, los que venian del CESUM continuaron impartiendo la Licenciatura en
Telesecundaria igual con su programa, para todas eran doce semestres [EO3XHL/
PD/17/12/2019/10].

Aunque se senala que en un inicio de la fusién cada quien continué dando los pro-
gramas educativos, impartiendo cada plantilla docente de las licenciaturas en Educacién
Secundaria en sus diferentes especialidades, con el paso del tiempo se inicié un proceso

de adaptacion:

La fusion fue un poquito complicada, pues habia que adaptarse con los nuevos
companeros que provenian del CESUM, pues efectivamente al momento de la
fusién ambos, este... digamos, el personal de la ENSUPEH y el personal, de... este..
del CESUM, en esa fusion, paso a ser un solo personal de la ENSUPEH [EO2XHL/
JHG/16/12/2019/15].

Segln Tamayo (1997), en la implementacion de una politica publica si no se cumple
con los objetivos pueden existir problemas de accion conjunta entre los actores ocasio-
nando una serie de defectos, retrasos, desvios del plan inicial; esta politica de fusién de
ambas escuelas formadoras para su concrecion presentd retrasos, ya que el personal que
trabajaba en ellas realizaba sus actividades de forma separada, su proceso de cohesién
se dio de forma lenta.

En este marco se presentd un conjunto de cambios, a partir de los cuales los miembros

de ambas escuelas modificaron sus patrones de comportamiento para ajustarse al acuerdo
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de fusién, es decir, implic6 que la vida cotidiana de la ENSUPEH se volviera compleja, ante
la cantidad de alumnos que atender, la carga horaria, el establecimiento de las funciones
docentes, como los colegiados y las reuniones de academia.

Fue un poquito complicada la adaptacion de ambas plantillas de personal, pero fue
gradual, si nos fuimos... este, acoplando al trabajo, se incrementaron los integrantes
de las academias, de los colegiados, se incrementaron los nimeros porque hubo
mas personal [E02XHL/JHG/16/12/2019/15y16].

Lo anterior evidencia que los miembros de la ENSUPEH cambiaron sus practicas para
integrarse a otra dindmica escolar; en este proceso los alumnos, docentes y administra-
tivos comenzaron a modificar sus acciones para ajustarse a la nueva realidad; la fusion
entre ambas escuelas no se dio de la noche a la manana. “Los provenientes del CESUM
trafan una dindmica diferente a la de nosotros, este.. ellos traian una dinamica propia y
en la ENSUPEH también teniamos una dinamica propia” (EO3XHL/PD/17/12/2019/11).

El proceso de fusién implicé que la comunidad escolar presentara algunas resistencias
al cambio, en la adopcién de nuevos comparieros, de nuevas practicas. Para adaptarse a
la nueva realidad, los miembros de ambos centros educativos se ajustaron a la politica

de fusién emitida por las autoridades estatales:

Mientras mas crecia la plantilla, mas era... este.. mas cambiaba la relacion, y maxi-
me cuando llegaron los integrantes del CESUM, que ya era una escuela un tanto
politica, integrada y que generaba o existia cierto rasgo de identidad entre ellos
[EO3XHL/PD/17/12/2019/12].

Hubo resistencia para abandonar los patrones de comportamiento ante las estructu-
ras de pensamiento; costé mucho para que se diera un sentido de pertenencia entre los
actuales integrantes de la ENSUPEH: “Cuando se integraron, hacia que no pudiera darse
un sentido de pertenencia de inmediato a la Escuela Normal Superior, si, eso fue lo que
a mi me tocé vivir” (EO3XHL/PD/17/12/2019/12). Ademas de modificar la dindmica que
traian los integrantes de ambas escuelas, al tener la posibilidad de trabajar entre semana

o los fines de semana, dependiendo de las necesidades de cada maestro o administrativo.

A partir de que se fusiona la ENSUPEH con el CESUM, la dindmica cambia, porque
a partir de que se comienza a ofertar la modalidad escolarizada, ya los maestros
que se interesan por estar entre semana y no trabajar sabados y domingos se
fueron a esta modalidad, a la escolarizada, o sea, ya fueron intereses personales
[EO5XHL/JJL/03/03/2020/31].
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Estos cambios generados a partir de la fusién entre ambas Normales causaron una
serie de atrasos en los procesos administrativos. “En la mixta se ofrecian todas las espe-
cialidades, pero en el escolarizado cuando yo llegué todavia formaban parte del CESUM,
yo firmaba documentos del CESUM, porque no estaban regularizadas para la Escuela
Normal Superior” (E04XHL/D/13/12/2019/12).

Lo anterior muestra que los procesos administrativos después de la fusion de ambas
escuelas Normales se dieron de forma lenta, al presentarse una serie de dificultades para

la integracion administrativa de los alumnos:

En algunos firmé titulos como CESUMy en otros firmé titulos de la Escuela Normal
Superior Publica del Estado de Hidalgo, porque ya no se podia cambiar, era un
rollo, y total, mejor que terminen como CESUM, y entonces a mi me avalan como
director de los dos centros escolares, para poder firmar, porque si no hubiera sido
un rollazo [E04XHL/D/13/12/2019/12].

Se advierte que los alumnos que ingresaron al CESUM terminaron su licenciatura
adscritos a este centro educativo, ya que al interior no se generaron los cambios co-
rrespondientes de forma administrativa para que los alumnos quedaran adscritos a la
ENSUPEH, como fue sefalado en el acuerdo de fusion.

Con el tiempo, ya lo fuimos regularizando, para la Escuela Normal Superior, ya aho-
rita todos los titulos son de la Escuela Normal Superior Publica, pero al principio las
licenciaturas de Inglés y de Telesecundaria eran del CESUM, teniamos dos plantillas,
la del CESUM y la de la Escuela Normal Superior [EO4XHL/D/13/12/2019/12].

Aunque en el acuerdo de fusion se enunci6 el traslado de la matricula escolar, un oficio

dirigido al ingeniero Cris6foro Zafiga Mercado, el 20 de noviembre del 2018, sefiala que:

Con la finalidad de atender las disposiciones del ACUERDO [..] POR EL QUE SE
TRANSFIERE EL CENTRO DE EDUCACION SUPERIOR DEL MAGISTERIO DEL INSTITUTO
HIDALGUENSE DE EDUCACION A LA ESCUELA NORMAL SUPERIOR PUBLICA DEL Es-
TADO DE HIDALGO, que a letra dice en su punto Tercero.- Realicese los tramites
necesarios para que los alumnos que actualmente se encuentran estudiando en
el Centro de Educacion Superior del Magisterio, sean trasladados administrati-
vamente a la Escuela Normal Superior Piblica del Estado de Hidalgo, sin afectar
la continuidad y el reconocimiento de los estudios cursados, me permito solicitar
a Usted, Oficio de Autorizacién General de Profesiones de la SEP, referente a la
emision de Documentos de Certificacion (Certificado de Terminacién de Estudios
de Educacién Normal, Constancia de Servicio Social, Acta de Examen Profesional
y Titulo) de las egresadas y los egresados del Centro antes mencionado, por parte

de la Escuela Normal a su cargo.



Revista Mexicana de Historia de la Educacién, vol. 11, nim. 22, 2023

Se advierte que después de varios afios de fusion todavia existia una serie de incon-
sistencias en la consecucion de la parte administrativa de los alumnos que transitaron en
este proceso, aunque los de mayor peso fueron los procesos adaptacién y sentimiento de

pertenencia de la plantilla docente y administrativa.

Conclusiones

Se puede advertir que desde el afio de 1945 con la creacion del IFCM las autoridades toma-
ron la decision de remediar la carencia de formacion de los docentes que se encontraban
frente a grupo y sin perfil profesional. En el estado de Hidalgo las escuelas formadoras
de docentes con el paso del tiempo fueron cambiando de denominacién, el IFCM cambi6
por CAM, después por CESUM y finalmente la ENSUPEH se encargd de esta tarea, “la
formacion de docentes en servicio”.

La politica estatal gir6 por 74 afos (desde 1945 hasta el ingreso de la generacion 2019-
2025) en la atenci6n del perfil para estar frente a grupo (Hernandez, 2023). Al respecto,
Arnaut (2000) afirma que los cambios coyunturales influyeron en las escuelas formadoras
de docentes en México, en el caso que se estudia, las modificaciones de denominacién de
estas instituciones formadoras se asociaron al contexto sociohistérico y politico.

Aunque el ANMEB pretendié la participaciéon de nuevos actores sociales, en la realidad
los actores continuaron siendo los mismos, la SEP y el SNTE; las autoridades estatales y
los representantes de la seccién 15 del SNTE al interior del estado de Hidalgo mediante
un juego politico incidieron en la conduccién de las politicas educativas estatales; la
dirigencia sindical por la via del Congreso estatal y mediante las posiciones del interior
de la SEP, concret6 el proyecto de creacion de la ENSUPEH.

Después de crear la ENSUPEH, las autoridades estatales se adhirieron a la politica
de profesionalizacién docente emitida a nivel federal, al considerar como una necesidad
la actualizacion y perfeccionamiento de los docentes en servicio. En este sentido, el
Programa de Desarrollo Educativo 1995-2000 (DOF, 1996) recalcé la implementacion
de acciones para llevar a cabo la transformacién y el fortalecimiento académico de las
escuelas Normales, y emitid los acuerdos 269 y 284, con los cuales se ampli6 la modalidad
de ensefianza en la modalidad mixta y delinearon los planes de estudio en esta misma
modalidad, con la intencién de profesionalizar a los docentes en servicio.

La fusién del CESUM y la ENSUPEH otorgd a esta Gltima el dominio de la forma-
cién de licenciaturas en Educacion Secundaria en diferentes especialidades, por tanto le
favorecid con la expansion de la oferta educativa y las modalidades de ensefianza, mixta
y escolarizada. El crecimiento de la plantilla docente y la matricula estudiantil logré be-

neficios en la obtencién de instalaciones, no obstante, al interior se presentaron retrasos
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relacionados con las actividades de los actores, quienes continuaron con las mismas rutinas
en las mismas sedes que tenian antes de la fusién, por lo que fue un proceso pausado.

Otro retraso en la implementacion de esta politica fue el proceso de adaptacion del
personal docente y administrativo de ambas escuelas formadoras de docentes, ademas
del aplazamiento de la emisién de documentos a nombre de la ENSUPEH que continuaron
emitiéndose a nombre del CESUM, pese a la fusion; por tanto, se advierte que la toma
de decisiones de las autoridades estatales tienen repercusiones tanto horizontales como
verticales, pero los actores en el dltimo eslabén las concretan de forma languida y con
altibajos.
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Resumen

Este escrito forma parte de una investigacion inicial en el Doctorado en Investigacion e Innovacion
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la practica docente en una escuela multigrado de educacion indigena en el estado de Hidalgo.
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us to recognize two lines of analysis: Teaching practice and teacher training, which led to raising the
research questions that triggered the beginning of an ethnographic investigation regarding the teaching

practice in a multigrade school of indigenous education in the state of Hidalgo.

Keywords: Multigrade schools, teaching practice, teacher training.

Introduccién

En México el 45% de las escuelas son multigrado y en ellas se encuentran matriculados
2 millones 671,350 alumnos, particularmente en el estado de Hidalgo hay un total de
458 escuelas multigrado en primaria indigena, segin datos de la Direccién de Desarrollos
Estadisticos del Instituto Nacional para la Evaluaciéon de la Educacién (INEE) del afio
2019. Particularmente en el estado de Hidalgo se contaba con un total de 458 escuelas
multigrado en primaria indigena hasta el afio 2000.!

En este tipo de escuelas histéricamente se ha concentrado el rezago educativo, lo cual
ha motivado la realizacién de estudios que informan sobre la complejidad y especificidad
de la problematica. Al respecto Arteaga (2009) y Rosas (2017) coinciden en que a mitad
del siglo XX el medio rural perdié su importancia, es decir, el proyecto de la escuela rural
se abandond y dio paso a la homogeneizacion paulatina en la que ya no se hizo distincién
entre lo urbano y lo rural debido al desinterés por definir desde las politicas educativas
la especificidad de la problematica de estas escuelas y de las posibilidades de atencién
que las han condenado a denominaciones poco esperanzadoras. Pero a pesar de ello, las
escuelas siguieron existiendo y una gran mayoria de ellas se convirtieron en lo que hoy
conocemos como las escuelas multigrado, sobre todo en contextos indigenas.

Ademas se han ido instalando en el imaginario magisterial ideas que perpettan su
problematica con expresiones como “escuelas incompletas” en las que se centra su origen,
de acuerdo con Rosas (2017), o “modalidades transitorias y compensatorias” para Arteaga
(2009), que encubren la naturaleza de la problemética fuertemente vinculada a la insu-
ficiencia de recursos y de estrategias que desplieguen un horizonte de posibilidades mas
favorable para estas escuelas y para los procesos educativos que desde ellas se promueven.

En la actualidad se puede hablar de escasas experiencias exitosas que dan contenido
y permiten delinear una perspectiva integral que oriente el funcionamiento de estas es-
cuelas; estas abren nuevas posibilidades de orden pedagégico porque sintetizan una serie
de elementos que hablan de la construccién colectiva de los curriculos, del despliegue de
1 Parael ciclo 2016-2017 en el estado de Hidalgo habia un total de 2,521 escuelas primarias pablicas generales e

indigenas, respecto a las escuelas multigrado. En primarias generales se contaba con un total de 1,914 escuelas,

de ellas el 41% era multigrado, mientras en primaria indigena, de 786 escuelas, el 61% fueron escuelas multigrado
(INEE, 2019, p. 56).
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practicas educativas y estrategias metodolégicas contextualizadas y de la transformacién
de la practicas y saberes en el entorno comunitario.

Este nuevo horizonte pone de relieve la posibilidad de remontar la problematica que
histéricamente ha limitado a las escuelas multigrado tanto en el medio indigena como
en el medio rural. Esta problematica alude a la precariedad de los procesos formativos,
tanto en los mecanismos de ingreso a la docencia como en los procesos de formacién
continua; la precariedad de las experiencias de escolarizacion, falta de habilidades para
la planeacion y la evaluacion de los procesos de aprendizaje, esto Gltimo a pesar de la
distribucién de materiales por parte de la Secretaria de Educacién Piblica (SEP) para la
atencion a la especificidad de estas escuelas.

Lo anterior pone en foco rojo a las escuelas multigrado ya que en ellas se concentra el
mayor indice de reprobacion escolar. De acuerdo con los resultados de pruebas estanda-
rizadas nacionales —Examenes de la Calidad y el Logro Educativo (ExcALE), la Evaluacion
Nacional de Logro Académico en Centros Escolares (ENLACE) y Plan Nacional para la
Evaluacion de los Aprendizajes (PLANEA)- e internacionales —Programa para la Evaluacion
Internacional de los Estudiantes? (PISA)—, los alumnos que residen en localidades con
menos de 2,500 habitantes obtienen menores calificaciones que los que viven en ciudades.
Ademas en esos mismos resultados se muestra que los estudiantes con mayor presencia
que en el medio rural tienen por lo general bajos resultados: los alumnos de escuelas in-
digenas tienen un desempefio menor que quienes asisten a escuelas no indigenas, los que
viven en localidades con altos niveles de marginacion tienen peores niveles de logro que
los que viven en comunidades de baja marginacion, y quienes residen en hogares pobres
registran un menor desempefio que los alumnos que provienen de familias no pobres.

Es por ello que, en el medio educativo, la polémica se ha centrado en la problema-
tizacion del bajo rendimiento de los alumnos matriculados en estas escuelas, esto ha
coadyuvado a ignorar la importancia de documentar y analizar situacionalmente las
experiencias que se constituyen cotidianamente.

La percepcion de esta problematica ha orientado el diseno de este proyecto de inves-
tigacion, en consecuencia, se adopta como interés tematico la necesidad de desentranar
la complejidad que es inherente a la practica docente que se despliega en este tipo de
escuelas, por lo que resulta necesario asumir un posicionamiento de orden conceptual al

respecto, a partir de la construccion de un estado del arte que a continuacion se presenta.

2 EnPLANEA Matemdticas 2015, correspondiente a sexto de primaria, de estudiantes de escuelas generales piblicas

e indigenas, en condiciones multigrado y no multigrado, el INNE (2019) registra un promedio de 29 puntos.
La escala de PLANEA va de 200 a 800 puntos. Al respecto, las escuelas indigenas muestran una diferencia de 7
puntos; estos resultados se asocian a condiciones como el tamafo de la localidad, condiciones desfavorables
en la oferta educativa y el dominio de lenguas indigenas.
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Construccion del estado del arte.
Analisis de estudios respecto a la formacion
y la practica docente en escuelas multigrado

En la revision de los estados del conocimiento elaborados por el COMIE y publicados en
las dltimas décadas se destacan tres autores que tienen estrecha relacion con el interés
investigativo de este proyecto, el primero de ellos es Bazdresch (1998), quien recupera el
papel de la practica como elemento determinante en la formacién siempre y cuando se
vea acompanada de manera permanente de la teorizacion ya que, segin sus contribu-
ciones, la teorfa y la experiencia conforman un binomio indisoluble; el segundo es Rosas
(1996), que rescata la figura del maestro capaz de reflexionar sobre la practica educativa
contraponiéndola a la vision técnico-pedagdgica, asi mismo en otros textos Rosas (1999,
2001, 2003) analiza la forma en que los docentes reconstruyen su proceso de formacion
y se apropian de su profesion, en la cual activan propuestas de desarrollo profesional,
particularmente esta contribucién es tendiente a analizar el problema de formacién de
los maestros en servicio en escuelas primarias del medio rural mexicano. El tercero es
Arteaga (2009), quien centra su interés en reconocer los saberes relativos a la ensefan-
za que los profesores ponen en juego al atender grupos de nifios multigrado en escuela
primaria bidocente; la autora advierte dos clases de saberes construidos por docentes
multigrado: los saberes vinculados con las maneras de organizar el trabajo en el aula y los
saberes producidos por los docentes multigrado que devienen de una interaccion de los
contenidos curriculares del plan de estudios de primaria y se expresan, de acuerdo con la
autora, en la organizacién y seleccién que los profesores hacen de los temas de cada grado.

Respecto a los aportes de los tres autores, se puede advertir la influencia epistémica
de Schon (1992) en torno a que el sujeto no es pasivo, sino que es capaz de reflexionar
sobre su practica, siempre y cuando se vea acompanada de la teoria y la experiencia que
se tiene, y con ella se van adquiriendo saberes relativos a la ensefanza de los profesores,
de ahi que la practica sea un elemento central en la formacion del sujeto, vista como un
proceso que se construye y reconstruye.

Lo anterior permite comprender que la practica docente no se reduce a una accién
0 a un actuar descontextualizado, por el contrario, la practica docente es en un sentido
mds amplio, un dmbito donde convergen la accién humana y la reflexion, de ahi que es
posible asumir que los docentes son seres actuantes y que la practica docente en las aulas
multigrado en contextos rurales e indigenas es producto de una reflexion sostenida que

conlleva a decidir o tomar decisiones que son sometidas permanentemente a la reflexion.
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a) Distintas experiencias de investigacion
entre la formacién y la practica del docente

En los estudios de Bazdresch (1998, 2000, 2009), Gomes (2002), Safudo (2005) y
Sanudo et al. (2013) se abordan elementos que dan claridad a la relacién entre la for-
macion y la practica.

Bazdresch (1998) recupera el papel de la practica como elemento determinante en
la formacion, siempre y cuando aquella se vea acompanada permanentemente por la
teorizacion (generada en el proceso reflexivo), al postular que teoria y experiencia con-
forman un binomio indisoluble, pero que el reto que enfrenta el proceso de formacién es
la articulacion de estas dos dimensiones.

Desde esta misma perspectiva, Saiudo (2005) considera que las oportunidades de
formacién permanente que los docentes tienen a su alcance no impactan en las practicas
en el aula, por ello moviliza los referentes teéricos que desde esta perspectiva se han
construido para sostener que “la practica docente por su misma naturaleza debe con-
siderarse como una accién que se mueve en situaciones cambiantes con seres humanos
cambiantes” (p. 4).

Esta autora sostiene que los profesores pueden cambiar su modo de ensefiar siempre
y cuando se apropien de acciones reflexivas sobre la practica, es decir, el trabajo que los
profesores hacen antes y después del aula, que es cuando piensan y reflexionan sobre su
practica, o en términos de Schon (1992), “reflexion en la accién”, mientras que Bazdresch
(2009) agrega a la premisa anterior que si el docente hiciera uso de su propia sensibili-
dad subjetiva y tratara de “escuchar” lo que estan diciendo esos hechos arribaria a una
percepcién mas completa de su practica docente, esto significa que pueda desarrollar
la capacidad de escudrifar e identificarse con su propia practica para poder recuperar
su propio pensamiento y la concepcién y con ello “hacerse cargo de su practica”, lo cual
implica responsabilizarse de ella y de ese modo transformarla.

Hacerse cargo de la practica significa reconocer que la practica docente, como cualquier
practica social, se constituye en situaciones imprevistas, segin Bazdresch (2009), lo que
Schon (1992) reconoce como “zonas indeterminadas en la practica”. La perspectiva de
estos tres autores tiende a superar la concepcion técnica de la educacién, que supone la
prevision por la via de la planeacion como si todo pudiera anticiparse, y con ello posibilita
la inscripcién de las preocupaciones de los docentes en el dmbito de lo problematico,
de lo inesperado, de lo que genera tension e incertidumbre, lo que implica colocar a los
docentes en el lugar correcto para que puedan desarrollar un proceso reflexivo, capaz de

articular la teoria, la experiencia y la practica.
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En esta perspectiva analitica se asume a la practica docente como “una praxis social,
objetiva e intencional en la que intervienen los significados, las percepciones y las acciones
de los agentes implicados en el proceso —maestros, alumnos, autoridades educativas,
padres de familia—, asi como los aspectos politico-institucionales, administrativos y
normativos que delimitan la funcién del maestro” (Fierro et al.,, 1999, p. 21). Es decir, la
practica docente se reconoce como un espacio complejo, dindmico, en el que se produce
el encuentro entre personas mediatizado por el conocimiento, “este encuentro personal le
plantea al maestro una serie de situaciones que a su vez representan retos que tiene que
resolver con deliberacion, reflexion, creatividad, decisiones informadas, discernimiento y
ética” (Rosas, 2000, p. 9).

En ese sentido, Bazdresch (1998) explica que aprender desde y en la practica significa
estar en condiciones de resolver la tension que supone el “capital activo” de la practicay
el “capital pasivo” propio del conocimiento derivado de las diferentes teorias. El transito
de los hechos a los problemas, de los problemas al estudio, a la reflexion teérica y de
aqui a la definicion de los cambios y propuestas de accion representa la posibilidad de
articulaciéon de ambos.

En la actualidad esta perspectiva analitica se ha constituido en una propuesta me-
todolégica para la transformacion de la practica de los docentes, esta propuesta esta
basada en un proceso de andlisis y reflexion que permite identificar, formular, sistematizar
y transformar la practica educativa y por ende la formacién es vista como la construccion
personal, en la que se sefiala que la autora asume la perspectiva de “la practica docente
como praxis, cuando coexisten la teoria y la practica o en el caso de acciones docentes,
el pensamiento y la practica” (Safiudo, 2005, p. 116).

En este mismo sentido, Safudo et al. (2013) dicen que la practica docente es con-
siderada como praxis que se constituye de acciones, en este caso acciones pedagogicas,
“acciones que tienen diferente naturaleza dependiendo de quién las protagonice, una
accién es una realidad que solo se puede reconstruir de modo interpretativo y necesaria-
mente es intencional” (p. 166).

Esta idea se ve reforzada en el analisis de Gomes (2002), donde se aprecia que “la
practica reflexiva es un proceso de liberacion, porque permite al educador desarraigarse
de «los métodos convencionales» cristalizados en la historia escolar y en su practica
pedagogica” (p. 64); esto es, que la reflexion de la practica pedagdgica es un ejercicio de
aprendizaje, de encuentros y desencuentros, de revision, de volver a pensar la practica de
manera creativa, innovadora y transformadora.

En sintesis se puede decir que Bazdresch (1998, 2000, 2009), Gomes (2002), Sa-
fiudo (2005) y Sanudo et al. (2013) tienen como premisa fundamental que la reflexion y
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transformacion de la practica son inseparables, Saiiudo et al. (2013) explican el contenido
de esa relacion, cuando afirman que la transformacion de la practica se da cuando “el
docente reflexiona sobre las acciones que realiza y se logra mediante la recuperacion,
andlisis y confrontacion que se realiza de ellas; la reflexién, como operacién fundamental,
posibilita las sucesivas transformaciones de los sujetos en la aprehension del conocimiento
si esta ligada a la accion” (p. 116).

En esta transformacion de la practica docente, que se da a partir de la triada de
practica-reflexion-practica, emerge la relacion entre pensary actuar, que es precisamente
donde se inscribe la reflexividad como la posibilidad que les permite arribar a un cambio
en su forma de pensar, pero sobre todo en la de actuar. La reflexividad es, entonces, la
vuelta del sujeto al proceso de conocimiento sobre si mismo, sobre su propio pensamiento.

Si bien Safiudo et al. (2013) sefialan la singularidad de las acciones que emanan de la
practica docente seguin quien las protagonice, desde este trabajo se propone considerar
también al tipo de escuela en la que se dé, por ello interesa revisar los estudios que se han
realizado respecto a la practica de los docentes en escuelas multigrado.

b) La compleja relacion entre formacion y practica docente
en escuelas rurales multigrado en contextos indigenas

En relacién con el apartado anterior, la significacion que hacen los docentes con respecto
ala practica que realizan deviene en procesos de orden formativo, que han sido abordados
de manera mas detenida y profunda por Rosas (1996, 1999, 2000, 2001, 2003, 2006,
2008, 2017, 2018), Arteaga (2009), Juarez (2017) y Juarez y Rodriguez (2016).

Rosas (1996, 1999, 2000, 2001, 2003, 2006, 2008, 2017, 2018) tiene un amplio
repertorio en este campo de conocimiento. Ella caracteriza la heterogeneidad de las con-
diciones en las que se encuentran los docentes en cuanto a formacién inicial de origen,
sus procesos de actualizacion, sus condiciones de trabajo, sus actitudes ante la profesion,
sus relaciones gremiales, sus expectativas, sus relaciones con la comunidad, y la naturaleza
especifica de la funcién docente que despliega cada uno. A lo anterior se puede sumar la
connotacién especifica de las condiciones de los docentes que laboran en contextos de
educacién indigena y rural, sobre todo en lo que respecta a programas de actualizacion
y capacitacion que reproducen un esquema de cumplimiento, pero que no se centran en
las condiciones de este tipo de escuelas.

A partir de ello, se puede advertir que las acciones de formacién emprendidas por
las autoridades dan cuenta de la ausencia de un esfuerzo por reconceptualizar de una
manera distinta la funcién docente y, por tanto, las posibilidades y limitaciones de la

actualizacién y la capacitacion.
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Como hallazgo principal en ese estudio la investigadora reconoce las diferentes di-
mensiones de la practica docente: personal, interpersonal, institucional, social, didactica
y valoral, como base para ser trabajadas y analizadas por el propio maestro, esto permite
comprender cdmo concibe practica docente y practica educativa como sindénimos. Se trata,
dice la autora, de reconocer las practicas en todo su dinamismo, recuperar su historia,
sus elementos constitutivos, situarse en ella y reconocer todas sus dimensiones, lo que
implica tomar distancia para influir después hacia ella con una perspectiva diferente,
estableciéndose un proceso dialéctico y dindmico de comprensién y transformacion.

En la identificacién de estas dimensiones subyace una epistemologia basada en la
construcciéon del conocimiento desde la cotidianeidad, por parte de los mismos sujetos
que la viven; seglin la autora, esto enriquece la potencialidad de reflexion y transformacion
de la practica que es susceptible de ser recuperada siempre y cuando se sitde al docente
como sujeto capaz de pensar, de analizar, de recuperar experiencias y materiales valiosos.

En otro texto Rosas (1999) refrenda su idea de formacién, asumiéndola como un
proceso en que los docentes no solo adquieren conocimientos, sino que construyen el
significado de su profesion y elaboran el papel que cumplen frente a sus alumnos y ante
la sociedad, esta elaboracién es lo que la autora denomina “concepcién pedagbgica”.
Dicha categoria se consolida en otra investigacion (Rosas, 2003) que se refiere a la expe-
riencia de un grupo de maestros de primaria que iniciaron su carrera profesional mas de
20 afios atras en escuelas rurales mexicanas; analiza las concepciones configuradas por
los docentes a lo largo de su trayectoria docente en contextos rurales, especificamente
en escuelas multigrado. Desarrolla que toda concepcién pedagodgica es un proceso de
formacion docente que transcurre a través de cinco movimientos: 1) entre la ensefianza
centrada en el maestro y la ensefianza centrada en el alumno; 2) entre el respeto y la
colaboracién, y la desvalorizacién y el enfrentamiento; 3) entre el companerismo y la
rivalidad, la relacion entre maestros; 4) entre la responsabilidad personal y la exigencia
escolar, y, finalmente, 5) entre la ilusién sin preparacion y la experiencia, jsin ilusién? La
autora destaca varios elementos involucrados en esta relacién con el conocimiento, tales
como la apropiacion del conocimiento en la formacion inicial, fenémeno que es posible
a partir de los siguientes elementos:

1) Ladesvinculacion entre teoria y prdctica, una vision ingenua de la educacion, el papel
de las practicas como reforzamiento de esa vision inocente, las formas de ense-
fianza caracterizadas por la disciplina rigida, entrega de trabajos, la discusion y el
dictado, entre otras; de algin modo estos elementos se traducen en las practicas
de los docentes, por ello la autora afirma que durante su formacion inicial los
futuros docentes aprendieron “saberes sobre la docencia y no conocimientos, en

tanto que carecieron de contacto con los problemas reales” (Rosas, 1999, p. 56).
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2) El rompimiento con el conocimiento especializado, en el que los docentes noveles
se enfrentaron ante una realidad educativa que rompid sus saberes “teéricos”,
convirtiéndose la practica en el referente mas importante para la construccién de
su concepcion pedagoégica; esto lleva a plantearse que también se puede romper
el imaginario de lo que es un maestro y lo que sucede en la practica.

3) Laconstruccion de nuevos conocimientos. Elemento referido al tipo de conocimiento
que se genera a partir de las propias practicas, como puede ser la construccion de
su propio método para ensenar, de sus conversaciones con los padres, directivos o
administradores, a partir de estas dos fuentes la autora infiere que “este conoci-
miento —limitado a un saber hacer— es de caricter fragmentario porque no arriba
al andlisis y la explicacion de los hechos educativos, tampoco al cuestionamiento
de los principios en que sustentan sus acciones” (Rosas, 1999, p. 57).

Con base en ello se da a la tarea de documentar la situacion de los maestros en esta
condicién y logra mostrar las siguientes dimensiones: qué significa ruralidad, el encuentro
con la realidad, preparacién inadecuada, marginacién y abandono, aislamiento y soledad,
ausentismo y movilidad, desprofesionalizacién y desempefio pedagdgico irreflexivo y
rutinario. En suma, puede decirse que las categorias centrales que se recuperan de Rosas
tienen que ver con la concepcién pedagdgica, las condiciones de ensefianza de los docentes
en escuelas multigrado y la nocién de formacién.

En esta misma perspectiva, Arteaga (2009) realiza un estudio con el propdsito de
profundizar en los saberes docentes que el maestro despliega para trabajar con un grupo
multigrado e identificar los procesos que acompanan el quehacer de ensefianza de los
maestros, en donde se aprecia una relacion entre los saberes que despliegan los maestros
y la concepcién del maestro, categoria recuperada de Rosas (2003). En ella parte de la
nocién de saberes docentes que tienen fuerte influencia de Mercado (1991), al conside-
rar al maestro como un sujeto constructor de conocimientos en su tarea de ensefianza,
quien organiza su vida y trabajo a través de una relacion dialégica con los otros y con su
entorno social que puede suponer un espacio de reflexion, lo cual implica tocar un proceso
formativo que va mas alla del dominio técnico de un contenido.

Arteaga (2009) y Rosas (2017) ponen énfasis en los retos de aprendizaje en escuelas
rurales centrandose en las escuelas multigrado, Rosas (2018) es quien discute respecto
a que el nimero de profesores no es lo que define a las escuelas multigrado, tampoco
se distinguen por las condiciones de precariedad porque, pese a todo ello, los docentes
en su cotidianidad realizan lo que para ellos es significativo. Importa a la autora centrar
la atencion en las escuelas multigrado del medio indigena, pues al parecer lo rural y lo
indigena se asumen como sinénimos. Lo que sostiene la autora es que estas escuelas

siguen siendo importantes para
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la vida de las comunidades y de los nifios que asisten a ellas, porque constituyen
en si mismas espacios con vida propia, que se van construyendo entre todas las
personas que transitan por ellas, principalmente los estudiantes, maestros y padres
de familia. Ademas, aportan a la comunidad lugares de socializacién y en muchas
ocasiones también de apoyo a las familias y al desarrollo de la comunidad [pp. 4-5].

Mientras, en el estudio de Judrez y Rodriguez (2016) es posible advertir elementos
que ayudan a definir la especificidad de las escuelas multigrado, en él es posible iden-
tificar los factores que afectan a la equidad educativa en escuelas rurales de México y
se discute que en la escuela rural se asignan los maestros, directores y supervisores con
menor nivel de preparacion, docentes “castigados” o con poca experiencia; para estos
autores importa discutir el asunto de la inequidad en este tipo de escuelas, para ellos si
importan estos factores.

Consideran que en el medio rural no se esta cumpliendo con el principio de equidad,

sefalan que para contrarrestar la inequidad educativa descrita

se deben asignar mas y mejores recursos a las escuelas rurales y que las acciones
educativas deben ser reforzadas por diversas politicas de salud, alimentarias, la-
borales y econémicas que procuren la busqueda de una mayor equidad e igualdad
social en cuestiones de ingresos y bienestar social [Judrez y Rodriguez, 2016, p.12].

Este planteamiento también lo hace Rosas (2008), sin profundizar al respecto.

En otro articulo, Juarez (2017) muestra percepciones de docentes rurales multigrado
en México y El Salvador con respecto a los retos y las ventajas del trabajo en las aulas,
asi como sus necesidades de formacién. Rescata las percepciones de las docentes en dos
dimensiones, por un lado, reconociendo los problemas que enfrentan al trabajar de ma-
nera aislada y con una formacién inicial y continua alejada de las realidades pedagdgicas,
pero si se sostiene que la practica docente, por su misma naturaleza, debe considerarse
como una accién que se “mueve”, entonces el hacer docente, al convertirse en reflexivo
y consciente, es posible que construya su praxis por encima de su cotidianidad, y por
otro lado, valorando las potencialidades que tienen al laborar en un aula diversa con
autonomia y posibilidades de mantener contactos estrechos con su entorno y con los
miembros de las comunidades.

En sintesis, en los estudios revisados se advierte el modo en que el docente enfrenta la
complejidad de atender a todos los grupos a la vez y las condiciones o retos que afrontan
este tipo de escuelas. Las condiciones en que los docentes rurales y multigrado desa-
rrollan su practica educativa son analizadas en términos de los autores, quienes asumen

que las caracteristicas de los docentes que trabajan en este tipo de escuelas transitan de
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la practica educativa al quehacer docente y a la practica docente. Sin embargo, ninguno
de los estudios centra su atencién en el asunto del contexto indigena, siendo este un
vacio en dichos estudios. Con base en lo anterior se plantean las siguientes preguntas de
investigacion: ;Qué tipo de practicas desarrolla el docente de una escuela multigrado en
el medio indigena?, ;cdmo el docente construye el significado de su profesion y elabora
el papel que cumple frente a sus alumnos y ante la sociedad?, y sen qué tipo de procesos
y condiciones configura su practica el docente de una escuela multigrado en el medio

indigena?
c) Estrategia metodoldgica

El desarrollo de esta investigacion se realiza tomando como base el propésito de la in-
vestigacion que refiere en reconstruir analiticamente los procesos y situaciones vividos
por los docentes de escuelas multigrado en un contexto indigena, la cual sera de corte
cualitativo que permite indagar la realidad social que “consiste en descripciones detalladas
de situaciones, eventos, personas, interacciones y comportamientos que son observados.
Incorpora lo que los participantes dicen, sus experiencias, actitudes, creencias, pensa-
mientos y reflexiones tal como son expresadas por ellos mismos” (Montero, 1984, p. 17).

Esto implica sostener un interés investigativo centrado en develar la compleja relacién
que existe entre la formacién y la practica docente. En los planteamientos de Rosas (1996,
1999, 2000, 2001, 2003, 2006, 2008, 2017, 2018) se sostiene que ambos procesos se
encuentran articulados, por ello es posible asumir que la formacién es un proyecto per-
sonal que supone la identificacion de obstaculos y rupturas para separarlos en cuanto a
las experiencias vividas y los conocimientos adquiridos.

Por ello es importante tener presente un entendimiento con respecto a la complejidad
de la practica. Al respecto, Villoro (1987) considera que la practica es la accion dirigida por
fines conscientes, prictica se refiere solo a la actividad intencional y no a acciones instin-
tivas o inconscientes y se instala en un concepto amplio de practica-accién intencional
objetiva; esta idea puede ser despejada a partir de las categorias conceptuales aportadas
por Schén (1992) y Perrenoud (2007), quienes coinciden en considerar a la practica como
una accién reflexiva. Schon (1992) plantea que el origen de una accién reflexiva es el
conocimiento en la accién, que aflora de manera inesperada en situaciones contingentes
y con frecuencia conflictivas, a las que denomina “zonas indeterminadas de la practica”.

La pretension de Schon es hacer comprensibles los problemas de la préctica, tex-
tualmente sefiala que si realmente se busca “encajar” en esos problemas se debe superar
la separacion entre teoria y practica. Precisamente este planteamiento es recuperado y
movilizado en los estudios que ha realizado hasta el momento Rosas (2008), quien sefiala:

“sComo resolver esos problemas no de forma sino de fondo?” (p. 15).
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Para superar la disociacion entre teoria y practica, Schon (1992) aporta las bases
para una nueva epistemologia de la practica docente que se sintetiza en su célebre frase:
“Reflexién en la accién”, con la que ademas de superar la distancia entre la teoria y la
practica, entre el pensamiento y la accién, pone al alcance de los sujetos la posibilidad
de desarrollar y construir el propio conocimiento; en suma, el autor habla de una practica
educativa como una actividad reflexiva, que es singular e irrepetible, ya que asume que el
practico no es un sujeto pasivo, sino que en él convergen emociones, incertidumbres, que
lo llevan a la toma de decisiones que no se “resuelven” con el referente tedrico que tiene,
ya que se enfrenta a situaciones no previstas que obligan a la toma de decisiones para
superarlos a partir de la reflexion sobre lo que se hace, es decir, la reflexién en la accion se
entiende como un modo de reaccién de un sujeto con respecto a algo inesperado que es
provocado por el sujeto mismo. Schon (1992) se pregunta: cuando alguien realiza una
accion, se detiene para pensar lo que hace?, o bien, ;después de una accién se reflexiona?
Estas interrogantes lo llevan a conjeturar que el “pensar” de los sujetos también es una
accién y que “nuestra accién de pensar sirve para reorganizar lo que estamos haciendo
mientras lo estamos haciendo”, y en este caso el sujeto esta reflexionando en la accién.

El autor insiste en acotar la idea de /a reflexion en la accion como un proceso que se
puede llevar sin ser capaces de decir lo que estabamos haciendo, “una cosa es ser capaz
de reflexionar en la accién y otra muy distinta es ser capaz de reflexionar sobre nuestra
reflexién en la accion” (Schon, 1992, p. 41), solo en esta Gltima es cuando se consolida la
comprension del problema; para llegar a ella se da un didlogo entre el pensamiento y la
accién. De este modo, la reflexion en la accién (Schon, 1992) “posee una funcién critica,
y pone en cuestion la estructura de suposicion del conocimiento en la accion” (p. 38).

Por su parte, Perrenoud (2007) reconoce y retoma las premisas de Schon (1992)
respecto a que en una “verdadera practica reflexiva, es necesario que esta postura se
convierta en algo casi permanente y se inscriba dentro de la relacién analitica, por tanto,
una reflexion reflexiva supone una postura, una forma de identidad o un habitus” (p.13).

Ahora bien, la relacién entre la practica docente y la formacién como aquella “practica
reflexiva” que se va incorporando a su quehacer cotidiano permite a Dominicé (citado
en Perrenoud, 2007) sostener que “no hay formacion inicial, que solo hay formaciones
continuas, en la medida en que siempre partimos de conocimientos adquiridos anterior-
mente” (p. 24); en esa légica considera que deja clara la idea de situar la formacion, tanto
inicial como continua, dentro de un proceso, que puede ser orientador para pensar una
estrategia de profesionalizacién del oficio del ensefante, como una perspectiva a largo
plazo, que requiere de una lenta transformacion.

En laidea de formaciones continuas que recupera Perrenoud (2007) se reconoce que

no todo puede abarcarse en la formacion inicial, para el autor formar a buenos princi-
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piantes es, precisamente, formar de entrada a gente capaz de evolucionar, de aprender
con la experiencia, que sean capaces de reflexionar sobre lo que quieran hacer, sobre lo
que realmente han hecho y sobre el resultado de ello, para enfatizar al respecto Meirieu
(citado en Perrenoud, 2007), quien plantea que la formacién de una practica reflexiva
implica “aprender a hacer lo que no se sabe hacer haciéndolo” (p. 17).

Desde esta perspectiva la formacion es pensada como la articulacion entre experiencia-
practica-reflexion-teoria, y respecto a la practica no la senalan como un concepto solo
sino como una prdctica reflexiva que posibilite la transformacién de la practica; porque
necesariamente “cuando alguien aprende una practica, se inicia en las tradiciones de una
comunidad de practicas y del mundo de la practica que estos habitan” (Schon, 1992, p. 45).

En ese sentido, Fierro et al. (1999) mencionan que es importante “adquirir la capacidad
de reflexionar sobre la propia experiencia, de reelaborarla. La teoria aporta nuevos elemen-
tos a la reflexion sobre la experiencia, lo que permite hacer nuevas reinterpretaciones de
las situaciones y problemas de la practica” (p. 25); esto apunta necesariamente al andlisis
de la practica docente, en la cual se privilegie la reflexion en el proceso de formacion y se
priorice el andlisis de lo cotidiano, que permita reconocer contradicciones, equivocaciones,
pero también aciertos y, sobre todo, situarse personalmente en él.

De ahi la pertinencia de adoptar el enfoque etnografico en que se adscribe este pro-
yecto. Como sefala Guber (2015), “consiste en elaborar una representacion coherente
de lo que piensan y dicen los nativos, de modo que esa descripcion no es ni el mundo de
los nativos, ni el modo en que ellos lo ven, sino una conclusion interpretativa que elabora
el investigador” (p. 18), aunado a que Bertely (2000) sostiene que la perspectiva etno-
grafica en educacion es "como una orientacion epistemoldgica que se mueve en distintos
niveles de reconstruccion, incorpora distintos enfoques interpretativos y se inicia a partir
de la inscripcion e interpretacion de subjetividades” (p. 64). Esta perspectiva inscribe al
investigador en una condicién de construccion del conocimiento.

Bertely (2000) menciona que para arribar a ello es importante comprender tres
niveles de reconstruccion epistemoldgica que no son lineales, dichos niveles de recons-
truccién epistemoldgica refieren a la accién social significativa, al entramado cultural y
a la hegemonia.

Referente a la accidn social significativa, en ella se subsumen diferentes enfoques
“como son los nexos y supuestos epistemolégicos de la psicologia social, el interaccionismo
simbdlico, la fenomenologia social, la sociologia comprensiva, la hermenéutica y la teoria
del psicoandlisis” (Bertely, 2000, p. 30); segundo, el entramado cultural, acotado en este
caso a una escuela multigrado y a un salén de clases, pero para comprenderlo se requiere
,en términos de Rockwell (1980), “abarcar el analisis de los procesos histéricos, sociales y

estructurales que intervienen en su generacion” (p. 32), y el tercero, la hegemonia, refiere
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al consenso e instrumentos de significacion, esto es, se ejerce la hegemonia y el vinculo
que se da entre la escuela y en el salén de clases (dominacién y subordinados), esto tiene
que ver con la accién educativa en la que se puede ver el interés o desinterés del Estado
nacional por ofrecer educacion piblica o el que manifiestan los maestros.

Cabe destacar que el enfoque etnografico no se reduce a las técnicas que se utilizan,
sino en esencia a una metodologia interpretativa que busca la comprension a partir de
métodos cualitativos, es decir, la visién de lo que intersubjetivamente construyen los
docentes tanto en su cotidianidad como a lo largo de su trayectoria, y para fortalecer
la idea Guber (2015) menciona que la etnografia, como método abierto, se refiere a la
flexibilidad del trabajo de campo que sirve para advertir lo imprevisible.

La etnografia es el conjunto de actividades que suele llamarse trabajo de campo, fun-
damentalmente “en la observacion participante, las entrevistas no dirigidas y la residencia
prolongada con los sujetos de estudio” (Guber, 2015, p. 4), o llamadas también como los
instrumentos de investigacion.

Desde el inicio de la investigacion, el trabajo de campo referido “en la observacion
participante, las entrevistas no dirigidas y la residencia prolongada con los sujetos de
estudio” (Guber, 2015, p. 4) implicé “un proceso de indagacion deliberada” (Erickson,
1989, p. 2438). Al respecto se definié un escenario que cubrié ciertos criterios establecidos
por quien investiga; en ese sentido estableci contacto con el docente responsable de la
escuela, la cual inicialmente era unitaria, fue elegida porque cumplié con criterios defini-
dos: un docente que tuviera la comision de director y docente, asi como ser hablante de
la lengua hidhnu, con un periodo mayor a un afo lectivo en la escuela, ademas que esta
fuera una primaria bilinglie de organizacion multigrado y, finalmente, que su ubicacién
geografica fuese lejana a la cabecera de zona.

En este sentido se pens6 en una escuela multigrado de educacién indigena ubicada
en el Sector 08 de Cardonal, Hidalgo, ademas de que en ella se ubica un maestro que
cuenta con cuatro cursos escolares laborando en ella, ha logrado concentrar a alumnos
de las comunidades aledanas y el incremento de un docente. La singularidad del estudio
estriba especificamente en una escuela ubicada de un contexto rural (por cuestiones de
confidencialidad se utilizan seudénimos).

El profesor Nato habla, lee y escribe la lengua hidhfu. Después de un curso de induc-
cién a la docencia de seis meses se inicié como docente, hace 40 afios, en la localidad de
San Bartolo Tutotepec; posteriormente se incorporé a la Region del Valle del Mezquital
obteniendo la clave de director; mas tarde se desempeiié como asesor técnico pedagogico,
en esa comision se enfrent6 a una situacion laboral que ocasion6 su reubicacion a otra
zonay en una escuela multigrado, donde actualmente labora, en la localidad de Las Peras.

Los estudios que tiene son la Licenciatura en Educacién Primaria para el Medio Indigena.
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Si bien se tiene clara esta primera parte, el trabajo de campo se refiere, de acuerdo con
Restrepo (2016), “al proceso investigativo dedicado al levantamiento de la informacion
requerida para responder a un problema de investigacion” (p. 35), es decir, es el momento
en el que el etndgrafo realiza el grueso de la labor empirica; esta fase toma largo tiempo,
justo por la complejidad del proceso que se lleva.

En asi que el trabajo de campo contempla una fase intensiva de septiembre a diciembre
del 2019, en la que se realizaran 15 sesiones de observacion en el aula, entendida por Mar-
tinez et al. (2000) como “técnica de indagacion e investigacién docente, que se entiende
como una actividad cuyo propdsito es recoger evidencia acerca de los aspectos involu-
crados en el proceso de ensefanza y aprendizaje en el contexto en que se ejerce” (p. 2).

Mediante la observacion participante (OP) se pretende “conocer los significados y
sentidos que otorgan los sujetos a sus acciones y practicas” (Sanchez, 2008, p. 102), a
partir de ella es importante desarrollar las dos actividades principales que sugiere Guber
(2015), “observar sistematicamente y controladamente todo lo que acontece en torno
al investigador, y participar” (p. 57).

En ese entendido se utilizara el instrumento sugerido por Bertely (2000) para el
registro ampliado, en el que se transcribiran los registros de observacion a partir de las
grabaciones previamente autorizadas, acompafados por las notas de campo en la que
se registran codigos, ubicacion de aula, percepciones que sirven de guia para el registro,
ademas de fotografias del aula, ubicacién de los alumnos, producciones de los alumnos
en los cuadernos, horarios, entre otros datos que permitan tener una mejor descripcion
de lo observado y del diario de campo en el que esta presente la subjetividad de quien
esta investigando.

Por la naturaleza de las preguntas especificas de investigacion es que a partir del se-
gundo documento etnografico que plantea Bertely (2000) se realizaran al menos cuatro
entrevistas etnograficas, en las que no se tienen estructuradas las preguntas, sino mas
bien, a partir de algunos tépicos que surjan de la OP es como se arriba a la “estrategia
para encontrar a la gente hablando acerca de lo que ellos conocen” (Vela, 2008, p. 73).

La siguiente tarea del etndgrafo, plantea Bertely (2000), es codmo se configura la
perspectiva etnografica ya descrita, a partir de la triangulacién permanente de tres tipos
de categorias, la primera referente a las categorias sociales, es decir, “el significado como
representaciones y acciones sociales inscritas en los discursos y practicas lingtisticas y
extralingtiisticas de los actores” (Bertely, 2000, p. 64); segundo, las categorias de quien
interpreta, referentes a las que “se desprenden de la fusién entre su propio horizonte y
el sujeto interpretado” (Bertely, 2000, p. 64), y finalmente las categorias tedricas, en-
tendidas como las “producidas por otros autores relacionados con el objeto de estudio”
(Bertely, 2000, p. 64).
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Lo anterior refiere al andlisis del dato obtenido, para ello se trabajara con los cinco
documentos etnograficos que permitan la construccién de un objeto etnografico en
educacién, el cual tiene como fundamento los planteamientos de Bertely (2000), “do-
cumento etnografico es la objetivacién concreta de procesos de indagacion particulares,
que permitan sintetizar momentos especificos derivados de la construccion objetual y
muestran el estatus de validez de las inscripciones e interpretaciones producidas” (p. 66).
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Resumen

El Partido Africano para la Independencia de Guinea-Bissau y Cabo Verde (PAIGC) es una agrupa-
cion politica que organizé la lucha de liberacién nacional de los territorios africanos mencionados
entre los afios sesenta y setenta del siglo pasado. Amilcar Cabral, lider del movimiento, tuvo como
una de sus prioridades establecer escuelas en los territorios liberados y formar cuadros que, ade-
mas de alfabetizar a la poblacién, construyeran una identidad nacional y anticolonialista. Paulo
Freire, quien colaboré en la educacién para adultos después de la independencia, resalté los logros
del proceso. Vaz Borges presenta en su libro a los militantes como constructores de un sistema
educativo y generadores de una consciencia revolucionaria. Ademas de consultar documentos
oficiales de los bandos en pugna, la autora entrevistd a quienes hicieron posible generar procesos
educativos durante la guerra de liberacion nacional. El texto es testimonio de un peculiar proceso
educativo en pleno conflicto armado.

Palabras clave: Educacién militante, lucha de liberacién nacional, sistema educativo.

Abstract

The African Party for the Independence of Guinea and Cape Verde (PAIGC) is a political group that
organized the fight for the national liberation of the aforementioned African territories between the
1960s and 1970s. Amilcar Cabral, leader of the movement, had as one of his priorities the establish-
ment of schools in the liberated territories and the training of cadres which, in addition to making the
population literate, would build a national and anti-colonialist identity. Paulo Freire, who collaborated
in education for adults after the independence, highlighted the achievements of the process. Vaz Borges
presents in his book the militants as builders of an educational system and generators of a revolutionary
consciousness. Besides consulting official documents of the sides in the dispute, the author interviewed
those who made it possible to generate educational processes during the war of national liberation. The

text is a testimony of a peculiar educational process amid the armed conflict.

Keywords: Militant education, National liberation fight, educational system.

Resena del libro Militant education, liberation
struggle, consciousness. The PAIGC education
in Guinea Bissau 1963-1978

La coleccién Studia Educationis Historica (Estudios de Historia de la Educacién) esta
conformada por investigaciones realizadas en diversas partes del mundo y en las que se
muestran visiones globales que permiten la comparacion, asi como peculiaridades que
se generan a partir de los desafios que suceden en cada contexto. Quienes fungen como
editores son investigadores de diferentes origenes entre quienes podemos mencionar a
Marcelo Caruso, de la Universidad Humboldt de Berlin (quien es autor de dos de los libros

de la coleccién), y a Eugenia Roldan, del Departamento de Investigaciones Educativas
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del CiNvESTAV. El libro que se resefia nos permite acercarnos a los desafios educativos
que enfrenté un movimiento de liberacién nacional en Africa durante la segunda mitad
del siglo XX.

En el mundo de habla hispana poco se conoce de las acciones emprendidas por algunos
sectores sociales de las colonias portuguesas (denominadas entonces como “provincias
de ultramar”) ubicadas en Africa, en los afios sesenta del siglo pasado, que derivaron en
el nacimiento de nuevas naciones. En el ambito educativo, se sabe algo de ello a partir
de las cartas publicadas por Paulo Freire que tratan sobre su experiencia como asesor
educativo en Guinea-Bissau. En el libro que se resefa, Sénia Vaz Borges (quien se define
a si misma como una historiadora militante interdisciplinaria) nos presenta lo que, en
términos educativos, sucedi6 antes y poco después de la llegada del pedagogo brasilefio
a la antigua colonia portuguesa.

Una de las primeras aclaraciones que hace la autora tiene que ver con la relacién de
Freire en la construccién del sistema educativo de Guinea-Bissau y Cabo Verde. El llegb
en 1975 invitado por el nuevo gobierno para asesorar lo relacionado con la educacién
para adultos. Antes de eso no se conocen antecedentes de su participacién en lo suce-
dido durante la guerra de liberacion, con lo que descarta su influencia previa. El propio
Freire, en las mencionadas cartas, indica que los planteamientos de Amilcar Cabral, lider
del movimiento independentista, le parecen relevantes, y resalta los logros educativos
de los guineo-caboverdianos bajo el asedio militar portugués, al tiempo que critica las
omisiones en ese ambito del régimen colonialista que dejé a la nueva nacién con un 90%
de la poblacién analfabeta (Freire, 1998). Un texto que analiza la obra de Freire resalta la
admiracion que este tuvo de la teoria educativa revolucionaria de Cabral (Rodriguez, 2017).

Desde finales de la década de los anos cincuenta, un grupo de nacidos en la Guinea
portuguesa y las islas de Cabo Verde, algunos de ellos formados intelectualmente en la
metropoli, empezaron a organizarse con el fin de solicitar al gobierno de Lisboa mejores
condiciones econdémicas, laborales y sociales. Al ser reprimidos por las fuerzas del orden
decidieron formar el Partido Africano para la Independencia de Guinea y Cabo Verde
(PAIGC) para lograr la independencia de los dos territorios. Estos africanos enfrentaron
a un gobierno portugués cuyo régimen politico autoritario, conocido como Estado Novo,
ostentaba el poder desde 1933 y contaba con el respaldo de la Organizacién del Tratado
del Atlantico Norte (OTAN), lo cual se tradujo en apoyo militar y diplomatico.

Desde 1963, el PAIGC inici6 la lucha armada para lograr su independencia bajo el
liderazgo de un ingeniero agronomo que vivi6 su infancia entre la Guinea Portuguesa y
Cabo Verde y luego realizé sus estudios profesionales en la metrépoli: Amilcar Cabral.
Para el partido, la independencia se tenia que conseguir desde diversos frentes, entre los

que destacan el militar y el educativo. Respecto al primero, durante el resto de la década
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y la primera mitad de la siguiente sus “militantes armados” emprendieron una guerra de
guerrillas que paulatinamente logré la liberacion del territorio guineo, con el apoyo de la
Unién de Republicas Socialistas Soviéticas (URSS) y Cuba. Como ya se comentd, el Estado
Novo contd con el apoyo de la OTAN, lo que implicé que Guinea-Bissau se convirtiera
en un frente de la denominada Guerra Fria (Chabal, 1983). Las guerras de liberacién na-
cional de los territorios ya mencionados, mas las de Angola y Mozambique, fueron muy
importantes para que un sector de la milicia portuguesa derrocara a la dictadura existente
en Portugal. Asi triunfé lo que se conoce como la Revolucién de los Claveles, que dio por
terminado el régimen del Estado Novo portugués en 1974 (Ferreira, 1977).

El PAIGC también emprendié una amplia labor diplomatica para legitimar su lucha y
denunciar los abusos que los habitantes de los territorios guineo-caboverdianos vivian.
En 1973, ya muy cerca de lograrse el objetivo independentista, Cabral fue asesinado en
la capital de Guinea Conakry, pais que le brindé apoyo al PAIGC para que organizara su
labor. En ese mismo afo, la Organizacién de las Naciones Unidas (ONU) reconocié la
independencia guineo-caboverdiana.

Durante el periodo de lucha, Amilcar Cabral tuvo una extensa produccion escrita
dirigida a los militantes del partido y a la opinién publica internacional. Los textos versan
en torno a las caracteristicas que debia tener la lucha por la independencia nacional: el
papel que cada sector social debia jugar para conseguir el objetivo y preservarlo, direc-
trices para los militantes armados y quienes organizaban los territorios liberados, entre
otros tépicos (Cabral, 1979). Respecto a lo educativo, Cabral insistié en que la historia
que debia ensenarse en las escuelas del PAIGC era la de los propios pueblos en su lucha
por separarse de la metrépoli y no la que se habia ensefiado, es decir, aquella en la que se
resaltaba lo sucedido en Portugal y excluia a los pueblos africanos (Cabral, 1981).

Vaz Borges nos muestra como se puso en practica el proyecto educativo del PAIGC.
Resalta que los estudios previos acerca de este topico han puesto mayor énfasis en las
ideas de Cabral, por lo que en este libro se propuso mostrar la labor de los militantes
del partido. Vaz nos explica que desde 1963 el partido emprendi6 la mision de construir
un sistema educativo en plena guerra independentista. Conforme se logré la liberacién
militar y politica de territorios, se establecieron escuelas a las que acudian nifos, jovenes
y adultos que vivian en el campo y que no habian tenido acceso a la escolarizacién por-
tuguesa. Con una infraestructura rudimentaria propia de las condiciones de pobreza y
guerra, jovenes militantes se esforzaban por llegar a las diferentes regiones para alfabetizar
en un contexto de diversidad linglistica.

En esas escuelas no solo se alfabetizaba a los educandos, también se les formaba
como militantes del partido y se buscaba que tomaran consciencia de las condiciones

de opresion en las que habian vivido. Los profesores se involucraban en las actividades
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agricolas de las comunidades, combatian las supersticiones propias de los habitantes
del campo y, en la medida que la guerra lo permitia, construian nuevas escuelas con
materiales improvisados.

Con el apoyo de la recién independizada y vecina Guinea Conakry, el partido esta-
blecid escuelas fuera de las fronteras de la colonia portuguesa, para formar pedagégica e
ideolégicamente a quienes serfan los profesores en las regiones liberadas. Quienes asistian
a las mismas eran guineos y caboverdianos que tuvieron educacién en las ciudades y en
la metrépoli.

La autora acudié a las fuentes documentales que perviven en las propias naciones
liberadas (aunque muchos documentos se perdieron en la lucha por la independencia y
en las diversas guerras civiles que Guinea-Bissau ha vivido), en Portugal y otros paises que
brindaron apoyo material y logistico al PAIGC durante el periodo del que da cuenta. Entre
estas fuentes se cuentan documentos oficiales del partido, informes de las instituciones
portuguesas encargadas de guardar el orden en los territorios dominados, programas
educativos, libros de texto producidos durante el tiempo de la guerra de liberacién na-
cional, entre otros.

Para documentar lo que sucedi6 en las escuelas de los territorios liberados y las que se
establecieron en Guinea Conakri, la autora obtuvo testimonios orales de quienes fueron
participes de la guerra de liberacion, sea como estudiantes, profesores y organizadores
de las diversas tareas educativas. Las dificultades que enfrentd para conseguirlo tuvie-
ron que ver con las condiciones sociales existentes en las dos naciones liberadas. A esas
fuentes la autora las denomina “archivos ambulantes”. En primera instancia, los actores
del proceso de liberacién nacional fueron participes de una lucha en la que no tuvieron
tiempo para anotar datos precisos. Ademas, algunos de estos militantes han migrado en
distintos momentos, durante la propia lucha, después de la independencia o por causa de
las guerras civiles posteriores. Luego, recordar ha implicado traer a la mente momentos
dolorosos relacionados con la dominacién colonialista y la guerra en si.

Después de que Vaz Borges presenta los objetivos del libro y el camino que sigui6é
para realizar la investigacion, en el primer capitulo presenta las condiciones que tenia la
educacién en la época del dominio colonial. Después de unos breves antecedentes rela-
cionados con la educacion antes del Estado Novo, la autora muestra las caracteristicas
educativas de las colonias portuguesas durante el mencionado régimen. En esa época la
infraestructura educativa apenas era apreciable en las ciudades y predominaron practicas
que procuraban la homogeneizacién cultural bajo una fuerte influencia del catolicismo.
De hecho, el Estado se encargaba de las instituciones educativas en las principales urbes,
mientras que la Iglesia catdlica era responsable de la educacion en el campo. Otra caracte-

ristica tenia que ver con la discriminacién de que eran objeto, principalmente los habitantes
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del 4rea rural que buscaban completar su educacion en las ciudades. Aln cuando en el
papel el objetivo del sistema educativo de la metrépoli era convertir a los nativos de los
territorios que dominaban en verdaderos portugueses, quienes pasaban del campo a la
urbe para avanzar en su trayectoria educativa debian portar las respectivas credenciales
y permisos que les permitieran trasladarse, establecerse y estudiar. Muy pocos eran los
jovenes que lograban desarrollar una trayectoria profesional en la metrépoli y, cuando lo
lograron, estuvieron restringidos por diversas medidas de control del gobierno portugués.

El segundo capitulo trata sobre la construccion del sistema educativo guineo durante la
lucha de liberacién nacional. Desde el primer congreso del PAIGC se plantearon directrices
que mostraron el interés del organismo por construir un sistema educativo. La necesidad
de crear una conciencia nacional entre los habitantes de Guinea-Bissau y promover su
movilizacién para conseguir la independencia hizo que el partido considerara fundamental
implementar escuelas para nifios y adultos en los territorios en donde tenia influencia.
Las dificultades propias de una guerra de guerrillas, las condiciones de pobreza y diver-
sidad cultural existentes en el territorio, la incipiente organizacion politica del territorio,
entre otros factores, dificultaron el proceso. A lo anterior hay que anadir la resistencia
de muchos padres de familia para que sobre todo las nifias asistieran a la escuela, los
ataques militares del ejército portugués a los territorios liberados y las dificultades para
generar infraestructura escolar. Por el nivel de analfabetismo que existia cuando Freire
llegd a Bissau y las propias estadisticas presentadas por Baz Borges, queda claro que el
esfuerzo realizado no alcanzé para consolidar un sistema con el minimo de condiciones
para la escolarizacién de la nueva nacion, a lo que hay que anadir la inestabilidad politica
y militar posterior a la independencia.

En el tercer capitulo Baz Borges discute el concepto de militante con el objetivo de
aplicarlo al tipo de educacién que el PAIGC desarrollé durante la lucha de liberacion
nacional. Para Amilcar Cabral y sus seguidores no solo se trataba de alfabetizar a la po-
blacién del territorio liberado, sino también de que se convirtiera en parte de la vanguardia
que luchaba por la independencia. Se buscaba formar cuadros que fueran conscientes
de su identidad nacional. Esta no solo implicaba sentirse parte de un grupo de perso-
nas, sino también tener consciencia de la importancia de erradicar cualquier forma de
colonizacién, la pobreza y toda forma de injusticia. Para desarrollar esta consciencia, las
instituciones educativas generaron practicas en las que profesores y alumnos asumieron
responsabilidades. Ejemplo de ellos fueron reglamentos flexibles en los que acordaron
formas de organizacién y convivencia horizontales. La produccién de manuales para la
ensefianza también fue un factor muy importante en este proceso, para lo cual contaron

con el apoyo de organizaciones educativas suecas. Parte importante de este apartado
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es el analisis que la autora hace de los libros y planes de estudio utilizados y aplicados
durante la guerra de liberacion.

El cuarto y dltimo capitulo estd dedicado a analizar lo sucedido después de lograda
la independencia hasta 1978, al tiempo que se hace una comparacién con lo sucedido al
respecto en Mozambique y Angola, naciones nuevas que también habian estado bajo el
colonialismo portugués y en las que los movimientos independentistas implementaron
medidas educativas en los territorios que controlaban.

En los anexos se encuentran breves biografias de algunos militantes del PAIGC que
fueron entrevistados y que tuvieron algiin grado de participacién en la estructura educativa
del partido durante la época de la guerra de independencia; estos entrevistados permi-
tieron dar voz a los militantes. Ademas se incluyen documentos y materiales didacticos
realizados durante la época.

El libro es un aporte sobresaliente al mostrar cdmo un movimiento de liberacién nacio-
nal, durante el siglo XX, realiz6 acciones educativas con el fin de desarrollar una identidad
militante, nacionalista, panafricanista y anticolonialista. La autora hace un gran trabajo
con el objeto de dar voz a los actores que dieron vida a un sistema educativo que, poco

después de laindependencia de Guinea-Bissau, se vio limitado por la inestabilidad politica.
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